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ABSTRACT  

 This research aimed to 1) develop effective inquiry-based learning activities in 

Geography for Grade 6 students, meeting the 80/80 criterion, and 2) compare the 

analytical thinking skills of Grade 6 students before and after the intervention using 

inquiry-based learning activities in Geography. The sample consisted of 28 Grade 6/1 

students from Rajaprachanukroh School, selected using cluster sampling. The research 

employed a single-group pre-test and post-test design. The instruments used were 

inquiry-based lesson plans and an analytical thinking skills test. The impact on inquiry-

based learning activities was studied using the mean ( X ), standard deviation ( . .S D ) 

and t-test. 

 The research findings revealed that:1) The development of learning activities 

using inquiry-based learning in Geography for Grade 6 students was effective according 

to the 81.15/83.10 criterion. 2) Students' analytical thinking skills using inquiry-based 

learning activities in Geography for Grade 6 students were significantly higher after the 

intervention than before, at a statistical significance level of .05. 
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 วิทยานิพนธฉบับนี้สำเร็จสมบูรณดวยดีไดดวยความเมตตากรุณาและความชวยเหลือจากผูชวย

ศาสตราจารย ดร.ธัญญลักษณ  เขจรภักด์ิ อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ที่คอยชวยเหลือ ใหกำลังใจ

และใหคำแนะนำอยางใกลชิดดวยดีเสมอมาตอผูวิจัย จนสามารถดำเนินการจัดทำวิทยานิพนธฉบับน้ี สำเร็จ

ลุลวงไดดวยดี ผูวิจัยขอขอบพระคุณอยางสูง  

 ขอขอบพระคุณคณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ ประกอบดวย รองศาสตราจารย ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง, 

รองศาสตราจารย ดร.ธีระพงษ มไีธสง และผูชวยศาสตราจารย ดร.ปยลักษณ โพธิวรรณ ที่กรุณาใหคำแนะนำ 

แกไขขอบกพรอง และใหความรูดานวิชาการอันเปนประโยชนอยางยิ่ง จนทำใหวิทยานิพนธเลมน้ี ถูกตอง

และสมบูรณมากย่ิงขึ้น 

 ขอขอบพระคุณผูเชี่ยวชาญทุกทาน ประกอบดวย อาจารย ดร.อนุสรณ จันทรประทักษ,

อาจารยนัชชา อูเงิน, ครูจิรัชยา ศิลปชัย, ครูนิรมล หิตายะโส และครูณัฏฐณิชา พลดงนอก ที่กรุณาให

ความอนุเคราะหในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือในการทำวิจัย ซึ่งทำใหสามารถดำเนินการทำวิจัย

และเก็บขอมูลไดอยางมีประสิทธิภาพ รวมทั้งใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชน อยางยิ่งตอการทำวิทยานิพนธ 

ใหมีความถูกตองและสมบูรณ  

 ขอขอบพระคุณผูอำนวยการโรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 จังหวัดขอนแกน และคณาจารย

กลุมสาระ การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เพ่ือนครูทุกทานที่ใหความรวมมือและคอยให

กำลังใจ ชวยเหลือ ทั้งอำนวยใหความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางดี  

 สุดทายนี้ ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา ผูซึ่งใหชีวิต และวางรากฐานการศึกษา รวมถึง 

การใหปจจัยและกำลังใจและคอยสงเสริมในการศึกษาตอ ขอบคุณพี่ ๆ และเพื่อนทุกคนในชั้นเรียน 

ระดับปริญญาโท สาขาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ขอบคุณมิตร 

สหายทุกทานที่คอยสงเสริม ชวยเหลือใหคำแนะนำและเปนกำลังใจในการทำวิทยานิพนธเลมน้ี จนผูวิจัย 

สำเร็จการศึกษาระดับมหาบัณฑิตตามประสงคที่ต้ังไว 
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บทท่ี 1 

บทนำ 
 
 

1.1 ที่มาและความสำคัญของปัญหา 
 

 โลกของเราได้ก้าวเข้าสู่ศตวรรษที่ 21 ถือเป็นความท้าทายความสามารถของมนุษย์ เพราะเป็น
ยุคที่ทุกคนต้องเผชิญความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง และรวดเร็ว ส่งผลกระทบทั้งด้านสังคม 
เศรษฐกิจ สิ่งแวดล้อม การเมือง และการจัดการศึกษาของหลายประเทศ รวมถึงประเทศไทย ดั งนั้น 
รัฐบาลไทยจึงต้องมีการวางแผนพัฒนากำลังคนให้เหมาะสม ให้มีความรู้ ความสามารถ ทักษะการดำรงชีวิต 
และจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลง เนื่องจากความรู้ ข่าวสารทุกอย่างนั้นจะไม่ได้จำกัด
อยู่เพียงรอบตัวอีกต่อไป ทักษะเพ่ือการดำรงชีวิตในศตวรรษที่ 21 ดังนี้ สาระวิชาก็มีความสำคัญ แต่ไม่
เพียงพอสำหรับการเรียนรู้เพื่อมีชีวิตในโลกยุคศตวรรษที่ 21 ปัจจุบันการเรียนรู้สาระวิชา (Content 
หรือ Subject Matter) ควรเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้นั้น  เป็นวิธีการที่
ช่วยสนับสนุนวิธีการดังกล่าวได้ทางหนึ่ง โดยให้นักเรียนได้มีบทบาทสำคัญในการเรียน ซึ่งการเรียน
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ การทำกิจกรรมกลุ่ม การเรียนเป็นกลุ่มย่อย หรือการเรียนร่วมกัน 
มีประโยชน์ ดังนี้ 1) เป็นรูปแบบหนึ่งของการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ และ 2) สนับสนุนให้ผู้เรียน 
สามารถค้นพบความรู้หรือเชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่เดิม หาแนวทางแก้ปัญหาได้ โดยครูช่วยแนะนำและ
ช่วยออกแบบกิจกรรมที่ช่วยให้นักเรียนแต่ละคนสามารถประเมินความก้าวหน้าของการเรียนรู้ของ
ตนเองได้ (วิจารณ์ พานิช, 2555) การจัดการเรียนการสอนตามจุดหมายของการปฏิรูปการเรียนรู้
ทศวรรษที่ 2 และเป้าหมายการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มี
จุดมุ่งหมายสำคัญ คือ การฝึกฝนให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดและการเรียนรู้ เกิดการพัฒนาทักษะ
การคิดขั้นสูง (เอกรินทร์ สี่มหาศาล และคณะ, 2552) การเรียนรู้ต้องอาศัยกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
ซึ่งเป็นความสามารถในการจำแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ออกเป็นส่วน ว่ามีความสัมพันธ์
เชื่อมโยงกันอย่างไร โดยหาหลักฐานหรือข้อมูลที่น่าเชื่อถือมาสนับสนุน ทักษะการคิดวิเคราะห์จึงเป็น
เรื่องจำเป็น และสำคัญอย่างยิ่งในการพัฒนาและฝึกฝนให้เกิดเป็นทักษะติดตัวผู้เรียนไปตลอดชีวิต 
เพราะการคิด อย่างมีจุดหมาย มีทิศทาง มีกระบวนการที่ดี รอบคอบ จะทำให้ได้คำตอบ บทสรุปความรู้ 
ที่มีคุณภาพ จึงเป็นทักษะที่มีความสำคัญและความจำเป็นต่อการดำรงชีวิต (สำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษา แห่งชาติ, 2561) 
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 การจัดการเรียนการสอนหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ประเทศไทยในปัจจุบัน สำนักงานคณะกรรมการ 
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ได้ออกแบบหลักสูตรการเรียนรู้กลุ่มสาระสังคมศึกษาศาสนา 
และวัฒนธรรม ให้เท่าทันต่อการเปลี่ยนแปลงของสังคมในยุคปัจจุบัน โดยมีเนื้อหาสาระความรู้ที่เกี่ยวกับ 
การเรียนภูมิศาสตร์ของประเทศของเรา ในการจัดการเรียนการสอนนักเรียนมีปัญหาเรื่อง การคิด
เชื่อมโยงความรู้ การสืบเสาะหาข้อมูล ขาดทักษะด้านกระบวนการสืบค้น เสาะหา สำรวจตรวจสอบ 
และค้นคว้า ด้วยวิธีการต่าง ๆ ซึ่งให้ได้มาซึ่งทักษะการแก้ปัญหาทางภูมิศาสตร์ของนักเรียน ข้าพเจ้า
จึงได้ออกแบบการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการปฏิบัติ โดยใช้รูปแบบการสอน 
แบบสืบเสาะหาความรู้ กระบวนการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสวงหาและศึกษาค้นคว้า ลงมือ
ปฏิบัติเพื่อสร้างองค์ความรู้ของตนเอง ในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาทางภูมิศาสตร์ 
 สาระภูมิศาสตร์ เป็นศาสตร์ที่เก่ียวข้องทั้งวิทยาศาสตร์ และสังคมศึกษา สามารถบูรณาการกับ 
ศาสตร์อื่น ๆ ได้ เช่น ประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ รวมทั้งได้พิจารณา 
เห็นว่า พื้นที่ต่าง ๆ ของโลกเกิดภาวะวิกฤตด้านกายภาพ ด้านสิ่งแวดล้อม และมีผลกระทบอย่างรุนแรง 
มากขึ้นเรื่อย ๆ กระแสโลกาภิวัตน์ ความทันสมัยของวิทยาการและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ เป็น
เทคโนโลยีสารสนเทศทางภูมิศาสตร์มีมากขึ้น สาระภูมิศาสตร์ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพ 
ของโลก ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมที่ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถี การดำเนินชีวิตเพ่ือให้
รู้เท่าทัน ปรับตัวตามการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้  ทักษะ กระบวนการ 
ความสามารถทางภูมิศาสตร์ และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การรู้เรื่องภูมิศาสตร์  เป็นความรู้พื ้นฐาน
ของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ในการแสวงหาความรู้ และตอบคำถามที่เกี่ยวข้องกับ  ทำเลที่ตั้งหรือ
ความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียน
เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้การจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method) เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 
 รายงานประเมินผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ประจำปีการศึกษา 2563 ของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า คะแนนในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ 
วัฒนธรรม มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 46.79 ซึ่งอยู่ในระดับต่ำกว่าร้อยละ 50 และจากผลการทดสอบทาง 
การศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) วิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ของโรงเรียนราชประชานุเคราะห์ 50 จังหวัดขอนแก่น ปีการศึกษา 2563 มีค่าเฉลี่ย 42.22 (โรงเรียน
ราชประชานุเคราะห์ 50 จังหวัดขอนแก่น, 2563) ซึ่งต่ำกว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ และยังพบว่า นักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาสังคม ศึกษา ศาสนาและวัฒนาธรรม ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 80 เพียงร้อยละ 76.09 ของ
นักเรียนทั้งหมด และมีจุดที่ควรพัฒนาคือ ทักษะการคิดวิเคราะห์ (โรงเรียนราชประชานุเคราะห์ 50 
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จังหวัดขอนแก่น, 2564) สอดคล้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า นักเรียนมีปัญหาในด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ซึ่งจะ
เห็นได้จากการทำ แบบฝึกหัด แบบทดสอบย่อย และการตอบคำถามในชั้นเรียน โดยข้อคำถามที่วัดความรู้ 
ความจำ และความเข้าใจนั้น นักเรียนส่วนใหญ่สามารถตอบคำถามเหล่านั้นได้เป็นอย่างดี ในขณะที่
ข้อคำถาม ที่วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ พบว่านักเรียนนั้นไม่สามารถที่จะวิเคราะห์และตอบคำถามใน
บทเรียน นั้น ๆ ได้ 
 วิธีการพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนเพ่ือให้เกิดการคิดวิเคราะห์และการเรียนรู้ด้วยตนเองมี
หลายวิธี ซึ่งวิธีที่น่าสนใจสำหรับการส่งเสริมการคิดและการสืบสะหาความรู้เพื่อสร้างองค์ความรู้ดว้ย
ตนเองได้นั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาจากแนวคิดของทิศนา แขมมณี (2558) ได้กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียน
การสอนโดยเน้นกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การดำเนินการเรียนการสอน โดยผู้สอน
กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดคำถาม เกิดความคิด และลงมือเสาะ แสวงหาความรู้ เพื่อนำมาประมวลหาคำตอบ 
หรือข้อสรุปด้วยตนเอง โดยที่ผู้สอนช่วยอำนวยความสะดวกในการ เรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรยีน 
เช่น ในด้านการสืบค้นหาแหล่งความรู้ การศึกษาข้อมูลการวิเคราะห์ การสรุป ข้อมูล การอภิปรายโต้แย้ง 
ทางวิชาการ และการทำงานร่วมกับผู้อื่น เป็นต้น การจัดการเรียนรู้นี้ มีรูปแบบการสอนที่กล่าวไว้  
5 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการนำเข้าสู่บทเรียนซึ่งอาจเกิดความ
สนใจ ความสงสัยจากเหตุการณ์ที่กำลังเกิดขึ้นเป็นการกระตุ้นให้เกิดความสนใจใคร่รู้ นำไปสู่ประเด็น
ที่จะศึกษาค้นคว้าให้ชัดเจนยิ่งขึ้น ขั้นที่ 2 สำรวจและค้นหา (Exploration) เป็นการทำความเข้าใจใน
ประเด็นที่ศึกษาวิธีการศึกษาอาจเป็นการตรวจสอบ การทดลอง การปฏิบัติ การสืบค้นความรู้ เพ่ือให้
ได้มาซึ่งข้อมูลอย่างพอเพียงในการที่จะใช้ในขั้นต่อไป ขั้นที่ 3 อธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) 
เป็นการนำข้อมูลข้อสนเทศที่ได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผลและนำเสนอในรูปของภาพวาด ตาราง 
แผนภูมิ การค้นพบในขั้นนี้อาจเป็น การสนับสนุนหรือโต้แย้งสมมติฐานก็ได้ ผลที่ได้สามารถสร้าง
ความรู้และช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ ขั้นที่ 4 ขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการนำความรู้ที่สร้างขึ้น
ไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพ่ิมเติมหรือนำข้อสรุปไปอธิบายสถานการณ์เหตุการณ์ 
ต่าง ๆ ทำให้เกิดความรู้ที่กว้างขึ้น ขั้นที่ 5 ประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการต่าง ๆ ว่ามีความรู้อะไรบ้าง รู้มากน้อยเพียงใดและนำไปประยุกต์ความรู้สู่เรื่องอื่น  ๆ 
(กุณฑรี เพ็ชรทวีพรเดช และคณะ, (2551) โดยทิศนา แขมมณี (2560) ได้กล่าวถึงข้อดีและประโยชน์
ของการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ไว้ดังนี้ 1) ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
(Learner-Centered) นักเรียนมีบทบาทเชิงรุกในการตั้งคำถาม สืบค้น ทดลอง และสรุปความรู้ด้วย
ตนเอง ส่งผลให้การเรียนมีความหมายและยั่งยืนมากขึ้น 2)พัฒนากระบวนการคิดและทักษะทางปัญญา 
กระบวนการสืบเสาะช่วยฝึกการวิเคราะห์ แยกแยะ ตั้งสมมติฐาน ทดลอง และอธิบายผล ซึ่งสอดคล้อง 
กับการพัฒนากรอบความคิดเชิงวิชาการและการปรับโครงสร้างความรู้ของผู้เรียน และ 3) เชื่อมโยง
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ความรู้เดิมกับใหม่ (Meaningful Learning) กระบวนการสืบเสาะช่วยให้นักเรียนเชื่อมโยงความรู้ใหม่
กับความรู้เดิม ทำให้เกิดความเข้าใจที่ลึกและคงทน ผู้วิจัยเลือกใช้วิธีสอนแบบนี้ในวิชาภูมิศาสตร์
เนื่องจากต้องการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนเพ่ือพิจารณาจำแนกแยกแยะ
ส่วนย่อยของเนื้อหาว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง มีความสำคัญ มีความสัมพันธ์ และหลักการอย่างไร  
 จากสภาพปัญหาดังกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  
มาใช้ในการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง ประเทศของเราเพื่อให้ 
นักเรียนได้รับพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ความสำคัญ ความสัมพันธ์ และหลักการ ใน
การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ให้ผู้เรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยตนเองได้และช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนให้ดีขึ้น อีกทั้งสามารถนำความรู้ที่จะได้รับไปใช้ในอนาคต 
ได้อย่างเหมาะสม 
 

1.2 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 

 1.2.1 เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาภูมิศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
 1.2.2 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

 
1.3 สมมติฐานการวิจัย 
  
 นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  
วิชาภูมิศาสตร์ มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 

1.4 ขอบเขตของการวิจัย 
  
 1.4.1 ประชาการและกลุ่มตัวอย่าง 
   1.4.1.1 ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนราชประชานุเคราะห์ 50 
จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน  
2 ห้องเรียน มีนักเรียนจำนวน 58 คน ที่มีความรู้ความสามารถใกล้เคียงกัน 
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   1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 โรงเรียนราชประชา
นุเคราะห์ 50 จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 
จำนวน 28 คน ที่ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม  
 1.4.2 ด้านเนื้อหา ขอบเขตด้านเนื้อหาตามสาระมาตรฐานที่ใช้ในการวิจัย เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ได้แก่ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560)  
กลุ่มสาระสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 5 มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพ
ของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกัน ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา  
วิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
โดยเนื้อหา เรื่องประเทศของเรา จำนวน 10 ชั่วโมง สอนหัวข้อละ 1 ชั่วโมง จำนวน 10 แผน ดังนี้   

1.4.2.1 ที่ตั้งและอาณาเขตของประเทศไทย  
1.4.2.2 ลักษณะภูมิประเทศภาคเหนือ  
1.4.2.3 ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  
1.4.2.4 ลักษณะภูมิประเทศภาคกลาง  
1.4.2.5 ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันออก  
1.4.2.6 ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันตก  
1.4.2.7 ลักษณะภูมิประเทศภาคใต้  
1.4.2.8 ลักษณะภูมิอากาศของประเทศไทย  
1.4.2.9 ทรัพยากรธรรมชาติ 1  
1.4.2.10 ทรัพยากรธรรมชาติ 2  

 1.4.3 ตัวแปรที่ศึกษาได้แก่  
   1.4.3.1 ตัวแปรต้น คือ กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
   1.4.3.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
 1.4.4 ระยะเวลาดำเนินการวิจัย 
 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 โดยจัดการเรียนรู้จำนวน 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 คาบเรียน 
คาบเรียนละ 1 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 10 คาบเรียน  
 

1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ  
  
 การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญให้
ผู้เรียนฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ สำรวจตรวจสอบ สร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยผู้สอนช่วยอำนวย
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ความสะดวกในการเรียนรู้ ด้านต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรียน กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดคำถาม ความคิด และลงมือ
เสาะแสวงหาความรู้ เพื่อหาคำตอบหรือข้อสรุปด้วยตนเอง และสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในสภาพการณ์ 
ต่าง ๆ ได้ กิจกรรมการเรียนรู้มี 5 ขั้นตอน ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการนำเข้าสู่บทเรียนซึ่งอาจเกิดความสนใจ 
ความสงสัยจากเหตุการณ์ที่กำลังเกิดขึ้น เป็นการกระตุ้นให้เกิดความสนใจใคร่รู้ นำไปสู่ประเด็นที่จะ
ศึกษาค้นคว้าให้ชัดเจนยิ่งขึ้น   
  ขั้นที่ 2 สำรวจและค้นหา (Exploration) เป็นการทำความเข้าใจในประเด็นที่ศึกษาวิธีการศึกษา 
เป็นการตรวจสอบ การปฏิบัติ การสืบค้นความรู้ เพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลอย่างพอเพียงในการที่จะใช้ใน
ขั้นต่อไป  
  ขั้นที่ 3 อธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เป็นการนำข้อมูลข้อสนเทศที่ได้มาวิเคราะห์ 
แปลผล สรุปผลและนำเสนอในรูปของภาพวาด ผลที่ได้สามารถสร้างความรู้และช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้  
  ขั้นที่ 4 ขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการนำความรู้ที่สร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิม
หรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพ่ิมเติมหรือนำข้อสรุปไปอธิบายสถานการณ์เหตุการณ์ต่าง ๆ ทำให้เกิดความรู้
ที่กว้างข้ึน  
  ขั้นที่ 5 ประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ ว่ามีความรู้ 
อะไรบ้าง  รู้มากน้อยเพียงใดและนำไปประยุกต์ความรู้สู่เรื่องอ่ืนๆ  
 ประสิทธิภาพ ( 1 2/E E ) หมายถึง การวิเคราะห์ประสิทธิภาพนวัตกรรม เป็นกระบวนการประเมิน 
ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยพิจารณาจาก
ผลลัพธ์ 2 ส่วนตามเกณฑ์ 80/80 ดังนี้ 
  1E  (Efficiency of Process) ประสิทธิภาพของกระบวนการ หรือ 80 ตัวแรก คือ ค่าร้อยละ 
ของประสิทธิภาพด้านกระบวนการระหว่างเรียน คิดเป็นร้อยละของคะแนนเฉลี่ยที่ได้จากการทำ
แบบทดสอบ/กิจกรรมระหว่างเรียน 
  2E  (Efficiency of Product) ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ หรือ 80 ตัวหลัง คือ ค่าร้อยละ
ของค่าประสิทธิภาพของนวัตกรรมในด้านผลลัพธ์ คิดเป็นร้อยละของคะแนนเฉลี ่ยที ่ได้จากการทำ
แบบทดสอบ หลังเรียน 
 ความสามารถการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาจำแนกแยกแยะส่วนย่อย 
ของเนื้อหาว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง มีความสำคัญ มีความสัมพันธ์ และหลักการอย่างไร เพ่ือนำมาเป็น 
เกณฑ์ในการตัดสินใจและสรุปได้ถูกต้อง สามารถวัดได้จากคะแนนจากแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์
ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ แบ่งเป็น 3 ด้าน ดังนี้   
  1. การวิเคราะห์ความสำคัญ เป็นความสามารถในการระบุข้อมูลสำคัญการจำแนกว่าสิ่งใด
สำคัญหรือไม่สำคัญเป็นการหาองค์ประกอบต่าง ๆ  
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  2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการค้นหาเชื่อมโยงเหตุผลความสัมพันธ์
ความสอดคล้องกัน และเก่ียวข้องอย่างไร  
  3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการบอกวัตถุประสงค์ของผู้เขียน การเชื่อมโยง 
ความคิดรวบยอดเป็นหลักการ  
 

1.6 ประโยชน์ที่คาดว่าได้รับ 
 

 1.6.1 นักเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ เพ่ือสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองอย่างแท้จริง  
และช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้น 
 1.6.2 ครูได้แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ แนวทางส่งเสริม 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ในรายวิชาภูมิศาสตร์หรือวิชาอ่ืนๆ ซึ่งจะทำให้ครูมีสื่อนวัตกรรมการสอน 
ที่มีประสิทธิภาพไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
 1.6.3 ข้อมูลสารสนเทศสำหรับผู้ที่สนใจหรือสถานศึกษาและหน่วยงานด้านการศึกษาสำหรับใช้
ในการพัฒนาคุณภาพการศึกษา 
 
 
 
 
 



 

 

บทที่ 2 

การทบทวนวรรณกรรม 
 

 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรูวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผูวิจัยไดดำเนินการศึกษาคนควาเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังตอไปน้ี 

  1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560)  

  2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  3. แผนการจัดการเรียนรู  

  4. การหาประสิทธิภาพ  

  5. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห   

  6. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  7. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู 

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

  

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูจำเปนตองคำนึงถึงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนสำคัญ 

เพราะเปนมาตรฐานในการกำหนดและออกแบบการจัดการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนมีความรู ความสามารถ 

ตามมาตรฐานการเรียนรู สมรรถนะสำคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงคตามที่กำหนด ไวในหลักสูตร 

แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2551)  

  2.1.1 วิสัยทัศน  

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงพัฒนาผูเรียนทุกคน ซึ่งเปนกำลังของชาติให

เปนมนุษยที่มีความสมดุลทั้งดานรางกาย ความรู คุณธรรม มีจิตสำนึกในความเปนพลเมืองไทยและ 

เปนพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุขมี

ความรูและทักษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จำเปนตอการศึกษาตอ การประกอบอาชีพและการศึกษา  

ตลอดชีวิต โดยมุงเนนผูเรียนเปนสำคัญบนพื้นฐานความเชื่อวา ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเอง 

ไดเต็มตามศักยภาพ  
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  2.1.2 หลักการ  

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหลักการที่สำคัญ ดังน้ี  

    2.1.2.1 เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ 

มาตรฐานการเรียนรู เปนเปาหมายสำหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนใหมีความรู ทักษะ เจตคติ และ คุณธรรม

บนพ้ืนฐานของความเปนไทยควบคูกับความเปนสากล  

    2.1.2.2 เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษา 

อยางเสมอภาค และมีคุณภาพ  

    2.1.2.3 เปนหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอำนาจ ใหสังคมมีสวนรวมใน

การจัดการศึกษา ใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถิ่น  

    2.1.2.4 เปนหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระการเรียนรู เวลา

และการจัดการเรียนรู  

    2.1.2.5 เปนหลักสูตรการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนสำคัญ  

    2.1.2.6 เปนหลักสูตรการศึกษาสำหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 

ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู และประสบการณ  

  2.1.3 จุดหมาย  

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงพัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีความสุข 

มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกำหนดเปนจุดหมายเพื่อใหเกิดกับผูเรียน เมื่อจบ 

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังน้ี  

    2.1.3.1 มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัย 

และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ 

พอเพียง  

    2.1.3.2 มีความรู ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา การใชเทคโนโลยี 

และมีทักษะชีวิต  

    2.1.3.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกกำลังกาย  

    2.1.3.4 มีความรักชาติ มีจิตสำนึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชวิีต 

และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข  

    2.1.3.5 มีจิตสำนึกในการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย การอนุรักษและ

พัฒนาสิ่งแวดลอม มีจิตสาธารณะที่มุงทำประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยูรวมกันในสังคม 

อยางมีความสุข 
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  2.1.4 สมรรถนะสำคัญของผูเรียน  

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุงใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสำคัญ 5 ประการ ดังน้ี  

    2.1.4.1 ความสามารถในการสื่อสาร เปนความสามารถในการรับและสงสารมีวัฒนธรรม 

ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยน 

ขอมูลขาวสารและประสบการณอันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจา 

ตอรองเพ่ือขจัดและลดปญหาความขัดแยงตาง ๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผล 

และความถูกตองตลอดจนการเลือกใชวิธีการสื่อสาร ที่มีประสิทธิภาพโดยคำนึงถึงผลกระทบที่มีตอ

ตนเองและสังคม  

    2.1.4.2 ความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิด 

สังเคราะหการคิด อยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบ เพื่อนำไปสู 

การสรางองคความรูหรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม  

    2.1.4.3 ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค 

ตาง ๆ ที่เผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูลสารสนเทศ เขาใจ 

ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตาง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู ประยุกตความรูมา

ใชในการปองกันและแกไขปญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคำนึงถึงผลกระทบ ที่เกิดขึ้น

ตอตนเองสังคมและสิ่งแวดลอม  

    2.1.4.4 ความสามารถในการใชทักษะชีวิต เปนความสามารถในการนำกระบวนการ 

ตาง ๆ ไปใชในการดำเนินชีวิตประจำวัน การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูอยางตอเนื่อง การทำงาน 

และการอยูรวมกันในสังคมดวยการสรางเสริมความสัมพันธอันดีระหวางบุคคล การจัดการปญหาและ 

ความขัดแยงตาง ๆ อยางเหมาะสม การปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดลอม 

และการรูจักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมพึงประสงคที่สงผลกระทบตอตนเองและผูอ่ืน   

    2.1.4.5 ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนความสามารถในการเลือก และใช 

เทคโนโลยีดานตาง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคมใน

ดานการเรียนรู การสื่อสาร การทำงาน การแกปญหาอยางสรางสรรค ถูกตอง เหมาะสม และม ีคุณธรรม  

    2.1.4.6 มีความรูเรื่องของจังหวัด ภาค และประเทศของตนเอง ทั้งเชิงประวัติศาสตร 

ลักษณะทางกายภาพ สังคม ประเพณีและวัฒนธรรม รวมทั้งการเมืองการปกครอง และสภาพเศรษฐกิจ 

โดยเนนความเปนไทย 

  2.1.5 คุณลักษณะอันพึงประสงค  

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงค 

เพื่อใหสามารถอยูรวมกับผูอื่นในสังคมไดอยางมีความสุข ในฐานะเปนพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 

1) รักชาติ ศาสน กษัตริย 2) ซื่อสัตยสุจริต 3) มีวินัย 4) ใฝเรียนรู 5) อยูอยางพอเพียง 6) มุงมั่นในการ
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ทำงาน 7) รักความเปนไทย และ 8) มีจิตสาธารณะ สถานศึกษาสามารถกำหนดคุณลักษณะอันพึง

ประสงคเพิ่มเติมใหสอดคลองตามบริบทและจุดเนนของตนเอง ทั้งนี้ยังไดกำหนดมาตรฐานการเรียนรู 

เพ่ือใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดอยางสมดุล โดยคำนึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและพหุปญญา เพราะ 

มาตรฐานการเรียนรูเปนกลไกสำคัญ ในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ สะทอนใหทราบวา

ตองการอะไร จะสอนอยางไร และประเมินอยางไร รวมทั้งเปนเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกัน 

คุณภาพการศึกษาโดยใชระบบ การประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก 

 จาการทบทวนขางตน ผูวิจัยสรุปได หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

มีวิสัยทัศน คือ มุงพัฒนาผูเรียนทุกคนและเนนผูเรียนเปนสำคัญ เพื่อใหมนุษยมีความสมดุลทั้งดาน 

รางกาย ความรู คุณธรรม มีหลักการที่สำคัญ คือ ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดเปนหลักสูตร 

การศึกษาเพื่อปวงชน ทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษาอยางเสมอภาค และมีคุณภาพ มีจุดหมายใน

พัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีความสุขมีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบ อาชีพ มุงให

ผูเรียนเกิดสมรรถนะสำคัญ 5 ประการ ไดแก ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถ ในการคิด 

ความสามารถในการแกปญหา ความสามารถในการใชทักษะชีวิต ความสามารถในการใช เทคโนโลยี 

พรอมทั้งพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อใหสามารถอยูรวมกับผูอื่นใน สังคมไดอยาง

มีความสุข ในฐานะเปนพลเมืองไทยและพลโลก  

  2.1.6 สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

    สาระและมาตรฐานการเรียนรู  

     สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

       มาตรฐาน ส 1.2 เขาใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนที่ดี และธำรงรักษา 

พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ  

     สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดำเนินชีวิตในสังคม   

      มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองดี 

มีคานิยมที่ดีงาม และธำรงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดำรงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทย และ 

สังคมโลก อยางสันติสุข  

      มาตรฐาน ส 2.2 เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยึดมั่น 

ศรัทธา และธำรงรักษาไวซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข  

     สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร  

      มาตรฐาน ส.3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและ 

การบริโภคการใชทรัพยากรที่มีอยูจำกัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมทั้งเขาใจหลักการของ 

เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือการดำรงชีวิตอยางมีดุลยภาพ  
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      มาตรฐาน ส.3.2 เขาใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตาง ๆ ความสัมพันธ 

ทางเศรษฐกิจและความจำเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก  

     สาระที่ 4 ประวัติศาสตร 

      มาตรฐาน ส 4.1 เขาใจความหมาย ความสำคัญของเวลาและยุคสมัยทาง

ประวัติศาสตร สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตาง ๆ อยางเปนระบบ  

      มาตรฐาน ส 4.2 เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบันใน

ดาน ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณอยางตอเนื่อง ตระหนักถึงความสำคัญและ

สามารถ วิเคราะหผลกระทบที่เกิดขึ้น 

      มาตรฐาน ส 4.3 เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย 

มีความรัก ความภูมิใจและธำรงความเปนไทย  

     สาระที่ 5 ภูมิศาสตร  

      มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธของ

สรรพสิ่ง ซึ่งมีผลตอกันและกัน ในระบบของธรรมชาติ ใชแผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตรในการ

คนหา วิเคราะห สรุป และใชขอมูลภูมิสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ 

      มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทาง

กายภาพที ่กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรม มีจิตสำนึกและมีสวนรวมในการอนุรักษทรัพยากร และ

สิ่งแวดลอม เพ่ือการพัฒนาที่ย่ังยืน 

    2.1.6.2 มาตรฐานและตัวช้ีวัด 

    มาตรฐานและตัวช้ีวัดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระภูมิศาสตร ลักษณะกายภาพของโลก 

แหลงทรัพยากร และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคตางๆ ของโลกการใชแผนที่และเครื่องมือ 

ทางภูมิศาสตร ความสัมพันธกันของสิ่งตางๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธของมนุษยกับสภาพแวดลอม 

ทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น การนำเสนอขอมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษสิ่งแวดลอมเพ่ือ

การพัฒนาที่ย่ังยืนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ดังน้ี   
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ตารางที่ 2.1 มาตรฐานและตัวช้ีวัดสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที่ 5  

   ภูมิศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

มาตรฐานการเรียนรู ตัวช้ีวัด หลักสูตรแกนกลาง 

มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจ

ลักษณะทางกายภาพของ

โลกและความสัมพันธของ

สรรพสิ่งซึ่งมีผลตอกัน ใช

แผนทีแ่ละเครือ่งมือทาง

ภูมิศาสตรในการคนหา 

วิเคราะห และ สรุปขอมลู

ตามกระบวนการทาง

ภูมิศาสตร ตลอดจนใชภูมิ

สารสนเทศอยางมี

ประสิทธิภาพ 

1. สืบคนและอธิบายขอมูล

ลักษณะทางกายภาพของ

ประเทศไทย ดวยแผนที่ รูปถาย

ทางอากาศ และภาพจาก

ดาวเทียม 

2. วิเคราะหความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทางกายภาพ

กับภัยพิบัติในประเทศไทย เพ่ือ

เตรียมความพรอมรับมือภัย

พิบัติ 
 

- เครื่องมือทางภูมิศาสตร (แผนที่ 

รูปถายทางอากาศ ภาพจาก

ดาวเทียม) ที่แสดงลักษณะทาง

กายภาพของประเทศไทย 

- วิเคราะหความสัมพันธระหวาง

ลักษณะทางกายภาพกับ ภัยพิบัติ

ของประเทศไทย เชน อุทกภัย 

แผนดินไหว วาตภัย สึนามิ ภัย

แลง ดินถลม และโคลนถลม การ

เตรียมพรอมรับมือภัยพิบัติ 

มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจ

ปฏิสัมพันธระหวางมนุษย

กับสิ่งแวดลอมทางกายภาพ

ที่กอใหเกิดการสรางสรรค

วิถีการดำเนินชีวิต มี

จิตสำนึกและมสีวนรวมใน

การจัดการทรัพยากร และ

สิ่งแวดลอมเพ่ือการพัฒนา

ที่ยั่งยืน 

1. วิเคราะหปฏิสัมพันธระหวาง

สิ่งแวดลอม ทางกายภาพกับ

ลักษณะกิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

และสังคมในประเทศไทย 

2. วิเคราะหการเปลี่ยนแปลง

ทางกายภาพของ ประเทศไทย

ในอดีตกับปจจุบัน และผลที่เกิด 

ขึ้นจากการเปลี่ยนแปลง 

3. นำเสนอตัวอยางที่สะทอนให

เห็นผล จากการรักษาและทำลาย 

ทรัพยากร และสิ่งแวดลอม 

และเสนอแนวทาง ในการจัด 

การที่ย่ังยืนในประเทศไทย   

- สิ่งแวดลอมทางกายภาพกับ

ลักษณะกิจกรรม ทางเศรษฐกิจ

และสังคม (ประชากร เศรษฐกิจ 

สังคม และวัฒนธรรม) ในประเทศไทย 

ปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับ

สิ่งแวดลอม 

- การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ

ของประเทศไทย ผลจากการ 

เปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ที่มีตอ

กิจกรรมทางเศรษฐกิจและสังคม 

(ประชากร เศรษฐกิจ สังคม และ

วัฒนธรรม) ของประเทศไทยใน

อดีตกับปจจุบัน 

- ผลจากการรกัษาและทำลาย

ทรัพยากร และสิ่งแวดลอมใน

ประเทศไทย แนวทางในการจัด 

(ตอ) 
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ตารางที่ 2.1  (ตอ) 

มาตรฐานการเรียนรู ตัวช้ีวัด หลักสูตรแกนกลาง 
  การทรัพยากรและ สิ่งแวดลอมที่

ย่ังยืนโดยมีจิตสำนึกรูคุณคา 

 

 จากการทบทวนเกี่ยวกับมาตรฐานและตัวชี้วัดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม รายวิชาภูมิศาสตร ชั้นประถม 

ศึกษาปที่ 6 ซึ่งผูวิจัยไดเลือกทำวิจัย มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ 

ของสรรพสิ่งซึ่งมีผลตอกัน ใชแผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตรในการคนหา วิเคราะห และ สรุปขอมูล 

ตามกระบวนการทางภูมิศาสตร ตลอดจนใชภูมิสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ ตัวชี้วัด ม.6/1 สืบคน

และอธิบายขอมูลลักษณะทางกายภาพ ของประเทศไทย ดวยแผนที่ รูปถายทางอากาศ และภาพจาก

ดาวเทียม และ ม.6/2 วิเคราะหความสัมพันธระหวางลักษณะ ทางกายภาพกับภัยพิบัติในประเทศไทย 

เพ่ือเตรียมความพรอมรับมือภัยพิบัติ เน่ืองจากผูเรียนควรมีความรู เรื่องการเลือกใชเครื่องมือทางภูมิศาสตร 

ในการสืบคนขอมูลเก่ียวกับลักษณะทางกายภาพของประเทศไทย และสามารถวิเคราะหหาความสัมพันธ 

จากลักษณะทางกายภาพนั้น ๆ ได ซึ่งเปนพื้นฐานในการที่จะเขาใจความสัมพันธระหวางมนุษยกับ

สิ่งแวดลอมทางกายภาพที่ทำใหเกิด วิถีการดำเนินชีวิตในดานตาง ๆ ทั้งดานสังคม เศรษฐกิจ และ

วัฒนธรรมตอไป โดนเนื้อหาที่จะนำไป สรางแผนการจัดการเรียนรู ไดแก ที่ตั้งและอาณาเขตของประเทศไทย 

ลักษณะภูมิประเทศภาคเหนือ ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ลักษณะภูมิประเทศ

ภาคกลาง ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันออก ลักษณะภูมิประเทศภาคตะวันตก ลักษณะภูมิประเทศ

ภาคใต ลักษณะภูมิอากาศของประเทศไทย ทรัพยากรธรรมชาติ 1 และทรัพยากรธรรมชาติ 2 รวม

ทั้งหมด 10 แผน จำนวน 10 ช่ัวโมง 

 

2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะ 

 

 2.2.1 ความหมายของการเรียนรูแบบสืบเสาะ  

   วีณา ประชานุกูล และประสาท เนืองเฉลิม (2553) กลาวไววา การเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรู คือกระบวนการเรียนรูที่เนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการฝกใหนักเรียน

รูจักศึกษา กันควาหาความรูโดยครูมีบทบาทในการตั้งคำถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดใชกระบวนการ

ทางความคิดหาเหตุผลจนคนพบความรูหรือแนวทางในการแกปญหาที่ถูกตองดวยตนเองแลวสรุป

ออกมาเปนหลักการ หรือ วิธีการในการแกปญหาและสามารถนำไปประยุกตใชประโยชน 
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   สวาสดิ์ ลาพันธ (2555) ไดกลาวไววาความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู กลาวไววา กระบวนการสืบเสาะหาความรู เปนกระบวนการที่ให นักเรียนไดลงมือปฏิบัติเพ่ือ

พัฒนาความรู และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร กระตุนใหผูเรียนรูจักการสังเกต รูจักการตั้งคำถาม 

รูจักวิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง เพื่อตอบคำถามที่ตนเองอยากรู รูจักสรุปและทำความเขาใจ กับสิ่ง

ที่คนพบ 

   ทิศนา แขมมณี (2558) กลาวไววา การจัดการเรียนการสอนโดยเนนกระบวนการสืบสอบ 

หมายถึง การดำเนินการเรียนการสอน โดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดคำถาม เกิดความคิด และลงมือ

เสาะแสวงหาความรู เพื่อนำมาประมวลหาคำตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยที่ผูสอนชวยอำนวย

ความสะดวกในการ เรียนรูในดานตาง ๆ ใหแกผูเรียน เชน ในดานการสืบคนหาแหลงความรู การศึกษา 

ขอมูล การวิเคราะห การสรุป ขอมูล การอภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการทำงานรวมกับผูอื่น 

เปนตน 

 จากที่กลาวขางตนสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู หมายถึง การจัดการเรียนรู 

ที่เนนผูเรียนเปนสำคัญ ใหผูเรียนฝกคิดหา เหตุผลลงมือปฏิบัติ สำรวจตรวจสอบ สรางความรูดวยตนเอง 

โดยผูสอนชวยอำนวยความสะดวกในการเรียนรู ดานตาง ๆ ใหแกผูเรียน กระตุนใหผูเรียนเกิดคำถาม 

ความคิด และลงมือเสาะแสวงหาความรู เพ่ือหาคำตอบหรือ ขอสรุปดวยตนเอง และสามารถนำไป

ประยุกตใชในสภาพการณตาง ๆ ได 

 2.2.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5 ขั้น 

 วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรูนั้น มีผูวิจัยหลายทานไดเสนอขั้นตอนการจัด กิจกรรมการ

เรียนการสอนไวอยางหลากหลาย พอสรุปไดดังน้ี 

   ธันยชนก ชูจันทร (2561) ไดสรุปขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5 ขั้น 

(5E) ประกอบดวย 5 ขั้นตอน ดังน้ี  

    1. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) เปนขั้นนำเขาสูบทเรียน โดยการกระตุนให

นักเรียนเกิด ความสงสัย และสนใจโดยการสรางสถานการณที่นาสนใจ เชื่อมโยงความรูเดิมที่เรียนมา

หรือการถามคำถาม เพื่อใหนักเรียนเกิดความสงสัยและกระตุนใหนักเรียนกำหนดประเด็นที่จะศึกษา

และคิดหาคำตอบ  

    2. ขั้นสำรวจและคนหา (Exploration) เปนขั้นที่ใหนักเรียนวางแผนกำหนดแนวทาง 

การแสวงหาคำตอบที่เปนไปได ใหนักเรียนไดใชทักษะการสังเกต ตั้งสมมติฐานและทดสอบสมมติฐาน 

ศึกษาหาขอมูลจาก เอกสารอางอิง หรือแหลงขอมูลตาง ๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลใหนักเรียนคิดหา

คำตอบสรุปเปนความคิดของตน  

    3. ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) เปนการนำขอมูลที่ไดจากการสำรวจ

ตรวจสอบมา วิเคราะห แปลผล สรุปผล และนำเสนอ ในขั้นนี้นักเรียนจะไดพิจารณาประเด็นตาง ๆ  
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ที่ไดจากขั้นสำรวจ และคนหาที่ผานมา ทำใหนักเรียนเกิดความเขาในแนวคิดกระบนการ และเปดโอกาส 

ใหแสดงการเขาใจกระบวนการ หรือทักษะของตน  

    4. ขั้นขยายความรู (Elaboration) เปนการขยายความเขาใจของนักเรียน โดยนำ

ความรูที่สราง ขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม อธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ๆ ทำใหนักเรียนได

เผชิญกับสถานการณหรือ ปญหาใหม เกิดการขยายความรูที่กวางขวางมากขึ้น 

    5. ขั้นประเมิน (Evaluation) เปนขั้นตอนประเมินความเขาใจและความสามารถ

ของนักเรียนดวย กระบวนการตาง ๆ วานักเรียนมีความรูอะไรบาง มากนอยเพียงใด โดยครูทำการวัด

และประเมินการเรียนรูตาม ผลการเรียนรูที่คาดหวังและประเมินพัฒนาการของนักเรียนวาเปนไปตาม

ผลการเรียนรูที่คาดหวังหรือไมอยางไร 

   Bybee, et al., (2006, อางถึงใน ประสาท เนืองเฉลิม, 2558) กลาวไววา ขั้นตอนการจัด 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (5E) ตามแนวคิดของนักพัฒนาหลักสูตรชีววิทยาของประเทศ

สหรัฐอเมริกา (Biological Science Curriculum Study) หรือ BSCS ดังน้ี 

    ขั้นที่ 1 ขั้นนำเขาสูบทเรียน (Engagement) ขั้นนี้เปนการแนะนำบทเรียน หรือ

ประเด็นที่สนใจ ซึ่งอาจมาจากผูเรียนนำเสนอหรือผูสอนเปนผูเสนอแนะ กิจกรรมการจัดการเรียนรู

ประกอบดวย การซักถาม ประเด็นปญหา การทบทวนความรูเดิม การกำหนดกิจกรรมที่จะเกิดขึ้น

และเปาหมายที่ตองการ ซึ่งทำให ผูเรียน เกิดความอยากรูอยากเห็น โดยการจัดการเรียนรูควรจะอยู

บนพ้ืนฐานของประสบการณเดิมที่ผูเรียนไดเรียน มาแลว 

    ขั้นที่ 2 ขั้นสำรวจ (Exploration) ขั้นน้ีกระตุนใหผูเรียนไดเกิดการปรับขยายความคิด 

โดยที่ ผูเรียนไดรับคำแนะนำคำชี้แจงจากผูสอน มีการเตรียมวัสดุอุปกรณไวอยางเพียงพอ ผูสอนไมควร 

บอกผูเรียนวา จะตองเรียนอะไรและตองไมอธิบายแนวคิดมากนักเพื่อใหผูเรียนดำเนินการสำรวจดวย

ตนเอง ผูเรียนตองมี บทบาทในการสำรวจการเก็บรวบรวมและการบันทึกขอมูลของตนเองผลที่ไดจาก

การสำรวจจะนำมาสราง คำอธิบายตามความหมายและความเขาใจของตนเอง 

    ขั้นที่ 3 ขั้นอธิบาย (Explanation) ขั้นนี้มุงใหผูเรียนวางแนวคิดเกี่ยวกับบทเรียน

ระหวางผูเรียน และผูสอน สงผลใหผูเรียนเกิดการปรับขยายโครงสรางทางปญญา สามารถกำหนด

มโนทัศนตามความเขาใจของ ตนเอง ผูสอนเสนอแนะแนวทางแกผูเรียนจนสรางคำอธิบายตามความ

เขาใจหรือกรอบแนวคิดของตน  

    ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู (Elaboration) ขั้นนี้มุงกระตุนความรวมมือของกลุมผูเรียน

จัดระเบียบ ประสบการณทางความคิดผานการคนพบ โดยเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมกับ

ประสบการณใหมในสิ่งที่ ผูเรียนไดเรียนรูมาแลว ผูเรียนประยุกตใชสิ่งที่ไดเรียนรู โดยการขยายความคิด 

จากตัวอยางหรือจัดประสบการณ เชิงสำรวจเพิ่มเติม สามารถคนควาหารายละเอียดในสิ่งที่ตองการศึกษา
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และสำรวจตรวจสอบไดมากขึ้น ตลอดจน มีการใชทักษะตาง ๆ และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

รวมกับผูอ่ืน  

    ขั้นที่ 5 ขั้นประเมินผล (Evaluation) ขั้นนี้เปนการทดสอบความรูความเขาใจตาม

มาตรฐานการเรียนรู การประเมินผลควรตอเน่ืองซึ่งไมใชการสิ้นสุดของบทเรียน  

   สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) (2557) ไดกลาวถึงกระบวนการ 

สืบเสาะหาความรูประกอบดวยขั้นตอนที่สำคัญดังน้ี 

    1. ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องที่สนใจ 

ซึ่งอาจเกิดขึ้นเองจากความสงสัยหรืออาจเริ่มดวยความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปราย 

ภายในกลุม เรื่องที่นาสนใจ อาจมาจากเหตุการณที่กําลังเกิดอยูในชวงเวลานั้นหรือเปนเรื่องที่เชื่อมโยง 

กับความรูเดิมที่เพิ่งเรียนรูมาแลวเปนตัวกระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม กำหนดประเด็นที่จะศึกษาใน

กรณีที่ยังไมมีประเด็นใดนาสนใจ ครูอาจใหศึกษาจากสื่อตางๆ หรือเปนผูกระตุนดวยการเสนอประเด็นขึ้น 

มากอน แตไมควรบังคับนักเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามที่ครูกําลังสนใจ เปนเรื่องที่จะใชศึกษาเมื่อ

มีคําถามที่นาสนใจและนักเรียนสวนใหญยอมรับประเด็นที่ตองการศึกษาจึงรวมกันกำหนดขอบเขต 

และแจกแจงรายละเอียดของ เรื่องที่จะศึกษาใหมีความชัดเจนยิ่งขึ้นอาจรวม ทั้งการรวบรวมความรู

ประสบการณเดิมหรือ ความรูจากแหลงตาง ๆ ที่จะชวยใหนำสูความเขาใจ เรื่องหรือประเด็นที่จะศึกษา 

มากขึ้นและมีแนวทางที่ใชในการสํารวจตรวจสอบอยางหลากหลาย 

    2. ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration) เมื่อทำความเขาใจในประเด็นหรือคําถามที่

สนใจจะศึกษาอยางถองแทแลวก็มีการวางแผนกำหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบตั้งสมมติฐานกำหนด 

ทางเลือกที่เปนไปไดลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมขอมูลขอสนเทศหรือปรากฏการณตาง ๆ วิธีการ

ตรวจสอบ อาจทำได หลายวิธีเชนทำการทดลองทำกิจกรรมภาคสนามการใชคอมพิวเตอรเพื่อชวยสราง 

สถานการณจําลอง (Simulation) การศึกษาหาขอมูลจากเอกสารอางอิงหรือจากแหลงขอมูลตาง ๆ 

เพ่ือใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในขั้นตอนตอไป 

    3. ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) เมื่อไดขอมูลอยางเพียงพอจากการสํารวจ 

ตรวจสอบแลว จึงนําขอมูลขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะหแปลผลสรุปผลและนําเสนอผลที่ไดในรูปตาง ๆ 

เชนบรรยายสรุปสรางแบบจําลองทางคณิตศาสตรหรือรูปวาดสรางตารางการคนพบในขั้นนี้อาจเปน 

ไปไดหลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐานที่ต้ังไวโตแยงกับสมมติฐานที่ต้ังไวหรอืไมเกีย่วของกับประเด็น ที่

ไดกำหนดไวแตผลที่ไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได 

    4. ขั้นขยายความรู (Elaboration) เปนการนําความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม 

หรือแนวคิดที่ไดคนควาเพ่ิมเติมหรือนําแบบจําลองหรือขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณ 

อื่น ๆ ถาใชอธิบายเรื่องตาง ๆ ไดมากก็แสดงวาขอจํากัดนอยซึ่งก็จะชวยใหเชื่อมโยงกับเรื่องตาง ๆ 

และทำใหเกิดความรูกวางขวางขึ้น 
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    5. ขั้นประเมิน (Evaluation) เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ วา

นักเรียนมีความรูอะไรบางอยางไรและมากนอยเพียงใดจากขั้นน้ีจะนําไปสูการนําความรูไปประยุกตใช

ในเรื่องอ่ืน ๆ 

    กระบวนการสืบเสาะหาความรูจะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูทั้งเนื้อหาหลักและ

หลักการทฤษฎีตลอดจนการลงมือปฏิบัติเพื่อใหไดความรูซึ่งจะเปนพื้นฐานในการเรียนรูการนําความรู

หรือแบบจําลองไปใชอธิบายหรือประยุกตใชเหตุการณหรือเรื่องอื่นๆ จะนําไปสูขอมูลโตแยงหรือขอจาํกัด 

ซึ่งจะกอใหเปนประเด็น หรือคําถามหรือปญหาที่จะตองสํารวจตรวจสอบตอไปทําใหเกิดเปนกระบวนการ 

ที่ตอเน่ืองกันไปเรื่อย ๆ จึงเรียกวา Inquiry Cycle  

   กุณฑรี  เพ็ชรทวีพรเดช และคณะ (2551) ไดสรุปรูปแบบการสอนไว 5 ขั้นตอน ดังน้ี  

    ขั้นที่ 1 ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) เปนการนำเขาสูบทเรียนซึ่งอาจเกิด

ความสนใจ ความสงสัยจากเหตุการณที่กำลังเกิดขึ้น เปนการกระตุนใหเกิดความสนใจใครรู นำไปสู

ประเด็นที่จะศึกษาคนควาใหชัดเจนย่ิงขึ้น   

    ขั้นที่ 2 สำรวจและคนหา (Exploration) เปนการทำความเขาใจในประเด็นที่ศึกษา

วิธีการศึกษาอาจเปนการตรวจสอบ การทดลอง การปฏิบัติ การสืบคนความรู เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูล

อยางพอเพียงในการที่จะใชในขั้นตอไป  

    ขั้นที่ 3 อธิบายและลงขอสรุป (Explanation) เปนการนำขอมูลขอสนเทศที่ไดมา

วิเคราะห แปลผล สรุปผลและนำเสนอในรูปของภาพวาด ตาราง แผนภูมิ การคนพบในขั้นนี้อาจเปน 

การสนับสนุนหรือโตแยงสมมติฐานก็ได ผลที่ไดสามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได  

    ขั้นที่ 4 ขยายความรู (Elaboration) เปนการนำความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมหรือแนวคิดที่ไดคนควาเพิ่มเติมหรือนำขอสรุปไปอธิบายสถานการณเหตุการณตาง ๆ 

ใหเกิดความรูที่กวางขึ้น   

    ขั้นที่ 5 ประเมิน (Evaluation) เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ 

วามีความรูอะไรบาง รูมากนอยเพียงใดและนำไปประยุกตความรูสูเรื่องอ่ืน ๆ 

   การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูที่ผูวิจัยไดนำมาใชในงานวิจัยในครั้งน้ี

เปนกิจกรรมใหเหมาะสมกับความรูความสามารถของผูเรียน จึงจำเปนอยางยิ่งที่ผูวิจัยควรมีความรู

เก่ียวกับบทบาทครูและบทบาทนักเรียนเพ่ือชวยใหกิจกรรมการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

ซึ่งสามารถสรุปบทบาทของครูและบทบาทนักเรียนในการเรียนรูดวยกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรู  ไดดังน้ี 
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ตารางที่ 2.2 ขั้นตอนบทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนรูดวยกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

   ความรู 

ขั้นตอนกิจกรรมการเรียนรู บทบาทของคร ู บทบาทนักเรียน 

1. ขั้นสรางความสนใจ 

(Engagement) 

1. สรางความสนใจ สรางความอยาก

รูอยากเห็น ต้ังคำถามกระตุนให

นักเรียนคิด ดึงเอาคำตอบที่ยังไม

ครอบคลุมความคิดรวบยอดหรือ

เน้ือหา 

1. ต้ังคำถาม เชน ทำไม 

สิ่งน้ันจึงเกิดขึ้นฉันไดเรียนรู

อะไรบางเกี่ยวกับสิ่งน้ี 

2. แสดงความสนใจ 

2. ขั้นสำรวจและคนหา 

(Exploration) 

1. อำนวยความสะดวก ใหคำแนะนำ 

สงเสริมใหผูเรยีนไดสืบคน และ

รวบรวมขอมูลในประเด็นที่ต้ังไว 

1. สำรวจขอมลูที่เกี่ยวของ

กับปญหา เชน สืบคนขอมลู 

ดวยวิธีตาง  

3. ขั้นอธิบายและลง

ขอสรุป 

(Explanation) 

1. สงเสริมใหผูเรียนนำขอมูลมา

วิเคราะหแนะนำวิธีการจัดกระทำ

ขอมูลในรูปของตารางกราฟ 

แผนภาพ ฯลฯ ใชคำถามกระตุนให

ผูเรียนแสดงแนวโนมความสัมพันธ

ของขอมูล ต้ังคำถามนำทางใหผูเรียน 

ไดสรุปผล และอภิปรายอยางมี

เหตุผล 

1. สรางองคความรูใหม 

ของตนเองโดยการอธิบาย

ความคิดของตนเอง พรอม 

แสดงหลักฐานประกอบ 

คำอธิบายแสดงผลการสืบคน 

4. ขั้นขยายความรู 

(Elaboration) 

1. จัดสถานการณเพ่ือกระตุนและ 

อำนวยความสะดวกใหผูเรียนได 

ขยายกรอบความคิดของความรูที่

สรางขึ้นใหม โดย 

1.1 ต้ังประเด็นใหผูเรียนอภิปราย

แสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับ

ความรูใหมทีผู่เรียนนำเสนอไว 

1.2 ซักถามใหผูเรียนเกิดความชัดเจน

หรือกระจางใน ความรู/ขอคนพบที่

ผูเรียนนำเสนอไว  

1. แสดงการตรวจสอบหรือ 

ขยายกรอบความคิดของ

ความรู ที่สรางขึ้นใหมโดย 

1.1 อธิบาย/แสดงความ 

คิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับ

ความรูใหมที่นำเสนอไว  

1.2 ตอบคำถาม/ขยาย

ความ/ใหตัวอยางเพ่ิมเติมใน

เรื่องของขอคนพบที่ได

นำเสนอไว 

(ตอ) 
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ตารางที่ 2.2  (ตอ) 

ขั้นตอนกิจกรรมการเรียนรู บทบาทของคร ู บทบาทนักเรียน 

 1.3 ต้ังคำถาม/ประเด็น ใหผูเรียนได

เช่ือมโยงความรูใหมทีส่รางขึน้กับ

ความรูเดิม 

1.4 กระตุนใหผูเรียนไดคนควา

เพ่ิมเติมในประเด็นที่ผูเรียนสนใจ 

1.3 แสดงการเช่ือมโยง 

ความรูใหมทีส่รางขึ้นกับ

ความรูเดิมที่มอียูดวยวิธีการ

ตาง ๆ เชน เสนอแผนผัง 

1.4 นำเสนอวิธีการและ

ขอมูลที่ไดทำการคนควา 

เพ่ิมเติมตามประเด็นที่สนใจ 

5. ขั้นประเมิน 

(Evaluation) 

1. จัดสถานการณเพ่ือกระตุนให

ผูเรียนไดประเมินจุดเดน จุดดอยใน

กระบวนการเสาะแสวงหาความรูของ

ตนเอง  

1.1 ใหผูเรียนตรวจสอบความรู  

ของตนเองกับผูเรียนคนอ่ืน ๆ 

1.2 ใหผูเรียนพูดถึงวิธีการ เสาะ

แสวงหาความรูของตนเองใหผูเรียน

นำความรูหรือแบบจำลองหรือแผนผัง 

ความรู ไปอธิบายหรือประยุกตใชกับ

เรื่องอ่ืน ๆ 

1. แสดงการประเมิน 

ตรวจสอบ ประยุกต  

ใชความรูที่สรางขึ้นและ

เริ่มตนความสนใจใน 

การเสาะแสวงหาความรู

เรื่องใหม ตอบคำถาม

ปลายเปด โดยใชการสังเกต 

หลักฐาน และคำอธิบาย  

ที่ยอมรับมาแลว 

 

 2.2.3 ขอดี ขอจำกัด ประโยชน   

   ทิศนา แขมมณี (2560) ไดกลาวถึงขอดีและประโยชนไวดังน้ี  

    1. ผูเรียนเปนศูนยกลาง (Learner-Centered) นักเรียนมีบทบาทเชิงรุกในการต้ังคำถาม 

สืบคน ทดลอง และสรุปความรูดวยตนเอง สงผลใหการเรียนมีความหมายและย่ังยืนมากขึ้น 

    2. พัฒนากระบวนการคิดและทักษะทางปญญา กระบวนการสืบเสาะชวยฝก 

การวิเคราะห แยกแยะ ตั้งสมมติฐาน ทดลอง และอธิบายผล ซึ่งสอดคลองกับการพัฒนากรอบความคิด 

เชิงวิชาการและการปรับโครงสรางความรูของผูเรียน 

    3. เชื่อมโยงความรูเดิมกับใหม (Meaningful Learning) กระบวนการสืบเสาะชวย

ใหนักเรียนเช่ือมโยงความรูใหมกับความรูเดิม ทำใหเกิดความเขาใจที่ลึกและคงทน 
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 2.2.4 ขอจำกัดและขอควรระวัง 

   2.2.4.1 ตองมีบทบาทของครูที่เหมาะสม  หากครูไมสามารถเปนผูช้ีแนะที่ใหการสเกฟโฟลด 

(Scaffolding) ที่พอเพียง นักเรียนอาจ “หลงทาง” หรือไมไดเรียนรูแนวคิดสำคัญอยางเปนระบบทิศนา 

จึงเนนบทบาทครูในเชิงการอำนวยความสะดวกและใหคำแนะนำมากกวาปลอยใหคนหาเองโดยสิ้นเชิง 

   2.2.4.2 ใชเวลาและทรัพยากรมากกวาการสอนแบบบรรยาย การจัดกิจกรรมสืบเสาะที่

มีคุณภาพตองการเวลา วัสดุ/สื่อ และการวางแผนที่รัดกุม ถาขาดแคลนทรัพยากรหรือมีขอจำกัด

ดานเวลา ผลลัพธอาจไมเปนไปตามที่คาด 

   2.2.4.3 ตองออกแบบสถานการณ/โจทยให “เราใจ” และเหมาะกับผูเรียน ถาปญหา/

สถานการณที่ครูจัดไมกระตุนความสงสัยหรือไมสอดคลองกับระดับความรูของผูเรียน กระบวนการสืบเสาะ 

อาจไมสำเร็จตามเปาหมาย (นักเรียนอาจทำตามขั้นตอนผิวเผินโดยไมมีการคิดเชิงลึก) 

 

2.3 แผนการจัดการเรียนรู 

 

 2.3.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู  

   อาภรณ ใจเที่ยง (2553) ไดสรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรูไววา แผนการจัด 

การเรียนรูคือ การเตรียมการสอนอยางเปนลายลักษณอักษรไวลวงหนา เพื่อเปนแนวทางการสอน 

สำหรับครู อันจะชวยใหการเรียนการสอนบรรลุจุดประสงคที่กำหนดไวอยางมีประสิทธิภาพ 

   ศศิธร เวียงวะลัย (2556) ไดสรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรูไววา แผนการจัด 

การเรียนรูหมายถึง แผนในการจัดการเรียนการสอนที่ครูหรือผูสอนเปนผูจัดทำขึ้นภายใตกรอบเน้ือหา 

สาระที่ผูสอนตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดยกำหนดจุดประสงควิธีการดำเนินการหรือกิจกรรม

ใหผูเรียนบรรลุวัตถุประสงค สื่อการเรียนรู และวิธีวัดผลประเมินผลที่สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

   จรัสศรี พัวจินดาเนตร (2560) ไดสรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรูไววา แผน 

การจัดการเรียนรูหรือแผนการสอนหมายถึง เอกสารประกอบหลักสูตรชนิดหนึ่งที่ครูใชเปนคูมือสำหรับ 

จัดกิจกรรมการเรียนรู การใชสื่ออุปกรณการเรียนรูและการวัดจุกประสงคการเรียนรูของนักเรียนใน

แตละบท เพ่ือใหบรรลุผลตามจุดมุงหมายของหลักสูตร 

   วัชรพล วิบูลยศริน (2561) ไดสรุปความหมายของแผนการจัดการเรียนรูไววา แผนการจัด 

การเรียนรูคือ แนวทางการจัดการเรียนรูของผูสอนเพื่อดำเนินการสงผานเนื้อหาไปยังผูเรียนผาน กิจกรรม 

และสื่อการเรียนการสอน ประกอบดวยการกำหนดเปาหมายหรือวัตถุประสงค (สิ่งที่ผูเรียนไดรับ) 

วิธีการบรรลุหรือไปยังเปาหมาย (ขั้นตอน กระบวนการ) และวิธีการวัดคุณภาพของการบรรลุเปาหมาย 

(แบบทดสอบ ใบงาน การบาน และอ่ืน ๆ) 
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 จากความหมายของแผนการจัดการเรียนรูในขางตนสามารถสรุปความหมายของแผนการ 

จัดการเรียนรูไดวา แผนการจัดการเรียนรูหมายถึง แผนการหรือแนวดำเนินการของผูสอนที่จัดทำขึ้น

เพื่อ นำไปใชในการปฏิบัติการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูโดยมีการกำหนดมาตรฐานการเรียนรู 

ตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรูกิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงการเรียนรูตลอดจน

การวัดและ ประเมินผลการเรียนรูที่สอดคลองกับหลักสูตร  

 2.3.2 ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู  

   อาภรณ ใจเที่ยง (2553) ไดอธิบายถึงความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรูไว ดังน้ี 

    1. ทำใหผูสอนสอนดวยความมั่นใจ เมื่อเกิดความมั่นใจในการสอนยอมจะสอนดวย

ความคลองแคลว เปนไปตามลำดับขั้นตอน อยางราบรื่น ไมติดขัด เพราะไดเตรียมการทุกอยางไว

พรอมแลว การสอนก็จะดำเนินไปสูจุดหมายปลายทางอยางสมบูรณ  

    2. ทำใหเปนการสอนที่มีคุณคาคุมกับเวลาที่ผานไป เพราะผูสอนสอนอยางมีแผน 

มีเปาหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใชสอนอยางเลื่อนลอย ผูเรียนไดรับความรูความคิด เกิดเจตคติ 

เกิดทักษะ และเกิดประสบการณใหมตามที่ผูสอนวางแผนไวทำใหเปนการเรียนการสอนที่มีคุณคา  

    3. ทำใหเปนการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ทั้งนี้เพราะในการวางแผนการสอน ผูสอน

ตองศึกษา หลักสูตรทั้งดานจุดประสงคการสอนเนื้อหาสาระที่จะสอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

การใชสื่อการสอน การวัดและประเมินผล แลวจัดทำออกมาเปนแผนการสอน เมื่อผูสอนสอนตามแผน 

การสอนก็ยอมทำใหเปนการสอนที่ตรงตามจุดมุงหมายและทิศทางของหลักสูตร  

    4. ทำใหการสอนบรรลุผลอยางมีประสิทธิภาพดีกวาการสอนที่ไมมีการวางแผน 

เนื่องจากในการวางแผนการสอนผูสอนตองวางแผนอยางรอบคอบในทุกองคประกอบของการสอน 

รวมทั้งการจัดเวลา สถานที่ และสิ่งอำนวยความสะดวกตาง ๆ ซึ่งจะเอื้ออำนวยใหเกิดการเรียนรูได

โดยสะดวกและงายดายขึ้น ดังนั้น เมื่อมีการวางแผนการสอนที่รอบคอบและปฏิบัติตามแผนการสอน

ที่วางไว ผลของการสอนยอม สำเร็จไดดีกวาการไมไดวางแผนการสอน  

    5. ทำใหผูสอนมีเอกสารเตือนความจำ สามารถนำมาใชเปนแนวทางในการสอนตอไป 

ทำใหไมเกิดความซ้ำซอนและเปนแนวทางในการทบทวนหรือการออกขอทดสอบเพื่อวัดผลประเมินผล 

ผูเรียนได นอกจากนี้ทำใหผูสอนมีเอกสารไวใหแนวทางแกผูที่เขาสอนแทนในกรณีจำเปน เมื่อผูสอน

ไมสามารถเขา สอนเองได ผูเรียนจะไดรับความรูและประสบการณที่ตอเน่ืองกัน  

    6. ทำใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอผูสอนและตอวิชาเรียน ทั้งนี้เพราะผูสอน สอนดวย

ความพรอม เปนความพรอมทั้งทางดานจิตใจ และความพรอมทางดานวัตถุ ความพรอมทางดานจิตใจ

คือความมั่นใจในการสอน เพราะผูสอนไดเตรียมการสอนมาอยางรอบคอบ สวนความพรอมทางดาน

วัตถุคือ การที่ผูสอนได เตรียมเอกสารหรือสื่อการสอนไวอยางพรอมเพรียง เมื่อผูสอนเกิดความพรอม
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ในการสอน ยอมสอนดวยความกระจางแจง ทำใหผูเรียนเกิดความเขาใจอยางชัดเจนในบทเรียน อันสงผล 

ใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอ ผูสอนและตอวิชาที่เรียน  

 นอกจากที่กลาวมาในขางตนแลวนั้นแผนการจัดการเรียนรูยังมีความสำคัญตอผูสอน คือ ทำให

ผูสอนไดมีการวางแผนและการเตรียมการสอนลวงหนา ไดศึกษาคนควาหาความรู เกี่ยวกับเทคนิค

การสอน สื่อนวัตกรรม วิธีการวัดและประเมินผล ตลอดจนการนำหลักจิตวิทยามา ประยุกตใชใน

การจัดการเรียนรู และขอมูลที่ไดจากการจัดการเรียนรูในแตละครั้ง สามารถนำไปใชประโยชนใน

วางแผน พัฒนา หรือปรับปรุงการจัดการเรียนรูในครั้งตอ ๆ ไป 

 2.3.3 ขั้นตอนการจัดทำแผนการเรียนรู  

 ในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู มีขั้นตอนรายละเอียดตาง ๆ ดังนี้ (อาภรณ ใจเที่ยง, 2553, 

กุลิสรา จิตรชญาวณิช, 2562)  

   1. วิเคราะหคำอธิบายรายวิชา เพื่อกำหนดหนวยการเรียนรูและรายละเอียดยอยของ

เน้ือหาที่จะ นำมาทำเปนแผนการจัดการเรียนรูในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละครั้ง  

   2. วิเคราะหจุดประสงครายวิชาและมาตรฐานรายวิชา เพื่อนำมาสูการเขียนจุดประสงค

การ เรียนรูโดยใหครอบคลุมพฤติกรรมทั้งดานความรู ทักษะ/กระบวนการ เจตคติและคานิยม  

   3. วิเคราะหสาระการเรียนรูหรือเนื้อหา โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนรูใหสอดคลอง

กับผูเรียน ชุมชนทองถิ่น และคำนึงถึงประโยชนที่ผูเรียนจะไดรับ  

   4. วิเคราะหกิจกรรมการเรียนรู หรือกระบวนการจัดการเรียนรู โดยเลือกรูปแบบการจัด

กิจกรรม การเรียนรูที่เหมาะสมกับบทเรียน โดยกิจกรรมจะตองมีความหลากหลายและเนนผูเรียนเปน

สำคัญ  

   5. วิเคราะหกระบวนการวัดผลและประเมนิผล โดยเลือกวิธีการวัดผลและประเมินผลให 

สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและสาระการเรียนรู  

   6. วิเคราะหสื่อการเรียนรูและแหลงการเรียนรู โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรูและแหลง

เรียนรูทังใน ชั้นเรียนละนอกชั้นเรียนใหมีความเหมาะสมสอดคลองกับสาระการเรียนรูและกิจกรรม

การเรียนรู 

 2.3.4 องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู 

 องคประกอบที ่สำคัญของแผนการจัดการเรียนรู โดยทั ่วไป มีนักวิชาการไดอธิบายถึง

องคประกอบที่สำคัญของแผนการจัดการเรียนรูไวดังน้ี อาภรณ ใจเที่ยง (2553) ไดอธิบายถึงแผนการ

จัดการเรียนรูวาประกอบดวยหัวขอสำคัญ ดังตอไปน้ี  

  สวนนำ: รายวิชา / กลุม ชั้น ชื่อหนวยการเรียนรู หรือชื่อแผนการจัดการเรียนรูจำนวน 

เวลาที่สอน 

   1. มาตรฐานการเรียนรู   
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 2. ตัวช้ีวัดช้ันป  

 3. สาระสำคัญ  

 4. จุดประสงคการเรียนรู  

 5. สาระการเรียนรู  

 6. กิจกรรมการเรียนรู  

 7. การวัดผลประเมินผล  

 8. สื่อและแหลงเรียนรู  

 9. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู 

  กุลิสรา จิตรชญาวณิช (2562) ไดสรุปถึงสิ่งสำคัญที่ควรมีแผนการจัดการ เรียนรูโดยทั่วไปมี

ดังน้ี 

   1. สวนที่เปนหัวแผนการจัดการเรียนรูเปนองคประกอบตาง ๆ ที่อยูบนสวนหัวหรือ สวนบน

ของแผนการจัดการเรียนรู ซึ่งประกอบดวยหัวขอหรือองคประกอบดังน้ี 

    1.1 กลุมสาระการเรียนรูหรือช่ือวิชาที่เรียน  

    1.2 ลำดับหนวยการเรียนรูและเรื่องที่สอน  

    1.3 ระดับช้ันที่สอน ปการศึกษาที่สอน  

    1.4 จำนวนช่ัวโมงที่สอนหรือจำนวนคาบเวลาที่สอน   

   2. สวนที่เปนตัวแผนการจัดการเรียนรูเปนองคประกอบตาง ๆ ที่อยูในสวนของตัวแผน 

การจัดการเรียนรูทั้งหมด โดยมีองคประกอบที่สำคัญดังน้ี  

    2.1 สาระสำคัญ  

    2.2 จุดประสงคการเรียนรู  

    2.3 สาระการเรียนรู  

    2.4 กิจกรรมการเรียนรูหรือกระบวนการจัดการเรียนรู  

    2.5 สื่อการเรียนรู  

    2.6 แหลงการเรียนรู  

    2.7 การวัดผลและประเมินผล  

    2.8 บันทึกผลการจัดการเรียนรู หรือบันทึกหลังสอน  

  ทั้งนี้องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูในขางตนนั้น จะพบวานักวิชาการแตละทาน

หรือในสถานศึกษาแตละแหงอาจมีองคประกอบที่แตกตางกันออกไป ซึ่งขึ้นอยูกับผูสอนวาจะเลือกใช 

แผนการจัดการเรียนรูแบบใด 
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2.4 ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

 

 จุฬาลักษณ กองพิลา (2553) ไดใหนิยามของ ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู วาหมายถึง 

ระดับคุณภาพของแผนการเรียนรูที่ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคที่ถูกตองจนถึงระดับเกณฑ 

ที่คาดหวัง ทั้งในเชิงปริมาณที่แสดงเปนตัวเลขและเชิงคุณภาพที่แสดงเปนภาษา ซึ่งการกำหนดประสิทธิภาพ 

กระทำไดโดย การประเมินผลพฤติกรรมผูเรียน 2 ประเภท คือ พฤติกรรมตอเนื่อง (กระบวนการ) 

และพฤติกรรมขั้นสุดทาย (ผลลัพธ) โดยกำหนดคาประสิทธิภาพเปนประสิทธิภาพดานกระบวนการ 

( 1E ) และประสิทธิภาพดานผลลัพธ ( 2E ) 

 ชัยยงค พรหมวงศ (2525) กลาวถึงการหาประสิทธิภาพของชุด กิจกรรมวา มาจากคำใน

ภาษาอังกฤษ Developmental Testingหมายถึง การนำชุดกิจกรรม ไปทดลองใช (Try out) เพ่ือ

ปรับปรุงแลวนำไปสอนจริง (Trail nan) เพื่อนำผลที่ไดมา ปรับปรุงแกไขแลวจึงผลิตออกมาใชจริง 

สำหรับการกำหนดเกณฑประสิทธิภาพกระทำไดโดย การประเมินผลพฤติกรรมของผูเรียน 2 ประเภท 

คือ พฤติกรรมตอเนื่อง (กระบวนการ) และ พฤติกรรมขั้นสุดทาย (ผลลัพธ) โดยกําหนดคาประสิทธิภาพ 

เปน 1E  (ประสทิธิภาพของ กระบวนการ) และ 2E  (ประสิทธิภาพของผลลัพธ) ซึ่งกำหนดตัวเลขเปน

รอยละของคะแนน เฉลี่ย ดังน้ี 

  1E  คือ คาประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดเปนรอยละของคะแนนที่ นักเรียนไดรับโดย

เฉลี่ยจากการทำกิจกรรมในชุดกิจกรรม ช้ินงาน 

  2E  คือ คาประสิทธิภาพของผลลัพธ คิดเปนรอยละของคะแนนที่นักเรียนไดรับ โดยเฉลี่ย

จากการทดสอบหลังเรียน 

  มีการทดลองตามขั้นตอน ดังน้ี 

   1. ทดลองแบบเดี่ยว (1: 1) เปนการทดลอง ครู 1 คน ตอเด็ก 1 คน ใหทดลองกับเด็กออน 

กอนทําการปรับปรุงแลวนําไปทดลองกับเด็กปานกลางและเด็กเกง ตามลําดับ หากเวลาไมอํานวยและ 

สภาพการณไมเหมาะสมก็ใหทดลองกับเด็กออนหรือ เด็กปานกลาง 

   2. ทดลองแบบกลุม (1: 10) เปนการทดลอง ครู 1 คน ตอเด็ก 6-12 คน โดยตละเด็ก

เกง ปานกลาง และออน หามทดลองกับเด็กออนลวนหรือเด็กเกงลวนเวลาทดลองตองจับเวลาดวยวา

แตละกลุมใชเวลาเทาไร 

   3. ทดลองภาคสนามหรือกลุมใหญ (1: 100) เปนการทดลอง ครู 1 คน ตอเด็ก 30-40 คน 

โดยตละเด็กเกง ปานกลาง และออนไมควรเลือกหองเรียนที่มีเด็กเกงลวน หรือเด็กออนลวนหลังการทดลอง 

ภาคสนามไดคาประสิทธิภาพ 1E / 2E ต่ำกวาเกณฑมาตรฐาน 80/80 ที่ตั้งไว จะตองปรับปรุงแกไข
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และทำการทดลองหาประสิทธิภาพอีก แตหากสูงกวา หรือต่ำกวาเกณฑ 2.5 % ก็ถือวายังมีประสิทธิภาพ 

ยอมรับได  

 บุญชม ศรีสะอาด (2554) กลาววา ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู จะกำหนด 

เปนเกณฑที่ผูสอนคาดหมายวาผูเรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรมเปนที่พึงพอใจ โดยกำหนดเปนรอยละของ

ผลเฉลี่ยของคะแนนการทำงาน และการประกอบกิจกรรมของผูเรียนทั้งหมดตอรอยละของผลสอบ

หลังเรียนของผูเรียนทั้งหมด นั่นคือ ถาเกณฑ 80/80 ก็คือประสิทธิภาพของกระบวนการตอประสิทธิภาพ 

ของผลลัพธ 

  ดังน้ัน เกณฑ 80/80 จึงมีความหมายดังน้ี 

   1. เกณฑ 80/80 ตัวเลข 80 ตัวแรก ( 1E ) คือผูเรียนปฏิบัติกิจกรรม ใบงานรายบุคคล 

การทำกิจกรรมกลุม และแบบทดสอบยอยทายแผนการเรียนรู ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ 80 ถือเปน

ประสิทธิภาพของกระบวนการ และตัวเลข 80 ตัวหลัง ( 2E ) คือนักเรียนทั้งหมดทำแบบทดสอบหลังเรียน 

ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ 80 และการหาคา 1E  และ 2E  จะใชสูตรดังน้ี 

2 100

F
NE
B

= ×

∑
 

1 100

X
NE
A

= ×

∑
                                        (2-1) 

 

  เมื่อ 1E    แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    X∑   แทน ผลรวมของคะแนนจากการทแบบทดสอบยอย 

    A    แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบยอยทายแผน 

    N    แทน จำนวนผูเรียนทั้งหมด 

 

2 100

F
NE
B

= ×

∑
                                          (2-2) 

 

  เมื่อ 2E  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    F∑  แทน ผลรวมของคะแนนจากการทำแบบทดสอบยอย 

    B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 

    N   แทน จำนวนผูเรียนทั้งหมด 
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   2. เกณฑ 80/80 ตัวเลข 80 ตัวแรก ( 1E ) คือ จำนวนนักเรียนรอยละ 80 ทำแบบทดสอบ 

หลังเรียน ไดคะแนนรอยละ 80 ทุกคน และตัวเลข 80 ตัวหลัง ( 2E ) คือ นักเรียนทำแบบทดสอบหลัง

เรียนครั้งน้ี ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ 80   

   3. เกณฑ 80/80 ตัวเลข 80 ตัวแรก ( 1E ) คือ จำนวนนักเรียนทั้งหมดทำแบบทดสอบ

หลังเรียน ไดคะแนนเฉลี่ยรอยละ 80 และตัวเลข 80 ตัวหลัง ( 2E ) คือ คะแนนเฉลี่ยรอยละ 80 ที่นักเรียน 

ทำเพ่ิมขึ้นจากแบบทดสอบหลังเรียนโดยเทียบกับคะแนนที่ทำไดกอนการเรียน 

   4. เกณฑ 80/80 ตัวเลข 80 ตัวแรก ( 1E ) คือ นักเรียนรอยละ 80 ทำแบบทดสอบหลัง

เรียน ไดคะแนนรอยละ 80 ทุกคน และตัวเลข 80 ตัวหลัง ( 2E ) คือ นักเรียนทั้งหมดทำแบบทดสอบ

หลังเรียนแตละขอถูกมีจำนวนรอยละ 80 

 สรุปไดวา ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู คือ ระดับคุณภาพดานกระบวนการ

และผลลัพธของแผนการจัดการเรียนรู โดยแสดงเปนคาตัวเลข 2 ตัว คือ 1E / 2E  

 งานวิจัยผูวิจัยไดเลือกใชคาประสิทธิภาพของกิจกรรมการพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู นี้เทียบเกณฑ 80/80 เพื่อใหสอดคลองกับธรรมชาติ

ของรายวิชาภูมิศาสตร โดยตัวเลข 80 ตัวแรก 1E  คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

ของแผนการเรียนรู โดยประเมินจากการทำใบงานชิ้นงานรายบุคคล การทำกิจกรรมกลุม โดยได

คะแนนรวมไมนอยกวารอยละ 80 และตัวเลข 80 ตัวหลัง 2E  คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ ประเมิน

จากผลลัพธของนักเรียน โดยพิจารณาจากผลการทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยไดคะแนนไมนอย

กวารอยละ 80 

 

2.5 ทักษะการคิดวิเคราะห 

       

 ทักษะการคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) เปนทักษะการคิดขั้นสูงมีกระบวนการในการคิด 

ที่ซับซอนตองอาศัยความรูในการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีเหตุผลซึ่งมีรายละเอียด ดังน้ี 

  2.5.1 ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการคิดวิเคราะหซึ่งประกอบดวยทักษะการวิเคราะห

สำคัญหลายประการ เชน การจำแนกแยกแยะการคาดคะเนการเชื่อมโยงความสัมพันธรวมไปถึงการสรุป 

หลักการเพื่อนำไปใชในการตัดสินใจดวยเหตุผลเปนตนทักษะการคิดวิเคราะหจึงเปนทักษะการคิด

ระดับสูงที่มีนักวิชาการไดใหนิยามความหมายไว ดังน้ี 

     Good (1973, อางถึงใน วิมล ทองผล, 2566) ใหนิยามของทักษะการคิดวิเคราะห

วาเปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักการประเมินและมีหลักฐานอางอิงเพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได 
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ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุ 

สมผล และ จุฑามาศ เจริญธรรม (2549) นิยามทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน

การจำแนก แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเปนวัตถุสิ่งของ เรื่องราวหรือ

เหตุการณและการหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ันเพ่ือคนหาสภาพความเปน

จริงหรือสิ่งสำคัญของสิ่งที่กำหนดให  

     กระทรวงศึกษาธิการ (2553) อธิบายวาทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถ 

ในการไตรตรอง ใครครวญ แยกออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแทโดยคิดพิจารณาอยางรอบคอบ

ใครครวญในเหตุ และผล แยกแยะพิจารณาไตรตรองเพื่อความถูกตองแจงชัดเจนมิใชพิจารณาเพียงแต 

การวิเคราะหโดยแยกแยะความสำคัญความสัมพันธและหลักการดานเดียวแตจะตองพิจารณาทุกดาน

อยางลึกซึ้ง และวัชรา เลาเรียนดี (2553) ที่ใหความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถ 

ในการแยกยอยแนวคิด ขอโตแยงปรากฏการณตาง ๆ ใหเปนสวนยอย โดยใชคำถามเพื่อสงเสริมการคิด 

วิเคราะห  

     เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2553) ทักษะการคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการ

จำแนก แจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและหาความสัมพันธเชิง

เหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ันเพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

     จากการทบทวนความหมายของความสามารถการคิดวิเคราะห ผูวิจัยสรุปความหมายไดวา

ความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาจำแนกแยกแยะสวนยอยของ

เนื้อหาวาประกอบดวยอะไรบาง มีความสำคัญ มีความสัมพันธ และหลักการอยางไร เพื่อนำมาเปนเกณฑ 

ในการตัดสินใจและสรุปไดถูกตอง 

  2.5.2 องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 

  ทักษะการคิดวิเคราะหเปนทักษะที่มีความสำคัญและจำเปนในการดำรงชีวิตเพื่อใหการคิด

วิเคราะหและมีประสิทธิภาพและถูกตองมากที่สุดจะตองอาศัยองคประกอบหลายอยาง ดังน้ี 

     Bloom (1961, อางถึงใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544) กลาวถึง ทักษะการคิด

วิเคราะหประกอบดวยทักษะ 3 ดาน ไดแก 

      1. การคิดวิเคราะหความสำคัญ (Analysis of Element) เปนความสามารถใน

การแยกแยะไดวาสิ่งใดจำเปนสิ่งใดสำคัญสิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด 

       1.1 วิเคราะหชนิดเปนการใหนักเรียนวินิจฉัยวาสิ่งนั้นเหตุการณนั้นจัดเปน

ชนิดใดลักษณะใดเพราะเหตุใด เชน ทำดีไดดีทำชั่วไดชั่วเปนขอความชนิดใดตนผักชีเปนพืชชนิดใด 

มาน้ำเปนพืชหรือเปนสัตว 
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       1.2 วิเคราะหสิ่งสำคัญเปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดเปนสิ่งสำคัญสิ่งใดไมสำคัญเปน

การคนหาสาระสำคัญขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย เชน สาระสำคัญของเรื่องนี้คืออะไรควร

ต้ังช่ือเรื่องน้ีวาอะไร การปฏิบัติเชนน้ันเพ่ืออะไร สิ่งใดมีบทบาทสำคัญมากที่สุดจากสถานการณน้ี  

       1.3 วิเคราะหเลศนัยเปนการมุงหาสิ่งที่ซอนเรนอยู เชน ภาพนี้หมายถึงใคร

ขอความน้ีหมายถึงใครหรือสถานการณใด เรื่องน้ีควรยกยองหรือตานิใครเรื่องน้ีใหขอคิดอะไรผูเขียนมี

ความเช่ืออยางไร 

      2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนการคนหา

ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ สัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร สัมพันธกันมากนอยเพียงใด สอดคลองหรือ

ขัดแยงกัน ไดแก     

      2.1 วิเคราะหชนิดความสัมพันธพิจารณาวาสิ่งใดสอดคลองกันหรือไมสอดคลอง 

กันสิ่งใดเกี่ยวของกับเรื่องนี้ เชน ขอความใดไมสมเหตุสมผลเพราะอะไรคำกลาวใดสรุปผิดสองสิ่งนี้

เหมือนกันอยางไรหรือแตกตางกันอยางไร 

       2.2 วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ เชน สิ่งใดเกี่ยวของมากที่สุดสิ่งใด

เกี่ยวของนอยที่สุดเรียงลำดับมากนอยของสิ่งของตาง ๆ ที่เกี่ยวของ (เรียงลำดับความรุนแรง) สิ่งใด

สัมพันธกับเหตุการณ  

       2.3 วิเคราะหขั้นตอนความสำคัญ เชน เมื่อเกิดสิ่งนี้แลวเกิดผลลัพธอะไร

ตามมาบางตามลำดับการเรียงลำดับขั้นตอนของเหตุการณผลสุดทายจะเปนอยางไร (วงจรผีเสื้อ) 

      2.4 วิเคราะหจุดประสงคแบบวิธีการ เชน การกระทำแบบนี้เพื่ออะไรการทำบุญ 

ตักบาตร (สุขใจ) เมื่อทำอยางนี้แลวจะเกิดผลการคิดวิเคราะหอยางไร ออกกำลังกายทุกวัน (แข็งแรง) 

ทำอยางน้ีมีเปาหมายอะไรมีจุดมุงหมายอะไร 

       2.5 วิเคราะหสาเหตุและผล เชน สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้หากไมทำเชนน้ี

ผลจะเปนอยางไร ขอความใดเปนเหตุเปนผลแกกันหรือขัดแยงกันหากทำอยางน้ีผลจะเปนเชนไร  

       2.6 วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน บินเร็วเหมือนนก 

ชอนคูกับสอม ตะปูจะคูกับอะไร ควายอยูในนา ปลาอยูในน้ำระบอบประชาธิปไตยเหมือนกับการทำงาน 

ของอวัยวะในรางกาย 

      3. การคิดวิเคราะหเชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles)

หมายถึง การคนหาโครงสรางระบบเรื่องราวสิ่งของและการทำงานตาง ๆ วาสิ่งเหลานั้นดำรงอยูไดใน

สภาพเชนนั้นเนื่องจากอะไร มีอะไรเปนแกนหลัก มีหลักการอยางไร มีเทคนิคอะไร หรือยึดถือคติใด  

มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหที่ถือวาสำคัญที่สุด การจะวิเคราะห

เชิงหลักการไดดี จะตองมีความรูความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและการวิเคราะหความสัมพันธ 

ไดดีกอน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและการวิเคราะหความสัมพันธจะทำ 
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ใหสามารถสรุปเปนหลักการได ประกอบดวย การวิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิง่

ตาง ๆ เชนการทำวิจัยมีกระบวนการทำงานอยางไร สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอะไร สวนประกอบ 

ของสิ่งน้ีมีอะไรบาง การวิเคราะหหลักการเปนการแยกแยะเพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตาง ๆ แลวสรุป

เปนคำตอบหลักได หลักการของเรื่องน้ีมีวาอยางไร หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไร 

       3.1 วิเคราะหโครงสรางเปนการคนหาโครงสรางของสิ่งตาง ๆ เชน การวิจัยมี

กระบวนการทำงานอยางไร สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอะไรคำกลาวนี้มีลักษณะอยางไร (เชิญชวน 

โฆษณาชวนเช่ือ) สวนประกอบสำคัญของสิ่งน้ีมีอะไรบาง 

       3.2 วิเคราะหหลักการเปนการแยกแยะเพื่อคนหาความจริงของสิ่งตาง ๆ แลว 

สรุปเปนคำตอบหลักได เชน หลักการของเรื่องน้ีมีวาอยางไร เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดน

ภาคใตจึงไมมีทีทาวาจะยุติลงได หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไร 

     Clark (1970, อางถึงใน สุรีรัตน พะจุไทย, 2558) กลาวถึง องคประกอบของทักษะ

การคิดวิเคราะหประกอบดวย 3 ดาน ดังน้ี 

      1. การวิเคราะหความสำคัญ ประกอบดวย 

       1.1 ความสามารถในการจำแนกและสรุปความรู 

       1.2 ความสามารถในการบอกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและขอสมมติฐาน 

       1.3 ความสามารถในการระบุขอมูลสำคัญ 

      1.4 ความสามารถในการอธิบายปจจัยที่ทำใหบุคคลและกลุมตาง ๆ มี

ความแตกตางกัน 

       1.5 ความสามารถในการสรุปขอความได 

      2. การวิเคราะหความสัมพันธ ประกอบดวย 

       2.1 ความสามารถเช่ือมโยงความคิดตาง ๆ 

      2.2 ความสามารถตัดสินไดวาขอมูลน้ันสมเหตุสมผลหรือไม 

       2.3 ความสามารถตรวจสอบความถูกตองของสมมติฐานที่อาน 

       2.4 ความสามารถเช่ือมโยงเหตุผลในแตละสถานการณ 

       2.5 ความสามารถวิเคราะหขอความที่ขัดแยงที่ปรากฏในเน้ือเรื่อง 

      3. การวิเคราะหหลักการ ประกอบดวย 

       3.1 ความสามารถวิเคราะหรูปแบบและโครงสรางของขอมูล 

       3.2 ความสามารถวิเคราะหวัตถุประสงคของผูเขียน 

       3.3 ความสามารถในการเช่ือมโยงความคิดรวบยอดเปนหลักการ 

       3.4 ความสามารถในการเรียนรูเทคนิค วิธีการที่ปรากฏในเน้ือเรื่อง 

       3.5 ความสามารถแยกแยะความแตกตางระหวางขอเท็จจริงคติที่มีอยู 
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     บุญชม ศรีสะอาด (2551) กลาวถึง องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหไววา

การคิดวิเคราะหประกอบดวย 3 ดาน ไดแก 

      1. การวิเคราะหความสำคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจำแนกแยกแยะสิ่งที่กำหนด 

มาใหวาช้ินใด สวนใด เรื่องใด เหตุการณใด ตอนใด อะไรสำคัญที่สุดจำเปนหรือมีบทบาทที่สุด 

      2. การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนวาวาความสัมพันธยอย ๆ ของ

เรื่องราว หรือการกระทำตาง ๆ เกี่ยวของกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 

     3. การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุสิ่งของ 

เรื่องราว และการกระทำตาง ๆ วาสิ่งเหลาน้ันรวมกันจนดำรงสภาพเชนน้ันอยูไดเน่ืองดวยอะไรโดยยึด

อะไรเปนหลักมีสิ่งใดเปนตัวเช่ือมโยงมีเทคนิคอยางไร 

     สุวิทย มูลคำ (2545) กลาวถึง องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหไววาการคิด

วิเคราะหประกอบดวย 3 ดาน ไดแก 

      1. การคิดวิเคราะหสวนประกอบเปนความสามารถในการแยกแยะคนหาสวนประกอบ 

ที่สำคัญของสิ่งหรือเรื่องราวตาง ๆ วิเคราะหสวนประกอบของเหตุการณตาง ๆ ตัวอยางคำถาม เชน 

อะไรเปนสาเหตุสำคัญของการระบาดไขหวัดนกในประเทศไทย 

     2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน

สำคัญตาง ๆ โดยระบุความสัมพันธระหวางความคิดความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตางระหวาง 

ขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

      3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธในเรื่องน้ัน 

วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 

     กรรณิการ กวางคีรี (2554) ไดสรุปองคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหตามที่

นักวิชาการหรือนักการศึกษาไดกลาวไว ดังน้ี 

 

ตารางที่ 2.3 องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 

นักวิชาการ/นักการศึกษา 
องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 

เน้ือหา ความสัมพันธ หลักการ 

1. บุญชม ศรีสะอาด 

2. สมนึก ภัททยิธนี 

3. สุวิทย มูลคำ 

4. สกลุการ สังขทอง 

5. ชลธิชา จันทรแกว 

ความสำคัญ 

ความสำคัญ 

เน้ือหา 

เน้ือหา 

ความสำคัญ 

ความสัมพันธ 

ความสัมพันธ 

ความสัมพันธ 

ความสัมพันธ 

ความสัมพันธ 

หลักการ 

หลักการ 

หลักการ 

หลักการ 

หลักการ 

(ตอ) 
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ตารางที่ 2.3  (ตอ) 

นักวิชาการ/นักการศึกษา 
องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 

เน้ือหา ความสัมพันธ หลักการ 

6. ดวงใจ บุญประคอง 

7. สมยา ทาเกตุ 

8. บลูม 

9. มาซารโน 

เน้ือหา 

ความสำคัญ 

การจำแนก 

การจัดหมวดหมู 

การเช่ือมโยง การสรุปความ 

การประยุกต 

 

  จากการทบทวนองคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหขางตน ผูวิจัยนำมาสังเคราะหไดวา

องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห แบงออกเปน 3 ดาน ดังน้ี   

   1. การวิเคราะหความสำคัญ เปนความสามารถในการระบุขอมูลสำคัญการจำแนกวาสิ่ง

ใดสำคัญหรือไมสำคัญเปนการหาองคประกอบตาง ๆ  

   2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาเชื่อมโยงเหตุผลความสัมพันธ 

ความสอดคลองกัน และเกี่ยวของอยางไร  

   3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงคของผูเขียน การเชื่อมโยง 

ความคิดรวบยอดเปนหลักการ   

  2.5.3 แนวทางการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห 

     Hudgins (1977, อางถึงใน วิมล ทองผล, 2556) อธิบายถึงลักษณะการสอนการคิด

วิเคราะหไว 4 ประการ ไดแก 

      1. ผูเรียนจะตองมีความเขาใจเกี่ยวกับองคประกอบที่สำคัญของการอางเหตุผล

โดยในชั้นตนผูเรียนจะตองมีพื้นฐานทางมโนทัศนและขอมูลเพียงพอสำหรับการพิจารณาความจริงที่

อาจเปนไปไดของการอางเหตุผลหรือความเปนไปไดของผลลัพธที่คาดการณไว นอกจากนั้นผูเรียน

จะตองมีทักษะที่จำเปนในการประเมินการอางเหตุผลดี 

      2. ผูเรียนจะตองแสวงหาหลักฐานที่นำมาใชในการอางเหตุผลหรือการลงสรุปโดย

จะตองพิจารณาวาขอสรุปที่นำมากลาวอางมีขอมูลสนับสนุนหรือไม ตลอดจนการพิจารณาวาหลักฐาน 

ที่นำมาอางอิงผิดหรือไมหรือถาเปนหลักฐานที่เปนขอสรุปจะตองพิจารณาวาขอสรุปเกินกวาหลักฐาน

หรือไม  

     3. ผูเรียนจะตองพิจารณาไตตรองและประเมินทั้งหลักฐานที่นำมาใชในลักษณะ

การใชเหตุผลที่นำมาใชในการอางเหตุผลกอนการตัดสินใจยอมรับหรือปฏิเสธขอสรุปน้ัน 

      4. ผูเรียนสามารถระบุขอสันนิษฐานที่เกี่ยวของกับการอางอิงเหตุผล 
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     Sterberg and Baroon (1985, อางถึงใน สมกมล กาญจนพิบูลย, 2554) กำหนด

ทักษะการคิดวิเคราะหไว ดังน้ี 

     1. การนิยามและการทำความเขาใจ ไดแก การกำหนดประเด็นและปญหากำหนด 

ขอสรุปกำหนดเหตุผลกำหนดขอคำถามใหเหมาะสม 

     2. การเลือกสรรขอมูล ไดแก การเลือกขอมูลและสังเกตไดถูกตอง เช่ือถือไดการหา 

ความสมัพันธของขอมูลและจำไดแมนยำ 

      3. วินิจฉัย แกปญหา และสรุปเหตุผล ไดแก วินิจฉัยและตัดสินขอสรุปเชิงอนุมาน 

การทบทวนและตัดสินดวยการอนุมานอยางถูกตองและการท านายความนาจะเปนอยางมีเหตุผล 

     ชาตรี สำราญ (2548) กลาวถึงเทคนิคการปูพื้นฐานใหนักเรียนคิดวิเคราะหไดสามารถ 

สรุปรายละเอียดได ดังน้ี 

      1. ครูจะตองฝกใหเด็กหัดคิดต้ังคำถามโดยยึดหลักสากลของคำถามคือใครทำอะไร 

ที่ไหน เมื่อไหร เพราะเหตุใดอยางไรโดยการนำสถานการณมาใหนักเรียนสืบคนควาจากเอกสารที่ใกล

ตัวหรือสิ่งแวดลอมเปดโอกาสใหนักเรียนตั้งคำถามเองโดยสอนวิธีตั้งคำถามแบบวิเคราะหในเบื้องตน 

ฝกทำบอย ๆ นักเรียนจะฝกไดเอง 

      2. ฝกหาความสัมพันธเชิงเหตุผล โดยอาศัยคำถามเจาะลึกเขาไปโดยใชคำถามที่

บงชี้ถึงเหตุและผลกระทบที่จะเกิดฝกจากการตอบคำถามงายๆ ที่ใกลตัวนักเรียนจะชวยใหเด็ก ๆ นำ

ตัวเองเชื่อมโยงกับเหตุการณเหลานั้นไดดี ที่สำคัญครูจะตองกระตุนดวยคำถามยอยใหนักเรียนไดคิด

บอย ๆ จนเปนนิสัยคนชางคิดชางถามชางสงสัยกอนแลวพฤติกรรมศึกษาวิเคราะหก็จะเกิดขึ้นแกนักเรียน 

    ศิริกาญจน โกสุม และดารณี คำวัจนัง (2549) กลาวถึงแนวทางการสอนที่สงเสริม

การคิดวิเคราะหไววาในการสอนเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะหตองเริ่มจากทักษะพื้นฐานขั้นตน ไปสู

ทักษะขั้นสูง ดังน้ี 

     1. การสังเกต เปนทักษะขั้นตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติและทางสังคม 

ครูฝกใหนักเรียนรูจากการสังเกตโดยตรง เชน สังเกตปรากฏการณทางธรรมชาติ สังเกตความเปนอยู

ของคนในชุมชน สังเกตการณดำรงชีวิตของสัตว เปนตน และการสังเกตโดยทางออมเชน การสังเกต

จากภาพถาย แผนที่จำลอง สไลด การเลนเกมบางประเภท เชน เกมจับผิดหรือเกมสจบัคูรูปภาพ เปนตน 

การฝกสังเกตจะชวยใหนักเรียนไดฝกการเฝาดูรายละเอียดของสถานการณตาง ๆ พฤติกรรมของคน 

วัตถุ สิ่งของ 

     2. การวัดและการใชตัวเลข ในชีวิตประจำวันของนักเรียนจะตองเกี่ยวของกับ

การชั่งน้ำหนัก การวัดสวนสูง การวัดไข การวัดพื้นที่ปริมาตรการคำนวณทางคณิตศาสตร การดูเวลา 

วันเดือนปที่เปนตัวเลข นักเรียนควรไดรับการฝกทั้งการคิดคำนวณและการสังเกตเพ่ือประมาณการ 
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      3. การจำแนกประเภท สิ่งของที่อยูรอบตัวเราสามารถจัดเปนประเภทไดหลายประเภท 

ตามเกณฑที่ใช เชน สี รูปราง ขนาด ลักษณะคลายคลึงหรือแตกตางกันซึ่งนักเรียนควรไดรับการฝกให

จำแนกประเภทคน สัตว สิ่งของ ปรากฏการณทางธรรมชาติ สิ่งแวดลอมรอบตัวโดยใชเกณฑที่ตนเอง

สรางขึ้นอยางสม่ำเสมอเพ่ือฝกทักษะการคิดวิเคราะหโดยจำแนกประเภทของสิ่งตาง ๆ 

      4. การสื่อสาร สามารถสังเกตไดจากการฟง พูด อาน และเขียน รวมทั้งการแสดงออก 

ทางหนาตาทาทางเปนสิ่งที่นักเรียนควรไดรับการฝกใหมีความสามารถรับรูและสงความรูสึกแนวความคิด 

หรือปญหาตาง ๆ กับผูอ่ืน 

      5. การใชความสัมพันธระหวางระยะทางและเวลา เชน ความสัมพันธของวัตถุ

สิ่งของ สถานที่ บุคคลซึ่งสัมพันธกันในแงของเวลาและระยะทางการลำดับเหตุการณตาง ๆตามลำดับ

กอนหลังที่สัมพันธกันกับความใกลไกลของระยะทาง 

      6. การทำนายเปนการคาดเดาเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ

เพราะมีการศึกษาหลักฐานตาง ๆ อยางรอบคอบ สังเกตสิ่งใดสิ่งหนึ่งอยางตอเนื่องจนมั่นใจวาเมื่อเกิด

เหตุการณเชนน้ีแลวจะเกินเหตุการณหน่ึงตามมา เชน การเห็นมดยายรังอาจทำนายไดอีกวาอีกไมนาน 

จะเกิดฝนตกหนัก เปนตน 

      7. การอางอิง เปนการคงความเห็นโดยพิจารณาจากหลักการทั่วไปไปสูเรื่องเฉพาะ 

เปนการแสดงนัยสำคัญหรือการลงขอสรุปหรือการตัดสินสาเหตุของบางสิ่งบางอยาง  

      8. การนิยามปฏิบัติการ เปนการตัดสินสาเหตุของบางสิ่งบางอยางเพื่อใหเกิด

ความเขาใจตรงกันใหงายขึ้น 

      9. การแปลความหมายขอมูลเปนการนำขอมูลที่เก็บรวบรวมไวมาแปลความหรือ

ตีความโดยวิธีการตาง ๆ เชน การหาคาทางสถิติ การเขียนกราฟแบบตาง ๆ หรือการอธิบายและสรุปผล  

      10. การตั้งสมมติฐาน เปนการคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับสาเหตุ

หรือผลที่เกิดขึ้นและทดสอบวาสมมติฐานใดถูกตองที่สุดโดยสังเกตการณหรือศึกษาเพิ่มเติมเพื่อสงผล

ใหเกิดการปรับปรุงหรือต้ังสมมติฐานใหม 

     อเนก พ.อนุกูลบุตร (2554) กลาวไววา การสอนใหคิดแบบวิเคราะหมุงหมายให

นักเรียนคิดอยางแยกแยะไดและคิดไดอยางคลองแคลวหรือมีทักษะในการคิดวิเคราะหไดขั้นแรกครูผูสอน 

ตองรูจักความคิดแบบวิเคราะหนี้อยางดีเสียกอน ขั้นตอไปจึงผสานการคิดแบบนี้เขาไปในกระบวนการเรยีน 

การสอน ไมวาจะใชระเบียบวิธีสอน เทคนิคการสอนแบบใดโดยแบงแนวทางการคิดในรูปกิจกรรม 

หรือคำถามใหพัฒนาการคิดแบบวิเคราะหขึ้นในตัวนักเรียน ดังน้ันการสอน การคิดวิเคราะหประกอบดวย  

     1. การสอนการคิดวิเคราะหความสำคัญ ใหนักเรียนคิดแบบแยกแยะวาสิ่ง

สำเร็จรูป หน่ึงมีองคประกอบอะไร มีแนวทางดังน้ี  
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      1.1 วิเคราะหชนิด โดยมุงใหนักเรียนคิดและวินิจฉัยวาบรรดาขอความ เรื่องราว 

เหตุการณ ปรากฏการณใด ๆ ที่พิจารณาอยูนั้นจัดเปนชนิดใด ประเภทใด ลักษณะใดตามเกณฑหรือ 

หลักการใหมที่กำหนด เชน เสียชีพอยาเสียทรัพย ใหนักเรียนคิดหรือชวยกันคิดวาเปนขอความชนิดใด 

และเพราะอะไรตามเกณฑที่กำหนดใหใหมเหมือนในตำรา จุดสำคัญของการสอนใหคิดแบบวิเคราะห 

ชนิดก็คือตองใหเกณฑใหมและบอกเหตุผลที่จัดชนิดตามเกณฑใหมที่กำหนด  

      1.2 วิเคราะหสิ่งสำคัญ มุงใหคิดแยกแยะและวินิจฉัยวาองคประกอบใดสำคัญ 

หรือไมสำคัญ เชน ใหคนหาสาระสำคัญ ผลลัพธ ขอสรุป จุดเดน จุดดอย เปนตน  

      1.3 วิเคราะหเลศนัย มุงใหคิดคนหาสิ่งที่พลางไว แฝงเรนอยูไมไดบอกไวตรง 

ๆ แตมีรองรอยใหเห็นวามีความจริงน้ันซอนอยู  

     2. การสอนการคิดวิเคราะหความสัมพันธ เรื่องใหนักเรียนคิดแบบแยกแยะวามี 

องคประกอบใดสัมพันธกัน สัมพันธกันแบบใด สัมพันธตามกันหรือกลับกัน สัมพันธกันสูงต่ำเพียงไร 

มีแนวทางดังน้ี  

      2.1 วิเคราะหชนิดความสัมพันธ มุงใหคิดแบบคนหาชนิดของความสัมพันธวา 

สัมพันธแบบตามกันหรือกลับกัน ความสัมพันธระหวางองคประกอบกับองคประกอบกับเรื่องทั้งหมด 

เชน มุงใหคิดแบบคนหาความสัมพันธระหวางสิ่งใด สอดคลองกับเรื่องนี้ คำกลาวใดสรุปผิด เพราะ อะไร 

ขอเท็จจริงใดไมสมเหตุสมผลเพราะอะไร ขอความในยอหนาที่… เกี่ยวของอยางไรกับขอความ ทั้งเรื่อง 

รอยละกับเศษสวน ทศนิยม เหมือนและแตกตางกันอยางไร  

      2.2 วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ โดยมุงใหคิดเพื่อคนหาขนาดและระดับ

ของความสัมพันธ เชน สิ่งน้ีเกี่ยวของมากที่สุดหรือนอยที่สุดกับสิ่งใด  

      2.3 วิเคราะหขั้นตอนของความสัมพันธ มุงใหคิดเพื่อคนหาลำดับขั้นของ 

ความสัมพันธในเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่เปนเรื่องแปลกไหม เชน สิ่งใดเปนปฐมเหตุ ตนกำเนิดของปญหา 

เรื่องราวเหตุการณปรากฏการณสิ่งใดเปนผลที่ตามมาคนสุดทายของเรื่องราวเหตุการณปรากฏการณ 

เปนตน  

      2.4 วิเคราะหวัตถุประสงคและวิธีการ ใหคิดและคนหาวาการกระทำพฤติกรรม 

พฤติกรรมการมีเปาหมายอะไร เชน ใหคิดและคนหาวาการกระทำน้ันเพ่ือบรรลุผลอะไรผมช่ือเกิดวินัย 

ในตนเองความไพเราะของดนตรีขึ้นอยูกับอะไรขึ้นอยูกับจังหวะ เปนตน 

      2.5 วิเคราะหสาเหตุและผลที่ตามมา ใหคิดแบบแยกแยะเห็นความสัมพันธ

เชิงเหตุผลซึ่งเปนวัตถุประสงคประการหนึ่งของการสอนใหคิดเปนคือคิดหาเหตุและผลไดดีเชนใหคิด

และคนหาวาสิ่งใดเปนผลของ…(สาเหตุ) สิ่งใดเปนเหตุของ…(ผล) ตอนใดเปนสาเหตุที่สอดคลองกับ...

เปนผลขัดแยงกับขอความ… เหตุการณคูใดสมเหตุสมผล เปนตัวอยางสนับสนุน 
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       2.6 วิเคราะหแบบความสัมพันธ โดยใหคนหาแบบความสัมพันธระหวางของ

สิ่งแลวบอกแบบความสัมพันธนั้นหรือเปรียบเทียบกับความสัมพันธคูอื่น ๆ ที่คลายกันทำนองเดียวกัน

ในรูปอุปมาอุปไมย เชน เซนติเมตร: เมตร อธิบายไดวาเซนติเมตรเปนสวนยอยของเมตรเพราะฉะน้ัน

เซนติเมตร: เมตรคลายกับลูก: เเม เปนตน 

      3. การสอนคิดวิเคราะหหลักการมุงใหนักเรียนคิดอยางแยกแยะจนจับหลักการได 

วาคือหลักการอะไร ขั้นตอนการวิเคราะหหลักการตองอาศัยการวิเคราะหขั้นตนคือ การวิเคราะห

องคประกอบและวิเคราะหความสัมพันธ กลาวคือการแยกแยะสิ่งสมบูรณหรือระบบใหเห็นวาองคประกอบ 

สำคัญมีหนาที่อยางไร และองคประกอบเหลาน้ันเกี่ยวของ พาดพิง อาศัยสัมพันธกันอยางไร พิจารณา

จนรูความสัมพันธ ตลอดจนสามารถสรุปจากหัวใจหรือหลักการไดวาการที่ทุกสวนเหลานั้นสามารถ

ทำงานรวมกันเกาะกลุมกันจนเปนระบบอยูไดเพราะหลักการใด ผลที่ไดเปนการวิเคราะหหลักการเปน 

แบบวิเคราะห การสอนใหคิดแบบวิเคราะหหลักการเนนการสอนวิเคราะห ดังน้ี 

      3.1 วิเคราะหโครงสราง นองใหนักเรียนคิดแบบแยกแยะคนหาโครงสรางของ

สิ่งสำเร็จรูปนั้นไมวาจะเปนปญหาใหม เหตุการณ ปรากฏการณ ขอความ การทดลอง เชน การคนควาน้ี 

(ทดลอง เนื้อเรื่องนี้ การพิสูจน) ดำเนินการแบบใดคำตอบคือนิยามและพิสูจนตั้งสมมติฐานและตรวจสอบ 

ขอความนี้ (คำพูด จดหมาย รายงาน) มีลักษณะใด โฆษณาชวนเชื่อเรื่องนี้มีการนำเสนอเชนไร เชน 

ขูใหกลัว แลวลอใหหลง 

       3.2 การวิเคราะหหลักการ มุงเนนใหนักเรียนคิดแบบแยกแยะแลวคนหาความจริง 

แมบท ของสิ่งนั้นเรื่องราวนั้น สิ่งสำเร็จรูปนั้นโดยการคิดหาหลักการ เชน หลักการสำคัญของเรื่องนี้มีวา

อยางไร ยึดความเสมอภาค ระเบียบวิธีวิทยาศาสตร เหตุการณครั้งนี้ลุกลามมากขึ้นเนื่องจากอะไรใช

วิธีใดจูงใจใหความหวัง 

     สุวิทย วิมูลคำ (2558) กลาวถึง เทคนิคในการสอนใหนักเรียนคิดวิเคราะห โดยใช

เทคนิค 5 W1 H ซึ่งมีลักษณะการสอน ดังน้ี 

      1. What (อะไร) ปญหาหรือสาเหตุที่เกิดขึ้น เกิดอะไรขึ้นบาง มีอะไรที่เกี่ยวของ

กับเหตุการณน้ี หลักฐานที่สำคัญที่สุดคืออะไร สาเหตุที่ทำใหเกิดเหตุการณน้ีคืออะไร 

      2. Where (ที่ไหน) สถานที่หรือตำแหนงที่เกิดขึ้นเรื่องน้ีเกิดขึ้นที่ไหนเหตุการณน้ี

นาจะเกิดขึ้นที่ใดมากที่สุด 

     3. When (เมื่อไหร) เวลาที่เหตุการณนั้นเกิดขึ้นหรือจะเกิดขึ้นเหตุการณนั้นนาจะ 

เกิดขึ้นเมื่อใดมากที่สุด 

      4. Why (ทำไม) สาเหตุที่ทำใหเกิดขึ้นเหตุใดตองเปนคนนี้เวลานี้สถานที่นี้เพราะ

เหตุใดเหตุการณน้ีจึงเกิดขึ้นทำไมจึงเกิดเรื่องน้ี 
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      5. Who (ใคร) บุคคลสำคัญเปนตัวประกอบหรือเปนผูที่เกี่ยวของที่จะไดรับ

ผลกระทบทั้งดานบวกและดานลบใครอยูในเหตุการณบาง ใครที่นาจะเปนคนที่ทำใหสถานการณน้ี

เกิดขึ้นมากที่สุด เหตุการณที่เกิดขึ้นใครไดประโยชน ใครเสียประโยชน 

      6. How (อยางไร) รายละเอียดของสิ่งที่เกิดขึ้นหรือกำลังเกิดขึ้นวามีความเปนไป

ไดในลักษณะเขาทำสิ่งนี้ไดอยางไรลำดับเหตุการณนี้เกิดขึ้นไดอยางไรมีหลักในการพิจารณาอยางไร

การสอนคิดวิเคราะหโดยใชเทคนิค 5 W 1 H สามารถไลเรียงความชัดเจนในแตละเรื่องไดเปนอยางดี

ทำใหเกิดความครบถวนสมบูรณ 

  จากการทบทวนแนวทางการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห ผูวิจัยสรุปไดวาการกระตุน 

ผูเรียนโดยการตั้งคำถามเพื่อใหผูเรียนเกิดการใชกระบวนการคิดและแกปญหาได ใชการตั้งคำถามแบบ 

5W1H แทรกในขั้นกิจกรรมการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรู  

  2.5.4 การวัดและการประเมินทกัษะการคิดวิเคราะห 

  การวัดและการประเมินทักษะการคิดวิเคราะหนั้นสามารถวัดไดหลายวิธีจากกลุมนักวัดผล

ทางการศึกษาและนักจิตวิทยาเพื่อเปนแนวทางใหผูสอนนำไปพัฒนารูปแบบและวิธีการของตนเองใน

การออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหเกิดกระบวนการการคิดอยางมีประสิทธิภาพ ดังน้ี 

     ศิริชัย กาญจนวาสี (2559) กลาววา การวัดทักษะในการคิดมีหลายประเภท ดังน้ี 

      1. แนวทางของนักจิตมิติ (Psychometrics) แนวทางการวัดจิตมิตินี้ เปนแนวทาง 

ของกลุมนักวัดทางการศึกษาและนักจิตวิทยาที่พยายามศึกษาและวัดคุณลักษณะภายในของมนุษยมา

เกือบศตวรรษแลวเริ่มจากการศึกษาและวัดเชาวปญญา ศึกษาโครงสรางทางสมองของมนุษยเชื่อวามี

ลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถแตกตางกันในแตละคนซึ่งสามารถวัดไดโดยการใช

แบบทดสอบมาตรฐานตอมาไดขยายแนวความคิดของการวัดความสามารถทางสมองสูการวัดผลสัมฤทธ์ิ 

บุคลิกภาพความถนัดและความสามารถในดานตาง ๆ รวมทั้งความสามารถในการคิด 

      2. แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (AuthenticPerformance Measurement) 

แนวทางการวัดนี้เปนทางเลือกใหมที่เสนอโดยกลุมนักวัดการเรียนรูในบริบทที่เปนธรรมชาติโดยเนน

การวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคลายจริงที่มีคุณคาตอตัวผูปฏิบัติมิติของการใชกระบวนการคิด

ในการปฏิบัติงานความรวมมือในการแกไขปญหาและการประเมินตนเองเทคนิคการวัดใชการสังเกต

งานที่ปฏิบัติจากการเขียนเรียงความ การแกปญหาในสถานการณเหมือนโลกแหงความจริงและ

การรวบรวมงานในแฟมสะสมงานหรือพัฒนางานการวัดความสามารถ นักวัดกลุมจิตมิติเสนอการวัด

ความสามารถในการคิดเปน 2 ลักษณะ ไดแก 

       2.1 แบบสอบถามมาตรฐานที่ใชสำหรับวัดทักษะในการคิดแบบสอบถามที่มี

ผูสรางไวแลวสำหรับใชวัดทักษะในการคิดสามารถจัดกลุมไดเปน 2 ประเภท ไดแก 
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        2.1.1 แบบทดสอบทักษะการคิดทั่วไปเปนขอสอบที่มุงวัดใหครอบคลุมทักษะ 

ดานการคิด ที่อยูเปนพ้ืนฐานของการใชความรูทั่วไป แบบทดสอบลักษณะน้ีสวนใหญเปนขอสอบแบบ

เลือกตอบหรือปรนัย 

        2.1.2 แบบสอบทักษะในการคิดลักษณะเฉพาะเปนขอสอบที่มุงวัดทักษะ

ในการคิดเฉพาะแสดงถึงลักษณะของการคิด เชน การประเมินขอมูลที่ไดจากการสังเกต การคิดแบบ

นิรนัย เปนตน 

       2.2 การสรางแบบวัดทักษะการคิดขึ้นมาใชเองถาแบบสอบถามมาตรฐานสำหรับ 

การคิดที่มีใชกันอยูทั่วไปไมสอดคลองกับเปาหมายการวัด เชน ชุดเนนที่ตองการขอบเขตทักษะทาง 

การคิดที่มุงวัดหรือกลุมเปาหมายนี้ตองการใชแบบสอบถาม ผูสอนตองหาวิธีสรางแบบวัดทักษะใน

การคิดขึ้นใชเองเพ่ือใหเหมาะสมกับความตองการในการวัดอยางแทจริง 

        2.2.1 หลักการสรางแบบวัดทักษะในการคิดการคิดเปนกิจกรรมทางสมอง

ที่เกิดขึ้นตลอดเวลาการคิดที่นาสนใจในที่นี่เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมายซึ่งเปนการคิดที่นำไปสูเปาหมาย 

โดยตรงหรือคิดคนขอสรุปอันเปนคำตอบสำหรับตัดสินใจหรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่งการคิดจึงเปน

ความสามารถทางสมอง การคิดจึงเปนนามธรรมที่มีลักษณะซับซอนไมสามารถมองเห็นไมสามารถ

สังเกตสัมผัสไดโดยตรงจึงตองอาศัยการวัดทางจิตมิติมาชวยในการวัดการวัดทักษะในการคิดของบุคคล 

ผูสรางเครื่องมือตองใชความรอบรูในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดเพ่ือนำมาเปนกรอบหรือโครงสราง 

ของทักษะการคิดเมื่อมีการกำหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสรางหรือองคประกอบของทักษะการคิด 

แลวจะทำใหไดตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่เปนรูปประธรรมเพื่อสามารถบงชี้ถึงโครงสราง 

หรือองคประกอบของทักษะการคิด 

  จากนั้นจึงเขียนขอความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะของแตละองคประกอบ

ของทักษะการคิดน้ันๆ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.1 หลักการสรางแบบวัดทักษะการคิด 
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ภาพที่ 2.2 ขัน้ตอนการสรางแบบวัดทักษะการคิด  

 

   1. กำหนดจุดมุงหมายของการสรางแบบวัดทักษะการคิด คือ ความตองการวัด ทักษะ

ทางการคิดทั่ว ๆ ไป หรือตองการวัดทักษะทางการคิดเฉพาะวิชา  

   2. กำหนดกรอบของการวัดและเขียนนิยามปฏิบัติการตามทฤษฎี โดยศึกษาจาก ทฤษฎี 

นิยาม เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของใหเขาใจอยางลึกซึ้ง แลวเลือกแนวคิดและทฤษฎีที่ เหมาะสม

กับบริบทหรือจุดมุงหมายที่ตองการเปนหลัก  

   3. สรางผังแบบวัด เปนการกำหนดเคาโครงของแบบวัดทักษะทางการคิดที่ตองการสราง 

พรอมทั้งกำหนดความสำคัญของแตละเน้ือหาในแตละองคประกอบตามทฤษฎีที่กำหนด  

   4. เขียนแบบวัด เปนการกำหนดรูปแบบการเขียนแบบวัด ตัวคำถาม ตัวคำตอบและ 

วิธีการใหคะแนน จากนั้นลงมือรางแบบวัดตามขอกำหนดในแบบวัดในขอ 3 ตรวจสอบความชัดเจน 

และความถูกตองของภาษาดวยตนเองหรือผูเช่ียวชาญ  
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   5. นำแบบวัดไปทดลองใช (Try Out) โดยใชกับกลุมตัวอยางที่เตรียมไวแลวนำผล การตอบ 

มาวิเคราะหหาคุณภาพของแบบวัดเปนรายขอคือ คาความยาก (p) คาอ านาจจำแนก (r) และทั้งฉบับ

คือ คาความเชื่อมั่น (Reliability) คัดเลือดขอสอบที่มีคุณภาพ และปรับปรุงขอสอบที่ไมมี คุณภาพ 

แลวทดลองใชกับกลุมตัวอยางใหมเพ่ือวิเคราะหขอสอบเปนครั้งที่ 2  

   6. นำแบบวัดไปใชจริงกับกลุมเปาหมายจริง ซึ่งในการใชแบบวัดทุกครั้งมีการ รายงาน

คาความเชื่อมั่น (Reliability) ทุกครั้ง จากนั้นนำผลการวัดไปแปลความหมาย จากการทบทวนการสราง 

แบบวัดทักษะการคิด ผูวิจัยสรุปไดวาการสรางแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหตองกำหนดจุดประสงค

ของการวัดและการประเมิน เพื่อใหสอดคลองกับความตองการในการวัดอยางแทจริง ผูสรางแบบวัด

ตองมีความรอบรูแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิด เพื่อนำมากำหนด โครงสรางหรือองคประกอบของ

ทักษะการคิดวิเคราะห จากนั้นกำหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของแตละ องคประกอบเพื่อใหไดตัวชี้วัด

หรือลักษณะเชิงพฤติกรรม สุดทายเขียนคำถามเชิงพฤติกรรมที่ สอดคลองกับจุดประสงค และครอบคลุม 

องคประกอบของทักษะการคิด 

 

2.6 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

  

 2.6.1 งานวิจัยในประเทศ 

   เดือนเพ็ญ ตุนคำ และคณะ (2558) ไดศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช

วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 5E รายวิชา สังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยให

นักเรียนจำนวนรอยละ 70 มีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 ขึ้นไป รูปแบบการวิจัยเปนการวิจัยแบบ

ทดลองเพียงกลุมเดียว กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 หองเรียนที่ 4/1 ภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2556 จำนวน 30 คน เครื่องมือที่ใชในการทดลองประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู

โดยใชรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 5E จำนวน 9 แผน ใชเวลาในการทดลอง 17 ชั่วโมง 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ สถิติที่ใชในการวิเคราะห 

ขอมูล คือ คาเฉลี่ย (Mean) คารอยละ (%) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 5E มีจำนวนนักเรียนรอยละ 76.67 ไดคะแนน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คิดเปนรอยละ 77.25 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว 

   ลัดดา ชัยหาทัพ (2558) ไดพัฒนาการศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห โดยการใชวิธีการทาง 

ประวัติศาสตรรวมกับผังกราฟก รายวิชา ส 22102 ประวัติศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคคือ 1) เพ่ือศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห โดยการใชวิธีการทางประวัติศาสตร 

รวมกับผัง กราฟก รายวิชา ส 22102 ประวัติศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ใหนักเรียน
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รอยละ 70 มีคะแนนการคิดวิเคราะหผานเกณฑรอยละ 70 ขึ้นไป 2) เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

โดยการใชวิธีการทางประวัติศาสตรรวม กับผังกราฟก รายวิชา ส 22102 ประวัติศาสตร ของระดับ 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ใหนักเรียนรอยละ 70 มีผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 70 ขึ้นไป 

กลุมเปาหมายในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 หอง 4 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย 

ขอนแกน ฝายมัธยมศึกษา (ศึกษาศาสตร) ที่กำลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 จำนวน 

34 คน การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยโดยมีรูปแบบกลุมทดลองกลุมเดียว (One – Shot Case Study) 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 1) แผนการจัดการเรียนรู รายวิชา ส 22102 ประวัติศาสตร โดยการใช 

วิธีการทางประวัติศาสตร รวมกับผังกราฟก จำนวน 6 แผนการจัดการเรียนรู ใชเวลาสอน 12 ชั่วโมง 

2) แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห รายวิชา ส22102 ประวัติศาสตร แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ขอ 

3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชา ประวัติศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ขอ วิเคราะหขอมูลโดยหา คาเฉลี่ย คารอยละ 

   ผลการวิจัยพบวา 1) ผลทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนจำนวน 34 คน มีนักเรียน

ผานเกณฑจำนวน 26 คน คิดเปนรอยละ 76.5 ของนักเรียนทั้งหมด ที่มีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 

ซึ่งผานที่กำหนด คือใหนักเรียนรอยละ 70 มีคะแนนการคิดวิเคราะหผานเกณฑ รอยละ 70 ขึ้นไป 

2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนจำนวน 34 คน มีนักเรียน ผานเกณฑจำนวน 28 คน คิดเปน

รอยละ 82.4 ของนักเรียนทั้งหมด ที่มีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 ซึ่งผานเกณฑที่ กำหนด คือ ให

นักเรียนรอยละ 70 มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนผานเกณฑ รอยละ 70 ขึ้นไป 

   สุคน ระเบียบโอษฐ (2558) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนอาเซยีนศึกษา เพื่อพฒันา 

ทักษะการคิดวิเคราะห และทักษะการแกปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใชกระบวนการ 

วิจัยและพัฒนา (Research & Development) โดยมีวัตถุประสงคของการวิจัย 1) เพื่อพัฒนาและหา

ประสิทธิภาพของรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษาที่พัฒนาขึ้น ตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 2) เพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สมาคมประชาชาติแหงเอเชียตะวันออกเฉียงใต (อาเซียน) 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 กอนและ

หลังเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา 3) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนและหลังเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา 4) เพ่ือ

ศึกษาทักษะการแกปญหานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หลังจากการเรียนโดยรูปแบบการสอนอาเซยีน 

ศึกษา และ 5) เพ่ือศกึษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีตอการเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา 

ขั้นตอนการวิจัยและพัฒนา ผูวิจัยไดทำการวิจัยทดลอง 4 ครั้ง โดยครั้งที่ 1-3 เปนขั้นตอนการทดลอง

ใชและหาประสิทธิภาพรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งที่ 1-3 คือ นักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนเทศบาลวัดเสาธงทอง ในปการศึกษา2554-2555 และกลุมตัวอยางที่

ใชในการทดลองครั้งที่ 4 คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6/1, 6/2 ประจำปการศึกษา 2556 จำนวน 
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87 คน ซึ่งก็คือประชากรทั้งหมดน่ันเอง โดยขั้นน้ีเปนการนำรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษาที่ไดรับการ  

พัฒนาจนมีประสิทธิภาพแลวไปใชจริง กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนเทศบาลวัดเสาธงทอง 

เพื่อนำผลการทดลองมาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนกอนเรียนและหลังการเรียน ศึกษาทักษะการแกปญหาของนักเรียน หลังการเรียนโดยใช

รูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีตอการเรียนโดยใชรูปแบบ

การสอนอาเซียนศึกษา ซึ่งใชระยะเวลาทดลองสอนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษารวม 20 ชั่วโมง 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก รูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม

ขอมูล ไดแก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

แบบทดสอบวัดทักษะการแกปญหา และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน การวิเคราะหขอมูล

โดยใชคาทีแบบ ไมอิสระจากกัน (t - testDependent) คาเฉลี่ย ( X ) และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard Deviation) ผลการวิจัยพบวา 

    1. รูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา มีประสิทธิภาพ 87.36/86.93 สูงกวาเกณฑที่

กำหนด (80/80) และมีคาดัชนีประสิทธิผล เทากับ 0.8148 แสดงวาผูเรียนมีความรูเพิ่มขึ้น 0.8148 

หรือคิดเปนรอยละ 81.48 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สมาคมประชาชาติแหงเอเชียตะวันออกเฉียงใต 

(อาเซียน) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

กอนและหลังเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา จากการทดลองครั้งที่ 1-4 แตกตางกันอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวยรูปแบบการสอน

อาเซียนศึกษา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียน 3) ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนเรียนและหลังเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา 

แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวย

รูปแบบการสอนอาเซียนศึกษามีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 4) ทักษะ

การแกปญหาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 หลังจากการเรียนโดยรูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา 

โดยรวม ความสามารถอยูในระดับพอใช 5) ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีตอการเรียนโดยใชรูปแบบ

การสอนอาเซียนศึกษาโดยรวม อยูระดับมาก 

   นพคุณ รัศมีณรงค และคณะ (2560) ไดศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิด 

เชิงวิเคราะห และทัศนคติในวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ 

4MAT และกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบ 7E สำหรับมัตตยโศก 5 วัตถุประสงคของ

การศึกษาครั้งนี้คือ: 1) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT และ

กิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการเรียนรู 2) เพื่อพัฒนา

ความคิดเชิงวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT และกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E ของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการเรียนรู 3) เพื่อศึกษาทัศนคติเกี่ยวกับสังคมศึกษาศาสนา และ



112 

วัฒนธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4MAT และกิจกรรมการเรียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรูแบบ 7E กลุมตัวอยางในการศึกษาครั้งน้ีประกอบดวยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 

จำนวน 38 คน ในภาคการศึกษาที่ 2 ปการศึกษา 2555โรงเรียนประถมศึกษาบางาง อำเภอดอนตัน 

จังหวัดมุกดาหาร ภายใตสำนักงานเขตการศึกษามัธยมศึกษาที่ 22 โดยใชวิธีการคัดเลือกแบบเจาะจง 

เครื่องมือที่ใชคือ แผนการสอนแบบ 4MAT จำนวน 5 แผนและแผนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู

แบบ 7E จำนวน 5 แผน แบบทดสอบประกอบดวย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 40 ขอ 

แบบทดสอบวัดความคิดเชิงวิเคราะห 45 ขอ และแบบสอบถามแบบใหคะแนน 15 ขอ เกี่ยวกับทัศนคติ 

ตอวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแกรอยละ คาเฉลี่ย และ

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการศึกษาพบวา 1) นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 77.36% 

และมีคะแนนสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว 84.21% 2) นักเรียนมีคะแนนความคิดเชิงวิเคราะห 72.50% 

และมีคะแนนสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว 76.31% 3. นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ4MAT 

และกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E มีทัศนคติตอวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

สูงกวากอนเรียน โดยมีคาเฉลี่ย 4.43 ซึ่งอยูในระดับสูง   

   กฤตชัย ชุมแสง (2561) ไดการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการ เรียนรูสังคมศกึษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่องผลงานของบุคคลสำคัญในการสรางสรรคชาติไทย สำหรับนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 4 โรงเรียนนครขอนแกน โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา ความรู 5E ใชรูปแบบกลุม

ทดลองกลุมเดียว (One – Shot Case Study) กลุมเปาหมาย คือ นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4/1 

ที่เรียนในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2560 โรงเรียนนครขอนแกน จำนวน 37 คน เครื่องมือที่ใชใน

การวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรู จำนวน 13 ชั่วโมง แบบทดสอบวัด ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ แบบสอบถามความ พึงพอใจของนักเรียนที่

มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรู จำนวน 20 ขอ ผลการวิจัยพบวา ผลการพัฒนา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาประวัติศาสตร ส31104 เรื่อง ผลงานของบุคคลสำคัญในการสรางสรรค ชาติไทย โดยการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5E นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยคิดเปน รอยละ 84.26 และมีนักเรียนที่

ผานเกณฑจำนวน 33 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 37 คน คิดเปน รอยละ 89.18 ซึ่งสูงกวาเกณฑ

ที่กำหนดไวคือ รอยละ 80/80 

   ทิพวรรณ อิ่นแกว และคณะ (2561) ไดศึกษาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

รวมกับเทคนิคการใชคำถาม เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรู 

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค 

เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิค

การใชคำถามระหวางกอนและหลังการจัดการเรียนรู เพื่อเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานแมคำ (ประชานุเคราะห) โดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
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ความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามระหวางกอนและหลังการจัดการเรียนรู เพื่อศึกษาเจตคติตอการเรียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถามของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 กลุมตัวอยางใช

ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานแมคำ (ประชานุเคราะห) ภาคเรียนที่ 2 

ปการศึกษา 2559 จำนวน 1 หองเรียน สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 

จำนวน 29 คน โดยเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง 

เรามีความปรองดองสมานฉันท โดยจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม 

จำนวน 6 แผน 15 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 

และแบบวัดเจตคติตอการเรียนรูของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 วิเคราะหขอมูลโดยการหาคา

ประสิทธิภาพ ( 1E / 2E ) คาเฉลี่ย ( X ) คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( . .S D ) คาเฉลี่ยรอยละ และการทดสอบ

สมมุติฐาน t–test ผลการวิจัยพบวา 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

โรงเรียนบานแมคำ (ประชานุเคราะห) ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิค

การใชคำถาม หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 2) ความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานแมคำ (ประชานุเคราะห) ที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชคำถาม หลังเรียน สูงกวากอนเรียนอยาง

มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) เจตคติตอการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช

คำถามของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โดยรวมมีคาเฉลี่ยมีคาเทากับ 4.65 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

มีคาเทากับ 0.48 ซึ่งอยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง คำสำคัญ: การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

เทคนิคการใชคำถาม ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การคิดวิเคราะห 

 2.6.2 งานวิจัยในตางประเทศ   

   McCoy (2001) ไดศึกษา เรื่อง ผลของการเรียนรูโดยใช การสอนอยางเปนระบบเครือขาย 

ที่เนนการสอนแบบสืบเสาะในวิชาวิทยาศาสตรสำหรับ นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ผลจากการศึกษา

พบวา นักเรียนสวนมากไมสามารถนำความรู ที่ไดไปใชในสถานการณใหมไดนักเรียนสวนมากจะพัฒนา 

ยุทธศาสตรในการสรางบรรยากาศ ของคำถามแบบปลายเปดหรือคำถามที่ยังหาคำตอบที่ยุติแลว

เปนไปตามสภาพแวดลอม ตามที่ครูสอนเทานั้น เมื่อใดที่นักเรียนไมสามารถแกปญหาหรือหาคำตอบ

จากปญหา หนึ่งไดพวกเขาจะใชวิธีหาขอสนเทศตาง ๆ จากเครือขายที่คลายคลึงกับสิ่งที่ไดรับมาจาก 

การสอนของครูนอกจากนี้นักเรียนสวนใหญใหความหมายของกระบวนการวิจัยเหมือนกับ การฝกหัด

ตาง ๆ ที่ครูกำหนดใหหลังจากการเรียนจบไปแลวในแตละบท  

   Christopher (2009) ไดทำการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูที่มีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องการใหเหตุผลและการสรางขอโตแยงของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

โดยการเปรียบเทียบนักเรียน 2 กลุม คือกลุมที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบปกติกับกลุมที่เรียนดวย

กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรู
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ตัวแปรตน/ตัวแปรอิสระ 

แบบสืบเสาะหาความรู มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนการสอน 

แบบปกติอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

   Tayebeh Tajari and Fariba Haghani (2013) ไดทำการศึกษาผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ที่มีตอการพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

แบงนักเรียนเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองที่เรียนรูดวยกิจกรรมการเรียนรูแบบการสืบเสาะหาความรู

และกลุมควบคุมที่เรียนรูแบบทั่วไป ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวยรูปแบบกิจกรรมการเรียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรูมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการพัฒนาการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียน 

ที่เรียนดวยวิธีการเรียนการสอนแบบทั่วไปอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 จากผลการวิจัยดังกลาว สรุปไดวา เทคนิคและวิธีการสอนที่นำมาใชในการพัฒนาการคิดนั้นมี

หลากหลายวิธี โดยแตละ วิธีสามารถพัฒนานักเรียนไดเปนอยางดี โดยเฉพาะอยางยิ่งกิจกรรมที่สงเสริม 

ใหนักเรียนมีสวนรวมสรางองคความรูอยางเปนระบบ ขั้นตอน ผลงานวิจัยจะเห็นวานักเรียนที่ไดรับ

การสอนโดยมีสวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรมจะมีพัฒนาการดานการคิดอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพ 

รวมทั้งนักเรียนยังมีเจตคติที่ดีตอการเรียนพรอมกับมีปฏิสัมพันธที่ดีตอบุคคลอ่ืน ซึ่งผูศึกยาไดรวบรวม

ขอมูลจากงานวิจัยดังกลาว เพ่ือนำมาเปนพ้ืนฐานในการศึกษาตอไป 

 

2.7 กรอบแนวคิด 

 

 การวิจัยเพื่อการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดและงานวิจัยที่

เกี่ยวของตามกรอบแนวคิด ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.3 กรอบแนวคิดการวิจัย 

ตัวแปรตาม 

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู  ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 



บทที่ 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 
  

 

 การวิจัย เรื่องการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรูวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 เรื่อง ประเทศของเรา การวิจัยเชิงทดลองใน

ช้ันเรียนไดดำเนินการตามลำดับ ดังน้ี 
  1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2. รูปแบบวิจัย  

  3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  4. การสรางเครื่องมือและหาคุณภาพเครื่องมือ 

  5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  6. การวิเคราะหขอมูล 

  7. สถิติที่ใชในการวิจัย 

 

3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง  

  

 3.1.1 ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 

จังหวัดขอนแกน สำนักงานการบริหารการศึกษาพิเศษ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2565 จำนวน 2 หอง 

จำนวนนักเรียน 58 คน  

 3.1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 

จังหวัดขอนแกน สำนักงานการบริหารการศึกษาพิเศษ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2565 ชั้นประถม 

ศึกษาปที่ 6/1 จำนวนนักเรียน 28 คน โดยใชเทคนิคการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) 

 

3.2 รูปแบบวิจัย  

  

 รูปแบบการวิจัยเปนการวิจัยเชิงทดลอง ทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน (One-group Pretest-

posttest Design) โดยมีแบบแผนการทดลอง ดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557) 
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ตารางที่ 3.1 แบบแผนการทดลองแบบกลุมเดียวทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

E  1o  1X  2o  

ความหมายของสัญลักษณ  

 E   แทน  กลุมทดลอง  

 1o   แทน การทดสอบกอนเรียนของกลุมตัวอยาง   
 2o   แทน  การทดสอบหลังเรียนของกลุมตัวอยาง   
 1X  แทน กิจกรรมการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

 

3.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจยั  

 

 3.3.1 แผนการจัดการเรียนรูวิชาภูมิศาสตรโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เรื่องประเทศของเรา จำนวน 10 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง รวม 

10 ช่ัวโมง 

 3.3.2 แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก แบงเปน 3 ดาน จำนวน 30 ขอ 

30 คะแนน ประถมศึกษาปที่ 6 เพ่ือใชเปรียบเทียบทดสอบกอนและหลังเรียน  

 

3.4 การสรางเครือ่งมือและหาคุณภาพเครื่องมือ  

 

 การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือผูวิจัยไดดำเนินการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ

ตามลำดับดังตอไปน้ี 

  3.4.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรูมีลำดับขั้นตอนดังนี้ 

    3.4.1.1 ศึกษาเอกสารหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

สาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 6 เพื่อเปนแนวทางในการกำหนดจุดประสงคการเรียนรูเนื้อหา กิจกรรมการเรียนรู การวัดประเมินผล 

สื่อและแหลงเรียนรู โครงสรางของวิชา จากตำราและเอกสารตางๆ 

    3.4.1.2 วิเคราะหเน้ือหาเพ่ือกำหนดแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู 

สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 5 ภูมิศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 หนวยการเรียนรู 

ที่ 4 เรื่องประเทศของเรา จำนวน 10 แผน ใชเวลาในการสอน 10 ช่ัวโมง ดังน้ี 
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ตารางที่ 3.2  การวิเคราะหแผนการจัดการเรียนรู จุดประสงคการเรยีนรู สาระสำคญั และจำนวนช่ัวโมง  

   ในการจัดการเรียนการสอน 

ลำดับของแผน   

การจัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู สาระสำคัญ 

จำนวน 

ช่ัวโมง 

แผนการจัดการเรียนรู 

ที่ 1 เรื่อง ที่ต้ังและ

อาณาเขตของ

ประเทศไทย 

1. บอกตำแหนงที่ต้ัง ขนาด

รูปราง และอาณาเขตของ

ประเทศไทยไดถูกตอง 

2. วิเคราะหตำแหนงที่ต้ัง ขนาด

รูปราง และอาณาเขตติดตอกับ

ประเทศเพ่ือนบานของประเทศ

ไทยไดถูกตอง 

3. อภิปรายความสำคัญของ

การศึกษาที่ต้ังและอาณาเขตของ

ประเทศไทย 

4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

- การศึกษาลักษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 2  

เรื่อง ลักษณะภูมิ

ประเทศภาคเหนือ 

 

1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคเหนือของไทยไดถูกตอง 

2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศที่

สงผลตอการดำรงวิถีชีวิตของ

ประชากรในของภาคเหนือได

ถูกตอง 

3. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทย 

ทำใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลกัษณะทางกายภาพ 

กับวิถีชีวิตของคน ทำให

สามารถปรับตัวใหเขากับ

สภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 3 เรื่อง 

ลักษณะภูมิประเทศ    

ภาคตะวันออก 

เฉียงเหนือ 

1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือของไทย

ไดถูกตอง 

2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศที่

สงผลตอการวิถีชีวิตของ 

  - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทย 

ทำใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลกัษณะทางกายภาพ 

กับวิถีชีวิตของคน  

1 
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ตารางที่ 3.2  (ตอ) 

ลำดับของแผน   

การจัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู สาระสำคัญ 

จำนวน 

ช่ัวโมง 
 ประชากรในของภาคตะวันออก 

เฉียงเหนือ ไดถูกตอง 

3. อภิปรายถึงลักษณะภูมิ

ประเทศภาคตะวันออกเฉียงเหนือ

ของไทยไดอยางมีเหตุผล 

4. มุงมั่นในการทำงานและ 

ใฝเรียนรู 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือ 

การดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 4  

เรื่อง ลักษณะภูมิ

ประเทศภาคกลาง 

 

1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคกลางของไทยไดถูกตอง 

2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศที่

สงผลตอการวิถีชีวิตของประชากร

ในของภาคกลางไดถูกตอง 

3. อภิปรายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคกลางของไทยไดอยางมี

เหตุผล 

4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 5  

เรื่อง ลักษณะภูมิ

ประเทศภาค

ตะวันออก 

 

1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันออกของไทยไดถูกตอง 

2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศที่

สงผลตอการวิถีชีวิตของประชากร

ในของภาคตะวันออกไดถูกตอง 

3. อภิปรายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันออกของไทยไดอยางมี

เหตุผล 

4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

- การศึกษาลักษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพ แวดลอม เพ่ือ 

การดำรงชีวิตอยูไดอยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

(ตอ) 
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ตารางที่ 3.2  (ตอ) 

ลำดับของแผน   

การจัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู สาระสำคัญ 

จำนวน 

ช่ัวโมง 

แผนการจัดการ

เรียนรูที่ 6 เรื่อง 

ลักษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันตก 

 

 1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันตกของไทยไดถูกตอง 

 2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศ

ที่สงผลตอการวิถีชีวิตของ

ประชากรในของภาคตะวันตกได

ถูกตอง 

 3. อภิปรายลกัษณะภูมิประเทศ

ภาคตะวันตกของไทยได 

4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

 แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 7  

เรื่อง ลักษณะภูมิ

ประเทศภาคใต 

 

 1. อธิบายลักษณะภูมิประเทศ

ภาคใตของไทยไดถูกตอง 

 2. วิเคราะหลกัษณะภูมิประเทศ

ที่สงผลตอการวิถีชีวิตของ

ประชากรในของภาคใตไดถูกตอง 

 3. อภิปรายลกัษณะภูมิประเทศ 

ภาคใตของไทยไดอยางมีเหตุผล 

.4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 8  

เรื่อง ลักษณะ

ภูมิอากาศของ

ประเทศไทย 

.1. อธิบายลักษณะภูมิอากาศของ

ไทยไดถูกตอง 

 2. วิเคราะหลกัษณะภูมิอากาศ

ของพ้ืนที่ตาง ๆ ในประเทศไทยได

ถูกตอง 

.3. อภิปรายลักษณะภูมิอากาศ

ของประเทศไทยไดอยางมีเหตุผล 

- การศึกษาลักษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ 

1 

(ตอ) 
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ตารางที่ 3.2  (ตอ) 

ลำดับของแผน   

การจัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู สาระสำคัญ 

จำนวน 

ช่ัวโมง 
 4. มุงมั่นในการทำงานและ 

ใฝเรียนรู 

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 9  

เรื่อง ทรัพยากร 

ธรรมชาติ 1  

 1. อธิบายลักษณะทรัพยากร 

ธรรมชาติในภาคเหนือและภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือไดถูกตอง 

 2. จำแนกประเภทของทรัพยากร 

ธรรมชาติในภาคเหนือและภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือไดถูกตอง 

 3. อภิปรายถงึคุณคาและ

ความสำคัญของ

ทรัพยากรธรรมชาติไดอยางมี

เหตุผล 

4. มุงมั่นในการทำงานและ 

ใฝเรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

แผนการจัด 

การเรียนรูที่ 10 

เรื่อง ทรัพยากร 

รรมชาติ 2  

 1. อธิบายลักษณะทรัพยากร 

ธรรมชาติในภาคกลางและภาค

ตะวันออกไดถูกตอง 

 2. จำแนกประเภทของ

ทรัพยากรธรรมชาติในภาคกลาง

และภาคตะวันออกไดถูกตอง 

 3. อภิปรายถงึคุณคาและ

ความสำคัญของ

ทรัพยากรธรรมชาติไดอยางมี

เหตุผล 

4. มุงมั่นในการทำงานและใฝ

เรียนรู 

 - การศึกษาลกัษณะทาง

กายภาพของประเทศไทยทำ

ใหเราเขาใจความสัมพันธ

ระหวางลักษณะ ทาง

กายภาพกับวิถีชีวิตของคน 

ทำใหสามารถปรับตัวใหเขา

กับสภาพแวดลอม เพ่ือการ

ดำรงชีวิตอยูได อยาง

เหมาะสมและปลอดภัย 

1 

รวม 10 
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    3.4.1.3 วิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหา สาระสำคัญ และจุดประสงคการเรียนรู 

กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ช้ันประถมศึกษาปที่ 6  

    3.4.1.4 เขียนแผนจัดการเรียนรู เพื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใหมีความสัมพันธกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรู ตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรู และการจัดกิจกรรมการเรียนรู จำนวน 10 แผน รวม

ทั้งสิ้น 10 ชั่วโมง โดยในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย ดังน้ี 1) มาตรฐานการเรียนรู 

2) ตัวชี้วัดชั้นป 3) จุดประสงคการเรียนรู 4) สาระสำคัญ 5) สาระการเรียนรู 6) คุณลักษณะอันพึงประสงค 

7) สมรรถนะของผูเรียน 8) ชิ้นงานหรือภาระงาน 9) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 10) สื่อการเรียนรู 

11) การวัดและประเมินผลการเรียนรู และ 12) บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู 

    3.4.1.5 นำแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นเสนอตอที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อ

ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม ความสอดคลองและสวนประกอบตาง ๆ และใหขอเสนอแนะเพ่ือ

ปรับปรุงแกไขขอบกพรอง 

    3.4.1.6 นำแผนการจัดการเรียนรูและแบบประเมินเสนอตอผูเชี่ยวชาญจำนวน 5 ทาน 

ไดแก  

      1) ผูชวยศาสตราจารย ดร.อนุสรณ จันทรประทักษ คุณวุฒิทางการศึกษา ปร.ด. 

(วิจัยและประเมินผลการศึกษา) ผูเชี่ยวชาญดานวิจัยสถิติและการวัดประเมินผล ตำแหนงอาจารย

ประจำสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

      2) อาจารยนัชชา อูเงิน คุณวุฒิทางการศึกษา ศศ.ม. (ประวัติศาสตร วิชาโท

ภาษาอังกฤษ) ผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและการวัดประเมินผล ตำแหนงอาจารยประจำคณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  

      3) นางจิรัชยา ศิลปะชัย คุณวุฒิทางการศึกษา ศษ.ม. รองผูอำนวยการ

บริหารงานวิชาการ โรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 วิทยฐานะชำนาญการพิเศษ ผูเช่ียวชาญดาน

ฝายงานวิชาการ 

      4) นางนิรมล หิตายะโส คุณวุฒิทางการศึกษา กศ.ม. วิทยฐานะครูชำนาญ

การพิเศษ หัวหนากลุมสาระสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม โรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 

ผูเช่ียวชาญดานเน้ือหาวิชาเอกและหลักสูตร  

       5) นางณัฏฐณิชา พลดงนอก คุณวุฒิทางการศึกษา ศษ.ม. วิทยฐานะครู

ชำนาญการพิเศษ หัวหนางานวัดและประเมินผลโรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 ผูเช่ียวชาญดาน

งานวัดและประเมินผล 

    เพื่อตรวจสอบความถูกตอง ความเหมาะสมขององคประกอบของแผนการจัดการ

เรียนรูโดยประเมินความสอดคลองของจุดประสงคกับเน้ือหา ความเหมาะสมของภาษาความชัดเจนใน
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การใชภาษาความครอบคลุมและถูกตองของเนื้อหาการวัดประเมินผลความเหมาะสมดานการใชสื่อ

การเรียนการสอนแลวนำขอเสนอแนะตาง ๆ ปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมย่ิงขึ้น  

     3.4.1.7 นำคะแนนประเมินแผนการจัดการเรียนรูที่ผูเชี่ยวชาญประเมินแลวมาวิเคราะห 

หาคาเฉลี่ยจากการประเมินแบบมาตราประมาณคา (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอรท (Likert) ซึ่ง

กำหนดระดับการประเมินความเหมาะสมเปน 5 ระดับ และพิจารณาระดับคุณภาพของแผนการจัด 

การเรียนรู ดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2556) 

    เกณฑการใหคะแนน 

     5 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 

      4 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมาก 

     3 คะแนน หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

      2 คะแนน หมายถึง เหมาะสมนอย 

      1 คะแนน หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 

     เกณฑการแปลผล  ระดับคุณภาพ 

     4.51-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมอยูในระดับมากที่สุด  

      3.51-4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 

     2.51-3.00 หมายถึง มีความเหมาะสมอยูในระดับปานกลาง 

     1.51-2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยูในระดับนอย 

      1.00-1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมอยูในระดับนอยที่สุด 

    ผลการประเมินตองมีคะแนนเฉลี่ยต้ังแต 3.51 - 5.00 หรืออยูในระดับคุณภาพความ

เหมาะสมมากที่สุดถึงความเหมาะสมมาก จึงจะถือวาเปนแผนการจัดการเรียนรูที่มีคุณภาพเพื่อนําไป 

ใชในการวิจัย ผลการประเมินปรากฏวามีคาเฉลี่ย 4.51 พบวาแผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสม

มากที่สุด  

    3.4.1.8 นำแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขฉบับสมบูรณไปทดลองสอนจริงกับ

กลุมตัวอยาง  

  3.4.2 การสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตร  

  ผู ว ิจ ัยไดดำเนินการสรางและพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษา ปที่ 6 ตามขั้นตอน ดังน้ี  

    3.4.2.1 เขาพบอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และศึกษาหนังสือ แนวคิด ทฤษฎี 

ที่เกี่ยวของ แลววิเคราะหเกณฑการพิจารณาทักษะการคิดวิเคราะหที่ตองการวัด โดยใชทักษะการคิด 

วิเคราะหของ เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2553) เปนกรอบในการสรางแบบวัด ประกอบดวย ดาน

ความสำคัญ ดานความสัมพันธ และดานหลักการ โดยผานการตรวจสอบของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
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    3.4.2.2 วิเคราะหระหวางความสัมพันธระหวางเน้ือหา หลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุม สาระการเรียนรูวิสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นประถม 

ศึกษาปที่ 6  

    3.4.2.3 สรางแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห แบบอิงกลุม ชนิดปรนัยเลือกตอบ  

4 ตัวเลือก จำนวน 40 ขอ ตองการใชจริง 30 ขอดัง ตารางที่ 3.3 

 

ตารางที่ 3.3 การวิเคราะหจำนวนขอของแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหที่สรางกับที่ใชจริง  

วัดทักษะการคิดวิเคราะห รอยละ 
จำนวนขอสอบ 

สรางจริง ใชจริง 

1. ดานความสำคัญ 85.00 13 10 

2. ดานความสมัพันธ 82.14 13 10 

3. ดานหลักการ 82.14 14 10 

รวม 249.28 40 30 

 

ผูวิจัยไดกำหนดคะแนนเทียบกับรอยละ และประเมินตามเกณฑคุณภาพ 4 ระดับดังน้ี 

  รอยละ 76 – 100 % = ดีมาก 

    51 – 75 %  = ดี 

    26 – 50 %  = ปานกลาง 

    0 – 25 %   = ปรับปรุง 

    3.4.3.4 นำแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหที่สรางขึ้น เสนอตออาจารยที่ปรึกษา 

วิทยานิพนธ และใหผูเชี่ยวชาญชุดเดิม จำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหาโดย 

ใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับตัวช้ีวัดทักษะการคิดวิเคราะห (IOC) วาขอสอบแตละขอ 

สอดคลองกับเกณฑการพิจารณาระดับทักษะการคิดวิเคราะหที่ตองการวัดหรือไม ความเหมาะสมของ 

คำถามและตัวเลือก  

    3.4.3.5 คัดเลือกแบบวัดทักษะการวิเคราะหที่มีดัชนีความสอดคลองระหวางขอ

คำถามกับพฤติกรรมชี้วัดทักษะการคิดวิเคราะหหรือ คา IOC ตั้งแต 0.50 - 1.00 (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 

2557) โดยแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหที่มีดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.80-1.00 (ภาคผนวก 

ก.4)  

    3.4.3.6 นำแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหไปทดลองใช (Try Out) กับนักเรียนที่

ไมใชกลุมตัวอยาง คือ ชั้นประถมศึกษาปที่ 6/1 จำนวน 28 คน โรงเรียนราชประชานุเคราะห 50 
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จังหวัดขอนแกน แลวนำคะแนนที่ไดจากแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหมาวิเคราะหหาคาความยากงาย 

(p) และคาอำนาจ จำแนก (r) ทำการคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.20-0.80 

และคาอาจำแนก (r) อยูระหวาง 0.20-1.00 (สุรวาท ทองบุ และคณะ, 2560) โดยคาความยากงาย 

(p) รายขอ อยูระหวาง 0.38-0.67 และคาอาจจำแนก (r) รายขอ อยูระหวาง 0.43-0.79 (ภาคผนวก 

ข.4)    

    3.4.3.7 จัดพิมพแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหฉบับสมบูรณเพื่อนำไปใชจริงกับกลุม

ตัวอยางตอไป 

 

3.5 การเก็บรวบรวมขอมูล 

  

 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยดำเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลโดยไดนำเครื่องมือ ที่ผานการวิเคราะห 

หาคุณภาพแลวไปทดลองจริงกับกลุมตัวอยางตามลำดับขั้นตอน ดังน้ี 

  3.5.1 แบบแผนการวิจัย การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลองเก่ียวของกับการพัฒนาการ

เรียนรูทางการเรียนและทักษะ การคิดวิเคราะห โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

เรื่อง ประเทศของเรา รายวิชาภูมิศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ดำเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัย 

แบบกลุมเดียว  

  3.5.2 ผูวิจัยไดอธิบายชี้แจงทำความเขาใจและขอตกลงกับนักเรียนที่เปน กลุมตัวอยางใน

เรื่องการเรียน เวลาเรียน และวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู โดยเนนผูเรียนเปน

สำคัญ  

  3.5.3 ผูวิจัยใหนักเรียนทำแบบทดสอบกอนเรียนดวยแบบทดสอบแบบวัดทักษะการคิด

วิเคราะห เพ่ือนำคะแนนที่ไดมาเปนคะแนนทดสอบกอนเรียน 

  3.5.4 ผูวิจัยดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยจัดการเรียนรูจำนวน 5 สัปดาห สัปดาหละ 2 คาบเรียน คาบเรียนละ 1 ชั่วโมง 

รวมทั้งสิ้น 10 คาบเรียน  

  3.5.5 เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูทั้ง 10 แผน ที่เตรียม

ไวแลว ผูวิจัยใหนักเรียนทำการทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหนำผล

ที่ไดจากการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนมาวิเคราะหเปรียบเทียบกับเกณฑ รอยละ 80 บันทึกผล

การสอบใหคะแนนหลังการทดลอง (Posttest) คำนวณประสิทธิภาพดานผลลัพธของการจัดการเรียนรู  
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3.6 การวิเคราะหขอมูล 

  

 3.6.1 การวิเคราะหหาคาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูของ

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยการคำนวณอัตราสวนระหวางคารอยละของคะแนนเฉลี่ยระหวางกอนเรียน 

กับคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน ที่มีประสิทธิภาพ ( 1 2/E E ) ตามเกณฑ 80/80  

 3.6.2 เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหโดยกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนเรียนและหลังเรียน โดยหาคาเฉลี่ย ( X ) 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( . .S D ) และใชสถิติ Dependent Sample t-test เปรียบเทียบเกณฑการพิจารณา 

คะแนนรายดาน ดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, น. 133)   

   

3.7 สถิติท่ีใชในการวิจัย 

 

 3.7.1 คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคำถามกับวัตถุประสงค (Item-Objective Congruence 

Index: IOC) ของแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557) 

 

จากสูตร ∑R
IOC =

N
                                                  (3-1) 

 

  เมื่อ  ΣR คือ  คะแนนระดับความสอดคลองที่ผูเช่ียวชาญแตละคน ประเมนิในแตละขอ 

    N  คือ  จำนวนผูเช่ียวชาญที่ประเมินในขอน้ัน 

 

 3.7.2 การหาคาความยากงาย (Item Difficulty) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห 

โดยใชสูตร ดังน้ี (สุรวาท ทองบุ และคณะ, 2560) 

    

จากสูตร  
fp
n

=                                                  (3-2) 

   

  เมื่อ  p   คือ  คาดัชนีความยาก 

    f   คือ  จำนวนผูตอบถูก  

     n   คือ  จำนวนผูเขาสอบ  
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 3.7.3 การหาคาอำนาจจำแนกของแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชวิธีการของเบรนแนน 

(Bre a ’s I dex: B-Index) (สุรวาท ทองบุ และคณะ, 2560) 

 

   จากสูตร  p F

p F

f fB
n n

= −                                          (3-3) 

 

  เมื่อ  B     คือ  ดัชนีอำนาจจำแนกของเบรนแนน 

   pn , Fn   คือ  จำนวนคนในกลุมผานเกณฑ (pass) และกลุมไมผานเกณฑ (fail)  

         ตามลำดับ 

   pf , Ff   คือ  จำนวนคนทีต่อบขอน้ันถูกในกลุมผานเกณฑ (pass) และกลุมไมผานเกณฑ  

         (fail) ตามลำดับ 

 3.7.4 การหาคาการทดสอบประสิทธิภาพตามเกณฑประสทิธิภาพ 1E  / 2E   มสีูตรการใชดังน้ี 

(ชัยยงค พรหมวงศ 2520) 

   

1 100
X

E N
A

= ×∑                      (3-4) 

   

  เมื่อ 1E    คือ  ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียน    

    X∑   คือ  ผลรวมของคะแนนระหวางเรียนของนักเรียน 

    N    คือ  จำนวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 

    A     คือ  คะแนนเต็มของคะแนนระหวางเรียน  

  

2 100
Y

E N
B

= ×∑                                               (3-5) 

 

  เมื่อ 2E    คือ  ประสิทธิภาพของผลลัพธเมื่อหลังเรียน 

    Y∑   คือ  ผลรวมของคะแนนหลังเรียน  

    N     คือ  จำนวนนักเรียนกลุมตัวอยาง  

    B      คือ  คะแนนเต็มของคะแนนหลังเรียน 



58 

 3.7.5 การหาคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับของแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห ตามวิธีการของเคอร-ริชารดสัน 

(Kuder-Richardson Method) (สรุวาท ทองบุ และคณะ, 2560) 

 

  จากสูตร 2
1

20 1
1

i ip qkKR
k s

  = −  −   

∑                                     (3-6) 

  

  เมื่อ  20KR   คือ  สัมประสิทธ์ิความเช่ือมั่นของแบบวัดทักษะ  

    k    คือ  จำนวนขอสอบ  

    ip    คือ  สัดสวนของผูตอบถูกในขอที่ i  

    iq    คือ  สัดสวนของผูตอบผิดในขอที่ i หรือเทากับ 1- ip  

    2
1s    คือ  ความแปรปรวนของคะแนนรวม t 

 

 3.7.6 คาเฉลี่ย ( X ) (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557) 

   

  จากสูตร 
x

X
n

= ∑                              (3-7) 

 

  เมื่อ  X    คือ  คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง  

    x∑   คือ  ผลรวมของขอมูล  

    n     คือ  จำนวนของกลุมตัวอยาง 

   

 3.7.7 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( . .S D ) (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557) 

 

  จากสูตร  
( )

. .
1

X X
S D

n

−
=

−
∑

                                        (3-8) 

 

  เมื่อ  . .S D   คือ  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  

    X    คือ  คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง  

    n    คือ  จำนวนของขอมูลของกลุมตัวอยาง 

 



บทที่ 4 

ผลการวิจัย 

 
 ผลการการพัฒนาทักษะการคดิวิเคราะหโดยใชกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับชุดกิจกรรม 

ผูวิจัยดำเนินการวิเคราะหขอมูล และนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลำดับ ดังน้ี 

  1. สญัลักษณทีใ่ชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  2. ลำดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

4.1 สัญลักษณท่ีใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  

 เพื่ออธิบายใหเกิดความเขาใจที่ตรงกันในการแปลความหมาย และการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

ไดถูกตอง ผูวิจัยไดกำหนดความหมายสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 

  N    แทน จำนวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 

  X    แทน คะแนนเฉลี่ย 

  X∑   แทน คะแนนรวม 

  . .S D   แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  P   แทน รอยละ 

  1E    แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

  2E   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

  t   แทน คาสถิติที่ใช t-test (one sample t-test) 

 

4.2 ลำดบัขั้นตอนในการเสนอผลวิเคราะหขอมูล 

  

 การวิเคราะหขอมูลการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดำเนินการวิเคราะหขอมูลตามลำดับขั้นตอน

ดังตอไปน้ี 

  4.2.1 การวิเคราะหหาประสิทธิภาพโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เรื่อง

ประเทศของเรา ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งใชอัตราสวนระหวางคารอยละของคะแนนเฉลี่ยระหวางเรียน 

กับคารอยละของคะแนน เฉลี่ยหลังเรียน ( 1E / 2E ) ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 
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  4.2.2 วิเคราะหเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตรระหวางหลังเรียน 

กับเกณฑ รอยละ 80 โดยใชสถิติ t-test One Samples   

 

4.3 ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

 ผูวิจัยไดนำขอมูลที่ไดมาดำเนินการวิเคราะหขอมูล ซึ่งไดผลการวิเคราะหขอมูลตามลำดับดังน้ี 

  4.3.1 วิเคราะหหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เรื่องประเทศ

ของเรา สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งใชอัตราสวนระหวางคารอยละของคะแนนเฉลี่ย

ระหวางเรียนกับคารอยละของคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน ( 1E / 2E ) ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 

ปรากฏดังตารางน้ี  

 

ตารางที่ 4.1 วิเคราะหหาประสิทธิภาพรอยละของคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน ( 1E / 2E ) ที่มีประสทิธิภาพ 

   ตามเกณฑ 80/80 ของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ประสิทธิภาพของแผน N คะแนนเต็ม ผลรวม รอยละ ประสิทธิภาพ ( 1E / 2E ) 

ประสิทธิภาพกระบวนการ  

( 1E ) 

28 130 2,957 81.15 

81.15/83.10 

ประสิทธิภาพผลลัพธ ( 2E ) 28 30 698 83.10 

  

 จากตาราง พบวาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีคะแนนประสิทธิภาพกระบวนการ ( 1E ) คาเฉลี่ยจากคะแนน

แบบทดสอบกอนเรียนหลังเรียนแบบประเมินชิ้นงาน ทั้งงานกลุมและงานบุคคล เทากับ 104.00 

คิดเปนรอยละ 81.15 และมีคะแนนประสิทธิภาพผลลัพธ ( 2E ) คาเฉลี่ยจากแบบทดสอบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตรหลังเรียน เทากับ 24.86 คิดเปนรอยละ 83.10 ดังนั้นการจัด 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีประสิทธิภาพ 

เทากับ 81.15/83.10 จึงสูงกวาเกณฑที่ต้ังไว  

  4.3.2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 กอนเรียนและหลังเรียน  

  ผูวิจัยไดทำการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบสืบเสาะหา ความรู  รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนเรียนและหลังเรียน 

ซึ่งผูวิจัยนำ แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไปใชกับกลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6 จำนวน 28 คน จำนวน 10 แผน หลังจากผูวิจัยไดทำการทดสอบวัดความสามารถ
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ดานการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียน โดยใชแบบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห เรื่อง 

ประเทศของเรา เปนแบบปรนัย 30 ขอ 30 คะแนน โดยใชสถิติ t-test one samples  

 

ตารางที่ 4.2 ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียน 

ทักษะการคิดวิเคราะห 

ทางการเรียน 
n คะแนนเต็ม X  . .S D  df t Sig. 

กอนเรียน 28 30 15.43 1.00 28 19.58* .00 

หลังเรียน 28 30 24.93 1.15    

หมายเหตุ. * มนัียสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  

 จากตารางที่ 4.2 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนเรียนและหลังเรียน 

พบวา นักเรียนมีชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีคะแนนวัดทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนหลังเรียนสูง

กวากอนเรียนอยางมี นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคาเฉลี่ย ( X ) คะแนนหลังเรียนและกอนเรียน 

เทากับ 15.43 คะแนน และ 24.93 คะแนน ตามลำดับ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( . .S D ) เทากับ 1.00 

และ 1.15 ตามลำดับ  

 

ตารางที่ 4.3 ผลคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียนจำแนกตามองคประกอบการวิเคราะห 

ทักษะการคิดวิเคราะห จำนวนขอสอบ 
คะแนนหลังเรยีน 

ระดับคุณภาพ 
X  . .S D  รอยละ 

ความสำคัญ 10 23.80 1.87 85.00 ดีมาก 

ความสัมพันธ 10 23.00 1.82 82.14 ดีมาก 

หลักการ 10 23.00 1.41 82.14 ดีมาก 

รวม 30 69.80 5.10 249.28 ดีมาก 

 

 จากตารางที่ 4.3 พบวา นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหรวมดานโดยรวมอยูในระดับดีมากมี

คาเฉลี่ย และเมื่อพิจารณารายดาน พบวา นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีทักษะการคิดวิเคราะห 

ดานความสำคัญมากที่สุด อยูในระดับดีมาก รองลงมาคือ ดานความสัมพันธ อยูในระดับดี และดาน

หลักการ อยูในระดับคอนขางดีโดยมีคาเฉลี่ย ( X ) เทากับ 23.80 คะแนน 23.00 คะแนน และ 23.00 

คะแนน ตามลำดับ มีสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ( . .S D ) เทากับ 1.87, 1.82 และ 1.41 ตามลำดับ  



บทที่ 5 

สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารดานการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรู รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งสรุปสาระสำคัญไดดังน้ี  

  1. สรุป  

  2. อภิปรายผล  

  3. ขอเสนอแนะ 

 

5.1 สรุป 

  
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรู รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สามารถสรุปผลการวิจัย ดังน้ี 

  5.1.1 กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เรื่องประเทศของเรา สำหรับนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 มีประสิทธิภาพ เทากับ 81.15/83.10 ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่กำหนดไว  

  5.1.2 นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

ความรู รายวิชาภูมิศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .05  

 

5.2 อภิปรายผล 

   

 5.2.1 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษาปที่ 6 มีประสิทธิภาพเทากับ 81.15 / 83.10 แสดงวามีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว 

80/80 ทั้งน้ีเนื่องจากผูวิจัยไดสรางการจัดการเรียนรูโดยใชแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

จากการศึกษาเอกสาร ตำราและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการหลักการรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู จากนั้นดำเนินการสรางการจัดการเรียนรูตามขั้นตอนอยางเปนระบบตามหลัก

วิชาการและขั้นตอนที่มีกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนไดแสดงออกและสรางองคความรูภายใตกรอบ

การเรียนรูไดอยางเหมาะสม แลวนำแผนการจัดการเรียนรูเสนอใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคลอง 

และความเหมาะสมตามแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูกอนนำไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง จึงทำให

ไดแผนการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ สอดคลองตามแนวคิดที่ กุณฑรี เพ็ชรทวีพรเดช และคณะ 
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(2551) ไดสรุปรูปแบบการสอนไว 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) เปนการนำ 

เขาสูบทเรียนซึ่งอาจเกิดความสนใจ ความสงสัยจากเหตุการณที่กำลังเกิดขึ้น เปนการกระตุนใหเกิด

ความสนใจใครรู นำไปสูประเด็นที่จะศึกษาคนควาใหชัดเจนยิ่งขึ้น ขั้นที่ 2) สำรวจและคนหา 

(Exploration) เปนการทำความเขาใจในประเด็นที่ศึกษาวิธีการศึกษาอาจเปนการตรวจสอบ การปฏิบัติ 

การสืบคนความรู เพ่ือใหไดมาซึ่งขอมูลอยางพอเพียงในการที่จะใชในขั้นตอไป ขั้นที่ 3) อธิบายและลง

ขอสรุป (Explanation) เปนการนำขอมูลขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะห แปลผล สรุปผลและนำเสนอใน

รูปของภาพวาด ตาราง แผนภูมิ การคนพบในขั้นนี้อาจเปน การสนับสนุนหรือโตแยงก็ได ผลที่ได

สามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได ขั้นที่ 4) ขยายความรู (Elaboration) เปนการ

นำความรูที่สรางขึ้นไปเช่ือมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดที่ไดคนควาเพ่ิมเติมหรือนำขอสรุปไปอธิบาย

สถานการณเหตุการณตาง ๆ  ทำใหเกิดความรูที่กวางขึ้น และขั้นที่ 5) ประเมิน (Evaluation) เปนการประเมิน

การเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ และนำไปประยุกตความรูสูเรื่องอื่น ๆ ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ 

ทิศนา แขมมณี (2558) ที่ไดกลาวไววา การจัดการเรียนการสอนโดยเนนกระบวนการสืบสอบเปน

การดำเนินการเรียนการสอน โดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดคำถาม เกิดความคิด และลงมือเสาะ 

แสวงหาความรู เพื่อนำมาประมวลหาคำตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยที่ผูสอนชวยอำนวยความ

สะดวกในการ เรียนรูในดานตาง ๆ ใหแกผูเรียน เชน ในดานการสืบคนหาแหลงความรู การศึกษา

ขอมูล การวิเคราะห การสรุป ขอมูล การอภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการทำงานรวมกับผูอ่ืน เปน

ตน สอดคลองกับงานวิจัยของเดือนเพ็ญ ตุนคำ และคณะ (2558) ที่ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดย

ใชวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 5E รายวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 

ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีจำนวนนักเรียนรอยละ 76.67 ไดคะแนน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเปนรอยละ 77.25 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กำหนดไว และสอดคลองกับงานวจิัย

ของสุคน ระเบียบโอษฐ (2558) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา เพื่อพัฒนาทักษะ

การคิดวิเคราะห และทักษะการแกปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัยพบวา 

รูปแบบการสอนอาเซียนศึกษามีประสิทธิภาพ 87.36/86.93 สูงกวาเกณฑที่กำหนด (80/80) และมี

คาดัชนีประสิทธิผล เทากับ 0.8148 แสดงวาผูเรียนมีความรูเพ่ิมขึ้นรอยละ 81.48 รวมทั้งยังสอดคลอง กับ

งานวิจัยของกฤตชัย ชุมแสง (2561) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการ เรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่องผลงานของบุคคลสำคัญในการสรางสรรคชาติไทย สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยคดิ

เปนรอยละ 84.26 และมีนักเรียนที่ผานเกณฑจำนวน 33 คน จากจำนวนนักเรียนทั้งหมด 37 คน คิด

เปน รอยละ 89.18 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กำหนดไวคือ รอยละ 80/80 

 5.2.2 นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตรหลังเรียนโดยใชการจัดการเรียนรู 

แบบสืบเสาะหาความรู เรื่องประเทศของเรา เปรียบเทียบกับเกณฑรอยละ 80 พบวาผลการเปรียบเทียบ 

ทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีทักษะการคิด



64 

วิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตรสูงขึ้น เมื่อเปรียบเทียบผลการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตร

กับเกณฑ รอยละ 80 มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน เทากับ 24.93 จากคะแนนเต็ม 30 ที่ไดมาจากแบบวัด

ทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียนภูมิศาสตร คิดเปนรอยละ 83.10 แสดงวานักเรียนมีทักษะการคิด

วิเคราะหทางการภูมิศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 80 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ .05 ทั้งนี้เนื่องมาจาก

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีการจัดการ เรียนการสอนอยางเปนระบบและมีขั้นตอนใน

การใหนักเรียนไดเสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง ฝกการคิดวิเคราะหในขั้นตอนที่ 3) อธิบายและลง

ขอสรุป (Explanation) เปนการนำขอมูลขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะห แปลผล สรุปผลและนำเสนอใน

รูปของภาพวาด ตาราง แผนภูมิ การคนพบในขั้นนี้อาจเปน การสนับสนุนหรือโตแยงสมมติฐานก็ได 

ผลที่ไดสามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรียนรูได และขั้นที่ 4) ขยายความรู (Elaboration) 

เปนการนำความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดที่ไดคนควาเพิ่มเติมหรือนำขอสรุป

ไปอธิบายสถานการณเหตุการณตาง ๆ ทำใหเกิดความรูที่กวางขึ้น ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของทิศนา 

แขมมณี (2560) ไดกลาวถึงขอดีและประโยชนของการจัดการเรียนการสอนโดยเนนกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูไวดังนี้ 1) ผูเรียนเปนศูนยกลาง (Learner-Centered) นักเรียนมีบทบาทเชิงรุกในการ

ต้ังคำถาม สืบคน ทดลอง และสรุปความรูดวยตนเอง สงผลใหการเรียนมีความหมายและยั่งยืนมากขึน้ 

2) พัฒนากระบวนการคิดและทักษะทางปญญา กระบวนการสืบเสาะชวยฝกการวิเคราะห แยกแยะ 

ตั้งสมมติฐาน ทดลอง และอธิบายผล ซึ่งสอดคลองกับการพัฒนากรอบความคิดเชิงวิชาการและการปรับ 

โครงสรางความรูของผูเรียน และ 3) เชื่อมโยงความรูเดิมกับใหม (Meaningful Learning) กระบวนการ 

สืบเสาะชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดิม ทำใหเกิดความเขาใจที่ลึกและคงทน ผูวิจัย

เลือกใชวิธีสอนแบบนี้ในวิชาภูมิศาสตรเนื่องจากตองการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหใหกับ

นักเรียนเพื่อพิจารณาจำแนกแยกแยะสวนยอยของเนื้อหาวาประกอบดวยอะไรบาง มีความสำคัญ 

มีความสัมพันธ และหลักการอยางไร สอดคลองกับผลการวิจัยของ ลัดดา ชัยหาทัพ (2558) ไดพัฒนา

การศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห โดยการใชวิธีการทางประวัติศาสตรรวมกับผังกราฟก รายวิชา 

ส 22102 ประวัติศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวา 1) ทักษะการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนจำนวน 34 คน มีนักเรียนผานเกณฑจำนวน 26 คน คิดเปนรอยละ 76.5 ของนักเรียน

ทั้งหมด ที่มีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 ซึ่งผานที่กำหนด คือใหนักเรียนรอยละ 70 มีคะแนนการคิด

วิเคราะหผานเกณฑ รอยละ 70 ขึ้นไป และ 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนจำนวน 34 คน 

มีนักเรียน ผานเกณฑจำนวน 28 คน คิดเปนรอยละ 82.4 ของนักเรียนทั้งหมด ที่มีคะแนนผานเกณฑ

รอยละ 70 มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑ รอยละ 70 ขึ้นไป และสอดคลองกับงานวิจัย

ของ สุคน ระเบียบโอษฐ (2558) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนอาเซียนศึกษา เพื่อพัฒนาทักษะ

การคิดวิเคราะห และทักษะการแกปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัยพบวา 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนโดยใชรูปแบบการสอนอาเซียน

ศึกษา แตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 พบวา นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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หลังเรียนสูงกวากอนเรียน และทักษะการแกปญหาของนักเรียนหลังจากการเรียนโดยรูปแบบการสอน 

อาเซียนศึกษา โดยรวมความสามารถอยูในระดับพอใช  

  

5.3 ขอเสนอแนะ 

  
 จาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนช้ัน ประถม 

ศึกษาปที่ 6 ผูวิจัยสามารถสรุปเปนขอเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช และขอเสนอแนะเพื่อทำการวิจัย 

ในครั้งถัดไป ไดดังน้ี 

  5.3.1 ขอเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช 

    5.3.1.1 จากผลการวิจัยพบวา ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 6 หลังเรียนสูงกวากอนเรียน หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ดังนั้น ในการจัด 

กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบ 5E ครั้งตอไป ครูผูสอนควรสงเสริม กระบวนการคิด

เพ่ือใหเกิดทักษะการคิดวิเคราะหแกผูเรียนมากยิ่งขึ้น เน่ืองจากเปนทักษะจำเปนที่จะ ทำใหผูเรียนเกิด

ความคิดที่เปนเหตุเปนผล สามารถแยกแยะสิ่งตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยการ สนับสนุนให

นักเรียนมีสวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรม การตอบคำถามในชั้นเรียน การแสดง ความคิดเห็น เพื่อให

นักเรียนไดฝกเพ่ือใหเกิดความชำนาญมากยิ่งขึ้น 

    5.3.1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูที่เนนใหผูเรียนไดสืบเสาะหาความรูดวยตนเองและสมาชิกกลุมในการรวมการสืบคนความรู 

ดังน้ัน ในการจัดกิจกรรมกลุมควรใหความสำคัญและวางแผนในการคัดเลือกสมาชิกของแตละกลุม 

เพ่ือใหการจัดเรียนเรียนรูไปไปอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น   

    5.3.1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูควรมีการสรางความตระหนักเพื่อใหนักเรียน 

เห็นถึงประโยชนที่ไดรับจากการจัดการเรียนรู เพื่อใหนักเรียนสามารถนำหลักการ ความสัมพันธ และ 

เช่ือมโยงความรูที่ไดรับไปประยุกตใชในชีวิตประจำวันได 

  5.3.2 ขอเสนอแนะเพื่อนำผลการวิจัยไปใช 

    5.3.2.1ควรมีการศึกษาวิจัยที่บูรณาการเทคนิคตาง ๆ  เชน การใชเกมส การใชสถานการณ 

รวมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

    5.3.2.2 ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5E ที่ใช 

พัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงอ่ืน ๆ เชน การคิดอยางมีวิจารญาณ 

    5.3.2.3 ควรมีการใชเทคนิควิธีการตาง ๆ เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนมีการแสดงออก 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 

 

หนวยการเรียนรู 4 เรื่อง ภูมศิาสตรประเทศไทย  

รหัสวิชา ส16101 รายวิชา สังคมศึกษา  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6       ภาคเรียนที่ 2                               เวลา 1 ช่ัวโมง 

................................................................................................................................................................  

1. มาตรฐานการเรยีนร/ูตัวชีวั้ด  

 สาระที่ 5 ภูมิศาสตร  

  มาตรฐานการเรียนรู ส 5.1  

  เขาใจลกัษณะทางกายภาพของโลกและความสมัพันธของสรรพสิ่งซึ่งมใีชแผนทีแ่ละเครื่องมือ 

ทางภูมิศาสตรในการคนหา วิเคราะห และสรุป ขอมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร ตลอดจนใช

ภูมิสารสนเทศ อยางมีประสิทธิภาพ 

  ตัวช้ีวัด ป.6/1   

  สืบคนและอธิบายขอมูลลักษณะทางกายภาพของประเทศไทยดวยแผนที่รูปถายทางอากาศ 

และภาพจากดาวเทียม 

2. สาระสำคญั/ความคิดรวบยอด   

 การศึกษาลักษณะทางกายภาพของประเทศไทยทำใหเราเขาใจความสัมพันธระหวางลักษณะ  

ทางกายภาพกับวิถีชีวิตของคน ทำใหสามารถปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอม เพ่ือการดำรงชีวิตอยูได  

อยางเหมาะสมและปลอดภัย  

3. จุดประสงค  

 3.1 ดานความรู ความเขาใจ (K) - บอกตำแหนงที่ต้ัง ขนาดรูปราง และอาณาเขตของประเทศ

ไทยไดถูกตอง  อภิปรายถึงความสำคัญของการศึกษา เรื่อง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย 

 3.2 ดานทักษะ/กระบวนการ (P) – วิเคราะหและเขียนระบุตำแหนงที่ต้ัง ขนาดรูปราง และ

อาณาเขตติดตอกับประเทศเพ่ือนบานของประเทศไทยไดถูกตอง  

 3.3 ดานคุณลกัษณะ เจตคติ คานิยม (A) - มุงมั่นในการทำงานและใฝเรยีนรู 

4. สาระการเรยีนรู  

 4.1 ตำแหนงทีต้ั่ง ขนาดรูปราง และอาณาเขตของไทย  

5. สมรรถนะสำคัญของผูเรียน  

 5.1 ความสามารถในการสื่อสาร 

 5.2 ความสามารถในการคิด  
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 5.3 ความสามารถในการแกปญหา 

6. คุณลักษณะอันพึงประสงค  

 6.1 อยูอยางพอเพียง  

 6.2 มีวินัย  

 6.3 ใฝเรียนรู  

 6.4 มุงมั่นในการทำงาน  

 6.5 รักความเปนไทย    
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7. กิจกรรมการเรียนรู 

ลำดับ

ที่ 

จุดประสงคการ

เรียนรู 

ขั้นตอนการ

จัดการ

เรียนรู 

เวลาที่

ใช 

แนวทางการจัดการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู 
การประเมิน

การเรียนรู กิจกรรมคร ู กิจกรรมนักเรยีน 

1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บอกตำแหนง

ที่ต้ัง ขนาดรูปราง 

และ อาณาเขต

ของประเทศ ไทย

ไดถูกตอง 

 

 

 

 

 

ขั้นนำ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 

นาที  

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ครูนำเสนอแผนที่โลก และสุม

ตัวแทนนักเรียนใหออกมา 

ตำแหนงของประเทศไทยบนแผน

ที่โลก 

2. ครูสอบถามนักเรียนดังน้ี  

-ประเทศไทยต้ังอยูบน ภูมิภาคใด

ของโลก  

-ตำแหนงพิกัดทางภูมิศาสตร อยู

ที่ตำแหนงใด 

 

 

1. นักเรียนดูแผนที่โลกและ 

ออกมาช้ีตำแหนงประเทศไทย 

บนแผนที่โลก 

2. นักเรียนตอบคำถาม (ประเทศ

ไทยต้ังอยูในภูมิภาค เอเชีย

ตะวันออกเฉียงใต) (ตำแหนงที่

ละติจูด 5 องศา 37 ลิปดาเหนือ 

ถึง 20 องศา 28 ลิปดาเหนือ 

ตำแหนง ลองจิจูดที่ 97 องศา 

21 ลิปดาตะวันออก ถึง 105 

องศา 37 ลิปดาตะวันออก) 

แผนที่โลก การตอบ 

คำถาม 
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ลำดับ

ที่ 

จุดประสงคการ

เรียนรู 

ขั้นตอนการ

จัดการ

เรียนรู 

เวลาที่

ใช 

แนวทางการจัดการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู 
การประเมิน

การเรียนรู กิจกรรมคร ู กิจกรรมนักเรยีน 

2 บอกตำแหนง

ที่ต้ัง ขนาดรูปราง 

และอาณาเขต

ของประเทศไทย

ได ถูกตอง 

ขั้นสอน 

 

15 

นาท ี

 

1. ครูอภิปรายลักษณะทั่วไปของ

ประเทศไทยรวมกับ นักเรียน 

ตามประเด็น ดังน้ี  

- ที่ต้ัง 

- ขนาดของประเทศไทย  

- รูปรางของประเทศไทย  

– อาณาเขตติดตอ 

2 ครสูนทนาสอบถาม นักเรียน 

โดยใชคำถามดังน้ี  
 

1. นักเรียนอภิปราย ลักษณะ

ทั่วไปของประเทศ ไทยตาม

ประเด็น ดังน้ี  

- ที่ต้ัง  

- ขนาดของประเทศไทย  

– รูปรางของประเทศไทย 

- อาณาเขตติดตอ 
 

 การตอบ

คำถาม 
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ลำดับ

ที่ 

จุดประสงคการ

เรียนรู 

ขั้นตอนการ

จัดการ

เรียนรู 

เวลาที่

ใช 

แนวทางการจัดการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู 
การประเมิน

การเรียนรู กิจกรรมคร ู กิจกรรมนักเรยีน 

    - จุดเหนือสุดของประเทศ ไทย 

อยูที่ใด  

- แผนที่ประเทศไทยมีรูปราง 

คลายกับสิ่งใด - ประเทศไทยมี

ขนาดพ้ืนที่ เปนอันดับที่เทาไร ใน

เอเชียตะวันออกเฉียงใต 

2. นักเรียนตอบคำถาม 

- อำเภอแมสาย จังหวัดเชียงราย 

- คลายกับขวาน 

- อันดับ 3 เอเชียตะวันออกเฉียง

ใต 

  

3 วิเคราะห

ตำแหนงที่ต้ัง

ขนาดรูปราง และ

อาณาเขตติดตอ

กับประเทศเพ่ือน

บานของประเทศ

ไทยไดอยาง

ถูกตอง 

ขั้นปฏิบัติ 20 

นาที 

1. ครูใหนักเรียนทำใบงานที่ 1 

เรื่องที่ต้ังและอาณาเขตประเทศ

ไทย โดยใหวาดภาพแผนที่

ประเทศไทย และประเทศเพ่ือน

บานใกลเคียง 

1. นักเรียนทำใบงานที่ 1 เรื่อง

ที่ต้ังและอาณาเขตประเทศไทย 

ใบงานที่ 1 เรื่อง 

ที่ต้ังและอาณา

เขตของประเทศ

ไทย 

ตรวจใบงาน 
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ลำดับ

ที่ 

จุดประสงคการ

เรียนรู 

ขั้นตอนการ

จัดการ

เรียนรู 

เวลาที่

ใช 

แนวทางการจัดการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู 
การประเมิน

การเรียนรู กิจกรรมคร ู กิจกรรมนักเรยีน 

4 อภิปรายถึง

ความสำคัญของ

การศึกษา เรื่อง 

ที่ต้ัง และอาณา

เขตของ ประเทศ

ไทย 

ขั้นสรุป 5 

นาที 

1. ครูเฉลยในงานที่ 1 เรื่องทีต้ั่ง

และอาณาเขตของประเทศไทย 

2. ครูและนักเรียนรวมกันสรปุ

ความรู เรื่อง ทีต้ั่งอาณาเขตของ

ประเทศไทย โดยครูกำหนด

ประเด็นอภิปรายดังน้ี 

- ลักษะทางกายภาพของประเทศ

ไทย มีรายละเอียดอยางไรบาง 

1. นักเรียนรวมกันตรวจสอบ

ความถูกตองของใบงาน 

2. นักเรียน รวมกันสรุปความรู 

เรื่อง ที่ต้ังและอาณาเขตของ 

ประเทศไทยตามประเด็นที่ครู 

กำหนดใหดังน้ี 
 

 การตอบ

คำถาม 
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ลำดับ

ที่ 

จุดประสงคการ

เรียนรู 

ขั้นตอนการ

จัดการ

เรียนรู 

เวลาที่

ใช 

แนวทางการจัดการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู 
การประเมิน

การเรียนรู กิจกรรมคร ู กิจกรรมนักเรยีน 

     - ลักษณะทั่วไปของประเทศไทย 

มีรูปรางคลายกับขวานโบราณ 

ต้ังอยูในภูมิภาคเอเชียตะวันออก

เฉียงใต มีอาณาเขตติดตอกับ 

ประเทศเพ่ือนบาน 4 ประเทศ 

คือ พมา ลาว กัมพูชา และ 

มาเลเซีย 

การศึกษาเกี่ยวกับที่ต้ังและ 

อาณาเขตของประเทศไทย ทำให

ทราบถึงขอมูลของประเทศที่ 

อาศัยอยู และสามารถนำขอมูล 

มาใชในการวางแผนการดำเนิน 

ชีวิตไดในหลาย ๆ ดาน 
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8. สื่อการเรียนรู/แหลงการเรียนรู  

 8.1 ใบงานที่ 1 เรื่อง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย  

 8.2 แผนที่โลก  

 8.3 สื่อ PowerPoint ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย  

9. การประเมินผลรวบยอด  

 ช้ินงานหรือภาระงาน - ใบงานที่ 1 เรื่อง ทีต้ั่งและอาณาเขตของประเทศไทย  

 

10. บันทึกผลหลังสอน ผลการจัดการเรยีนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................... 

ความสำเร็จ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................... 

ปญหาและอุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................... 

ขอจำกัดการใชแผนการจัดการเรียนรู และขอเสนอแนะ/แนวทางการปรับปรุงแกไข 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ลงช่ือ......................................................ผูสอน  

(..........................................................)  

วันที่ .......... เดือน ..................... พ.ศ. .............  
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11. ความคิดเห็น/ขอเสนอแนะของผูบริหารหรือผูที่ไดรบัมอบหมาย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ลงช่ือ ...................................................... ผูตรวจ  

(..........................................................)  

วันที่ .......... เดือน ..................... พ.ศ. ............. 
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ใบงานที่ 1  

เรื่อง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย หนวยการเรียนรูที่ 4  

เรื่อง ภูมิศาสตรประเทศไทย แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เรือ่ง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย 

รายวิชาสังคมศึกษา รหัสวิชา ส16101 ภาคเรียนที่ 2 ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

 

คำช้ีแจง ใหนักเรียนวาดภาพแผนที่พรอมระบุอาณาเขตของประเทศไทยกับประเทศ เพ่ือนบาน และ

ระบายสีแผนทีใ่หสวยงาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ช่ือ.......................................................................................................เลขที่..............................ช้ัน

...................... 
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เฉลยใบงานที ่1 

เรื่อง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย หนวยการเรียนรูที่ 4  

เรื่อง ภูมิศาสตรประเทศไทย แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เรือ่ง ที่ต้ังและอาณาเขตของประเทศไทย  

รายวิชาสังคมศึกษา รหัสวิชา ส16101 ภาคเรียนที่ 2 ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ที่มา : https://sites.google.com/site/thiy5705202053/tha-lethi-t 
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แบบประเมินชิ้นงาน 

เรื่อง ประเทศของเรา 
 

คำช้ีแจง ใหผูสอนประเมินนักเรียนจากช้ินงาน การวาดภาพ ใบงาน โดยใหระดับคะแนนลงในตารางที่

กำหนด 

เล
ขท

ี ่

ชื่อ
 - 

สกุ
ล 

รายการประเมิน 
รวม 10 

คะแนน 
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รเ

ขีย
นแ

ละ
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าพ

สัม
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ธก
ับเ

นื้อ
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ที่เ
รีย

น 

(3
) 

สา
มา

รถ
เข

ียน
อธิ

บา
ยถ

ึงค
วา

มส
ำค

ัญ
ใน

เนื้
อห

า 

ที่เ
รีย

นไ
ด 

(3
) 

มีค
วา

มค
ิดส

รา
งส

รร
คใ

นก
าร

เข
ียน

ละ
วา

ดภ
าพ

 

(2
) 

รูป
แบ

บก
าร

นำ
เส

นอ
ชิ้น

งา
นน

าส
นใ

จ 
เข

าใ
จง

าย
 

(2
) 

คะ
แน

นท
ี่ได

 

ผาน ไมผาน 

1         

2         

3         

4         

5         

6         

7         

8         

9         

10         

  

ลงช่ือ....................................ผูประเมิน 

(นางสาวอารีรัตน เสวนา) 

วันที่...................................... 
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เกณฑการประเมินชิน้งาน 

รายการประเมิน 
ระดับการประเมิน 

ดี(3) พอใช(2) ควรปรับปรุง(1) 

1. การเขียนอธิบาย

และการวาดภาพ

สัมพันธกับเน้ือหาที่

เรียน 

- เขียนและวาดภาพ 

สัมพันธ กับเน้ือหาที่

เรียนทั้งหมด 

- เขียนและวาดภาพ 

สัมพันธ กับเน้ือหาที่

เรียนแตไมครบถวน 

- เขียนและวาดภาพ 

ไมสัมพันธกับเน้ือหาที่

เรียน 

2. ออกแบบช้ินงาน

เปนระบบ หมวดหมู 

งายตอการจดจำ 

- เปนระบบ หมวดหมู 

งายตอการจดจำ และ

เขาใจงาย 

- เปนระบบ หมวดหมู 

งายตอการจดจำ แต 

เน้ือหา ยังไม สมบูรณ 

- ไมเปนระบบ 

หมวดหมู ทำใหยาก

ตอการจดจำ 

3. มีความคิด

สรางสรรค การเขียน

และวาดภาพ มีสีสัน

สวยงามนาสนใจ 

- การเขียนและวาด

ภาพ มีสีสันสวยงาม

นาสนใจ 

- การเขียนและวาด

ภาพ ยังไมนาโดดเดน 

- การเขียนและวาด

ภาพ หรือการ

ออกแบบ ไมมกีาร

ตกแตงช้ินงาน 

4. นำเสนอช้ินงาน

นาสนใจ เขาใจงาย 

- นำเสนอช้ินงานได

นาสนใจ เขาใจงาย 

กระชับเวลา 

- นำเสนอช้ินงานได

นาสนใจ แตยังไม

สามารถอธิบายเน้ือหา 

ไดทั้งหมด 

- นำเสนอช้ินงาน ยัง

ไมนาสนใจ และ

เน้ือหา       ไมถูกตอง 

 

เกณฑการประเมิน 

80% ขึ้นไปผาน/ ต่ำกวา 80% ไมผาน 

ผูผานเกณฑการประเมินตองไดคะแนนต้ังแต 8 คะแนนขึ้นไปของคะแนนเต็ม 
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แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหทางการเรียน  

เรื่อง ประเทศของเรา 

 

คำช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคำตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว แลวทำเครื่องหมาย X ลงในกระดาษคำตอบ 

เทาน้ัน 

 

1. เพราะเหตุใดภาคเหนือของประเทศไทยจึงมีความสัมพันธกับการทำปาไมและเกษตรเมืองหนาว

มากกวาภูมิภาคอ่ืน (สมัพันธ) 

 ก. ต้ังอยูใกลเสนศูนยสูตรทำใหไดรับแสงแดดจัด 

 ข. เปนเขตภูเขาสงูสลับซบัซอนและมีอากาศเยน็สบายพื้นทีสู่งชวยลดอุณหภูมิทำใหเหมาะ

แกการปลูกพชืเมืองหนาว และเขตภูเขาเปนแหลงทรพัยากรปาไมทีส่ำคัญ 

 ค. มีที่ราบลุมแมน้ำกวางใหญและฝนตกชุกตลอดป 

 ง. มีดินเหนียวที่กักเก็บน้ำไดดีและทนตอความแหงแลง 

2. การทำ “นาขั้นบันได” ของชาวไทยภูเขาทางภาคเหนือ มีความสำคัญในแงการจัดการสิ่งแวดลอม

อยางไร (สำคัญ) 

 ก. ชวยลดการชะลางพงัทลายของหนาดินและชะลอการไหลเชีย่วของน้ำ 

 ข. เปนการเปลี่ยนระบบนิเวศภูเขาใหเปนที่ราบลุมแมน้ำ 

 ค. เพ่ือประหยัดพ้ืนที่ในการปลูกพืชเศรษฐกจิชนิดอ่ืน 

 ง. เพ่ือความสวยงามและดึงดูดนักทองเที่ยวเพียงอยางเดียว 

3. ลักษณะภูมิประเทศแบบ 'ทิวเขาสลับหุบเขา' ของภาคเหนือ สงผลตอลักษณะการต้ังถิ่นฐานของ

ประชากรในอดีตอยางไรมากที่สุด (หลักการ) 

 ก. ประชากรนิยมสรางที่อยูอาศัยบนยอดเขาสูงเพ่ือปองกันอุทกภัย 

 ข. ประชากรต้ังถิ่นฐานกระจายตัวสม่ำเสมอทั่วทุกพ้ืนที่เพ่ือทำเหมืองแร 

 ค. ประชากรสวนใหญรวมตัวกันหนาแนนบริเวณที่ราบระหวางภูเขาทีมี่แมน้ำไหลผาน 

4. แมน้ำสายใดมีความสัมพันธกับการเปน 'พรมแดนธรรมชาติ' ระหวางประเทศไทยและประเทศลาว

มากที่สุด (สัมพันธ) 

 ก. แมน้ำโขง 

 ข. แมน้ำเจาพระยา 

 ค. แมน้ำสาละวิน 

 ง. แมน้ำแมกลอง 
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5. เพราะเหตุใด 'ทิวเขาถนนธงชัย' และ 'ทวิเขาตะนาวศร'ี จึงมีความสำคัญตอสภาพภูมิอากาศของ

ภาคกลางและภาคตะวันตกในชวงฤดูฝน (สำคัญ) 

 ก. เปนชองลมที่นำความหนาวเย็นจากมหาสมุทรอินเดียมาสูภาคกลาง 

 ข. เปนแหลงกำเนิดลมพายุหมุนเขตรอนที่พัดเขาสูใจกลางประเทศ 

 ค. เปนแนวก้ันลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต ทำใหเกิดเขตเงาฝน (ฝนนอย) ในพืน้ที่หลงัเขา 

 ง. ชวยดูดซับความรอนจากแสงอาทิตยเพ่ือไมใหอากาศรอนเกินไป 

6. การมีลักษณะภูมิประเทศแบบ 'ภูเขาหินปูน' เปนจำนวนมากในภาคตะวันตก สงผลตอเศรษฐกิจ

และอุตสาหกรรมในพ้ืนที่อยางไร (หลักการ) 

 ก. ลดโอกาสในการเกิดถ้ำและแหลงทองเที่ยวทางธรรมชาติ 

 ข. ทำใหดินมีความเปนกรดสูงเหมาะแกการปลูกสับปะรดเพียงอยางเดียว 

 ค. เปนแหลงกำเนิดอัญมณีประเภทพลอยแดงที่สำคัญที่สดุ 

 ง. เอ้ือตอการทำอุตสาหกรรมปูนซีเมนตและการทำเหมืองหินกอสราง 

7. หากตองการพัฒนาภูมิภาคอยางย่ังยืน การใชประโยชนจากภูมิอากาศในภาคกลางควรเปนไปใน

ทิศทางใด (สัมพันธ) 

 ก. รักษาระบบนิเวศทางนำ้และสงเสริมเกษตรกรรมแมนยำทีล่ดการใชเคมี 

 ข. เปลี่ยนพ้ืนที่เกษตรกรรมทั้งหมดใหเปนโรงงานอุตสาหกรรมหนัก 

 ค. ตัดไมทำลายปาตนน้ำเพ่ือขยายพ้ืนที่อยูอาศัย 

 ง. สรางตึกแถวและอาคารพาณิชยปดกั้นทางไหลของน้ำ 

8. ลักษณะทางกายภาพแบบ 'ที่ราบลูกฟูก' ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีความสัมพันธกับการใช

ประโยชนที่ดินอยางไร (สัมพันธ) 

 ก. เหมาะสำหรับการทำนาขาวที่ตองกักเก็บน้ำปริมาณมาก 

 ข. เหมาะสำหรับการทำเหมืองแรดีบุกในระดับต้ืน 

 ค. เหมาะสำหรับการทำนากุงและประมงน้ำกรอย 

 ง. เหมาะสำหรับการปลูกพชืไรที่ทนแลง เชน มันสำปะหลังและออย 

9. วัดดพระธาตุดอยสุเทพ มีความสำคัญอยางไรตอจังหวัดเชียงใหม (สำคญั) 

 ก. เปนสถานที่ประดิษฐานพระบรมสารีรกิธาตุและเปนศูนยรวมจิตใจของชาวเชียงใหม 

 ข. เปนจุดชมวิวเพียงแหงเดียวที่สามารถมองเห็นทัศนียภาพของจังหวัดเชียงใหมไดทั้งหมด 

 ค. เปนพระอารามหลวงเพียงแหงเดียวในจังหวัดเชียงใหมที่สรางขึ้นในสมัยพญามังราย 

 ง. เปนคายทหารเกาที่ใชเปนปราการปองกันเมืองเชียงใหมจากการรุกรานในอดีต 
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10. ในชวงเดือนพฤศจิกายนถึงมกราคม จังหวัดทางชายฝงตะวันออก (ฝงอาวไทย) มักประสบปญหา

น้ำทวมฉับพลนั วิเคราะหไดวาเกิดจากสาเหตุใด (หลักการ) 

 ก. กระแสน้ำขึน้น้ำลงที่ผิดปกติจากปรากฏการณสุริยุปราคา 

 ข. อิทธิพลของลมมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือพัดพาความชื้นจากอาวไทยเขาหาฝง 

 ค. การระเบิดของภูเขาไฟใตทะเลทำใหน้ำทะเลหนุนสูง 

 ง. พายุหิมะพัดมาจากขั้วโลกใตเขาสูอาวไทย 

11. การสราง 'เขื่อน' ในเขตภูเขาของภาคตะวันตก สัมพันธกับการปองกันภัยธรรมชาติในภาคกลาง

อยางไร (สัมพันธ) 

 ก. ชวยปองกันการเกิดแผนดินไหวในเขตที่ราบ 

 ข. ชวยเพ่ิมอุณหภูมิอากาศใหภาคกลางไมหนาวเกินไป 

 ค. ชวยลดการกัดเซาะชายฝงทะเล 

 ง. ชวยกักเก็บน้ำในชวงฤดูฝนเพื่อลดความรุนแรงของนำ้ทวม 

12. แมน้ำสายใดที่ไหลผานจงัหวัดกาญจนบุรี และมคีวามสำคัญตอการทองเที่ยวและประวัติศาสตร

อยางไร (สำคัญ) 

 ก. แมน้ำเจาพระยา – เปนเสนทางคมนาคมหลักที่เช่ือมตอการคาขายระหวางกาญจนบุรีและ

กรุงเทพฯ มาต้ังแตอดีต 

 ข. แมน้ำแมกลอง – เปนแหลงประมงน้ำจืดที่ใหญที่สุดในภาคตะวันตก และเปนจุดกำเนิดของ

ตำนานพ้ืนบานเรื่องแมนาคพระโขนง 

 ค. แมน้ำแคว (แควใหญและแควนอย) – เปนที่ต้ังของสะพานขามแมน้ำแควซึ่งเปน

อนุสรณสถานทางประวัติศาสตรสมัยสงครามโลกครั้งที่ 2 และเปนศูนยกลางกิจกรรมทองเที่ยว

ทางนำ้ เชน การลองแพ 

 ง. แมน้ำปาสัก – มีความสำคัญในการสรางเขื่อนเพ่ือกักเก็บน้ำไวใชในฤดูแลง และเปนสถานที่

จัดงานประเพณีแขงเรือยาวประจำป 

13. แมน้ำสายใดเปนแมน้ำสายสำคัญของคนภาคกลาง (สำคัญ) 

 ก. แมน้ำโขง                  

 ข. แมน้ำมลู     

 ค. แมน้ำตาป                

 ง. แมน้ำเจาพระยา 
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14. พิจารณาความสัมพันธ: 'ดินเหนียว + ที่ราบลุม + ชลประทาน' เหมาะกับการพัฒนาอุตสาหกรรม

ในขอใด (สัมพันธ) 

 ก. อุตสาหกรรมการผลิตช้ินสวนยานยนต 

 ข. อุตสาหกรรมแปรรูปขาวและสงออกธญัพืช 

 ค. อุตสาหกรรมกระดาษจากไมยูคาลิปตัส 

 ง. อุตสาหกรรมเฟอรนิเจอรไมสัก 

15. เทือกเขาเพชรบูรณมีความสำคัญอยางไรตอวิถีชีวิตของผูอยูอาศัยในบริเวณน้ัน (สำคัญ) 

 ก. เปนแหลงกำเนิดอัญมณีและแรธาตุที่สำคัญทีสุ่ดของภาคเหนือ 

 ข. เปนปราการทางธรรมชาติที่ชวยปองกันพายุหมุนเขตรอนไมใหเขาสูภาคกลาง 

 ค. เปนแหลงตนน้ำลำธารทีส่ำคัญและเปนแหลงทรัพยากรปาไมทีส่รางอาชพีดาน

เกษตรกรรมและทองเที่ยว 

 ง. เปนเสนทางคมนาคมหลักที่เช่ือมตอระหวางประเทศไทยและประเทศพมา 

16. การสราง 'เขื่อนเจาพระยา' ที่จังหวัดชัยนาท มีความสำคัญเชิงกลยุทธตอระบบชลประทานใน

ภาคกลางอยางไร (หลักการ) 

 ก. เพ่ือเปลี่ยนทิศทางการไหลของแมน้ำเจาพระยาใหไหลไปทางทิศตะวันออก 

 ข. เพื่อทดน้ำใหมีระดับสูงพอที่จะสงเขาสูระบบคลองชลประทานในที่ราบลุมตอนลาง 

 ค. เพ่ือกั้นน้ำเค็มไมใหไหลยอนกลับเขามาถึงตอนบนของภาคกลาง 

 ง. เพ่ือผลิตไฟฟาพลังงานน้ำใหเพียงพอตอคนทั้งประเทศ 

17. หากนักเรยีนยืนอยูบนยอดดอยอินทนนท นักเรียนกำลังอยูในเขตภูมิภาคใดของประเทศไทย และ

มีลักษณะภูมิประเทศแบบใด (หลักการ) 

 ก. ภาคตะวันตก - ที่ราบเชิงเขา 

 ข. ภาคกลาง - ที่ราบลุมแมน้ำ 

 ค. ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ - ที่ราบสูง 

 ง. ภาคเหนือ – ภูเขาสูงและหุบเขา 

18. การสราง 'เขื่อน' ขนาดใหญในภาคตะวันตกของไทย มคีวามสำคญัในเชิงความสัมพันธระหวางมนุษย 

กับสิ่งแวดลอมอยางไร (สำคัญ) 

 ก. เพ่ือเพ่ิมอุณหภูมิของน้ำใหเหมาะกับการเลี้ยงปลาเมืองรอน 

 ข. เพื่อกักเก็บน้ำไวใชในการเกษตรและผลิตกระแสไฟฟาพลังน้ำ 

 ค. เพ่ือหยุดการไหลของแมน้ำทุกสายไมใหไหลลงสูทะเล 

 ง. เพ่ือกั้นพรมแดนไมใหคนจากประเทศเพ่ือนบานขามมาได 
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19. ปาชายเลนมีความสัมพันธกับการรักษาสมดุลของระบบนิเวศชายฝงอยางไรมากที่สุด (สมัพันธ) 

 ก. ชวยลดอุณหภูมิของน้ำทะเลไมใหรอนจนปะการังฟอกขาว 

 ข. เปนแหลงกำเนิดของน้ำจืดที่ไหลลงสูทะเล 

 ค. ชวยดูดซับเกลือออกจากน้ำทะเลเพ่ือใหคนนำไปด่ืมได 

 ง. เปนแนวปองกันคลื่นกัดเซาะชายฝงและแหลงอนุบาลสัตวน้ำวัยออน 

20. แหลงทรัพยากรแรธาตุในภาคตะวันออก สัมพันธกับนิคมอุตสาหกรรมในพ้ืนที่อยางไร (สมัพันธ) 

 ก. มีแรดีบุกเขมขนที่สุดในเอเชียตะวันออกเฉียงใต 

 ข. มีทรายแกวและแรพลอยซึ่งสัมพนัธกับอุตสาหกรรมอัญมณีและเครื่องแกว 

 ค. มีแรทองแดงที่ใชในอุตสาหกรรมไฟฟาทั้งหมดของประเทศ 

 ง. มีแรเหล็กจำนวนมากเพ่ือสงออกไปตางประเทศ 

21. ปรากฏการณ 'น้ำทะเลหนุน' มีความสำคัญตอการจัดการระบายน้ำในเขตกรุงเทพฯ อยางไร 

(สำคัญ) 

 ก. น้ำทะเลหนุนทำใหน้ำในแมน้ำกลายเปนน้ำจืดสนิทเหมาะแกการทำนา 

 ข. น้ำทะเลหนุนไมมีผลตอกรงุเทพฯ เพราะมีเขื่อนกั้นน้ำขนาดใหญรอบเมือง 

 ค. น้ำทะเลหนุนชวยใหระบายน้ำออกจากเมืองไดรวดเร็วขึ้น 

 ง. น้ำทะเลหนนุทำใหระดับน้ำในแมน้ำสูงขึ้น สงผลใหระบายน้ำจากทอไดยากและเสี่ยงนำ้

ทวมขัง 

22. เพราะเหตุใด 'การทำนาขั้นบันได' จึงเปนภูมิปญญาที่สำคัญและเหมาะสมกับสภาพกายภาพของ

ภาคเหนือ (หลกัการ) 

 ก. เพราะขาวเมืองหนาวตองการแสงแดดมากกวาการปลูกในที่ราบ 

 ข. เพื่อชวยลดอัตราการพังทลายของหนาดินและการสญูเสยีนำ้ในพืน้ที่ลาดชนั 

 ค. เพ่ือเพ่ิมความสวยงามดึงดูดนักทองเที่ยวเพียงอยางเดียว 

 ง. เพ่ือปองกันสัตวปาไมใหลงมากินผลผลิตในนาขาว 

23. อิทธิพลของลมมรสุมตะวันตกเฉียงใตมีความสัมพันธกับปรากฏการณใดในประเทศไทยมากที่สุด 

(สัมพันธ) 

 ก. อากาศหนาวเย็นและแหงแลงในภาคเหนือและอีสาน 

 ข. การเกิดพายุฝนฟาคะนองและฤดูฝนทัว่ทุกภูมิภาค 

 ค. การพัดพาฝุนละออง PM 2.5 จากประเทศเพ่ือนบาน 

 ง. การเกิดน้ำขึ้นน้ำลงบริเวณชายฝงอาวไทย 
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24. ทิวเขาใดทีเ่ปนพรมแดนธรรมชาติที่มีความสำคัญเปนแนวกั้นระหวางประเทศไทยกบัประเทศ

เมียนมาในเขตภาคตะวันตก (สำคัญ) 

 ก. ทิวเขาเพชรบูรณ – เปนแนวเขาสลับซับซอนที่กั้นระหวางภาคกลางและภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ 

 ข. ทิวเขาแดนลาว – เปนแนวเขาทางตอนเหนือสุดที่กั้นระหวางจังหวัดเชียงราย เชียงใหม 

และประเทศเมียนมา 

 ค. ทิวเขาตะนาวศรี – เปนแนวเขายาวทีเ่ปนพรมแดนธรรมชาติก้ันระหวางภาคตะวันตก

ของไทยกับประเทศเมียนมา 

 ง. ทิวเขาพนมดงรัก – เปนแนวเขาหินทรายที่กั้นระหวางภาคตะวันออกเฉียงเหนือของไทยกับ

ประเทศกัมพูชา 

25. หากมกีารอนุรักษพ้ืนที่ 'เขตรักษาพันธุสัตวปาหวยขาแขง' วิเคราะหไดวาสงผลดีตอระบบนิเวศ

ของประเทศไทยอยางไร (หลักการ) 

 ก. ชวยเพ่ิมพ้ืนที่ในการทำรีสอรทและที่พักบนภูเขา 

 ข. เพ่ือใหเปนพ้ืนที่สำหรับการปลูกปาเศรษฐกิจเพ่ือสงออกไมซุง 

 ค. เปนผนืปาตะวันตกที่รักษาความหลากหลายทางชีวภาพและเปนแหลงพนัธุกรรมของ

สัตวปาที่หายาก 

 ง. เพ่ือเปลี่ยนใหเปนสวนสัตวเปดที่ทันสมัยที่สุดในเอเชีย 

26. อิทธิพลของลมมรสุมตะวันตกเฉียงใตมีความสัมพันธกับปรากฏการณใดในประเทศไทยมากที่สุด 

(สัมพันธ) 

 ก. อากาศหนาวเย็นและแหงแลงในภาคเหนือและอีสาน 

 ข. การเกิดพายุฝนฟาคะนองและฤดูฝนทัว่ทุกภูมิภาค  

 ค. การพัดพาฝุนละออง PM 2.5 จากประเทศเพ่ือนบาน 

 ง. การเกิดน้ำขึ้นน้ำลงบริเวณชายฝงอาวไทย 

27. เพราะเหตุใดภาคใตฝงตะวันออกจึงมีฝนตกหนักในชวงเดือนพฤศจิกายนถึงมกราคม ซึ่งตางจาก

ภาคอ่ืนที่อากาศแหง (สัมพันธ) 

 ก. ลมมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือพัดพาความชื้นจากอาวไทยเขาสูชายฝง 

 ข. ไดรับอิทธิพลจากลมพายุไซโคลนในมหาสมุทรอินเดีย 

 ค. กระแสน้ำอุนพัดพาความรอนมาสูชายฝง 

 ง. มีลักษณะเปนคาบสมุทรทีแ่คบที่สุดในประเทศ 

 



92 

28. สภาพภูมิอากาศแบบ 'ทุงหญาสะวันนา' (Aw) ในภาคเหนือที่มีฤดูแลงยาวนาน สงผลตอการ

ดำเนินชีวิตของคนในพ้ืนที่อยางไร (หลักการ) 

 ก. ทำใหเกิดวัฒนธรรมการสรางอางเก็บน้ำขนาดเล็กหรือ 'เหมืองฝาย' เพื่อจัดการน้ำ 

 ข. ทำใหมกีารปลูกพืชที่ตองการน้ำมากตลอดทั้งป เชน ปาลมน้ำมัน 

 ค. ทำใหประชากรตองอพยพยายถิ่นฐานไปอยูภาคใตในชวงฤดูรอนทุกคน 

 ง. ทำใหสภาพดินเค็มจนไมสามารถปลูกพืชชนิดใดไดเลย 

29.  หากมีการอนุรักษพ้ืนที่ 'เขตรักษาพันธุสัตวปาหวยขาแขง' วิเคราะหไดวาสงผลดีตอระบบนิเวศ

ของประเทศไทยอยางไร (หลักการ) 

 ก. ชวยเพ่ิมพ้ืนที่ในการทำรีสอรทและที่พักบนภูเขา 

 ข. เพ่ือใหเปนพ้ืนที่สำหรับการปลูกปาเศรษฐกิจเพ่ือสงออกไมซุง 

 ค. เปนผนืปาตะวันตกที่รักษาความหลากหลายทางชีวภาพและเปนแหลงพนัธุกรรมของ

สัตวปาที่หายาก 

 ง. เพ่ือเปลี่ยนใหเปนสวนสัตวเปดที่ทันสมัยที่สุดในเอเชีย 

30. เหตุใดจังหวัดใน 'ภาคตะวันออก' เชน ระยอง และชลบุรี จึงเปนศูนยกลางอุตสาหกรรมที่สำคญั

ของประเทศ (สำคัญ) 

 ก. เพราะมีภูเขาหินปูนจำนวนมากสำหรับผลิตปูนซีเมนต 

 ข. เพราะเปนเขตที่มีพายุเขาใกลนอยทีสุ่ดในประเทศไทย 

 ค. เพราะมีทำเลต้ังอยูชายฝงทะเล มีทาเรอืน้ำลึก สะดวกตอการนำเขาและสงออกสนิคา 

 ง. เพราะอยูใกลชายหาดเพ่ือใหนักทองเที่ยวเขาถึงโรงงานไดงาย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข 
 

การหาคุณภาพเครื่องมือ 
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ตารางที่ ข.1  ผลการประเมนิความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห   

                  เพ่ือพัฒนาผลการคิดวิเคราะหทางการเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6   

                  โดยรวม 10 แผน 

รายการประเมนิ 

คาเฉล่ียความคิดเห็นของ 

ผูเชี่ยวชาญ คาเฉล่ีย การแปลผล 

1 2 3 4 5 

1. ดานสาระสำคัญ 
1.1  สอดคลองกับจุดประสงค 

การเรียนรู 

4 4 5 4 

 

5 4.4 เหมาะสมมาก 

1.2  สอดคลองกับเนื้อหา 5 5 4 5 4 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

1.3 มีความเหมาะสมกับผูเรียน 5 5 5 5 4 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

2. ดานจุดประสงคการเรียนรู 

2.1  นำไปปฏิบัติได 4 4 4 5 5 4.4 เหมาะสมมาก 

2.2  สอดคลองกับสาระการเรยีนรู 5 5 5 4 4 4.4 เหมาะสมมาก 

2.3  สอดคลองกับกิจกรรม 5 5 4 5 4 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

2.4  ระบุพฤติกรรมที่วัดประเมนิได

ชัดเจน 

5 5 5 5 4 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

2.5  ครอบคลุมพฤตกิรรมดาน 

พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 

5 4 5 5 5 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

3. ดานสาระการเรยีนรู 

3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 

 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

4 

 

4.6 

 

เหมาะสมมากทีสุ่ด 

3.2  เหมาะสมกับธรรมชาตขิองวิชา 4 4 5 4 5 4.4 เหมาะสมมาก 

3.3  เหมาะสมกับผูเรียน 4 4 5 5 5 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

3.4  เนื้อหาเหมาะสมกับผูเรียน 4 4 5 5 5 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

4. ดานกิจกรรมการเรียนรู 

4.1  สอดคลองกับจุดประสงค 

การเรียนรู 

5 

 

5 4 4 5 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

4.2  สอดคลองกับเนื้อหา 4 4 4 4 5 4.2 เหมาะสมมาก 

4.3  เหมาะสมกับเวลาเรียน 4 4 5 4 5 4.4 เหมาะสมมาก 

4.4  เหมาะสมกับผูเรียน 4 5 4 4 4 4.4 เหมาะสมมาก 

(ตอ) 
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ตารางที่ ข.1 (ตอ) 

รายการประเมนิ 

คาเฉล่ียความคิดเห็นของ 

ผูเชี่ยวชาญ คาเฉล่ีย การแปลผล 

1 2 3 4 5 

4.5  ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 5 5 5 4 5 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 
5. ดานส่ือ อุปกรณ/แหลงเรยีนรู 
5.1  สอดคลองกับจุดประสงค 

การเรียนรู 

4 4 4 4 4 4.0 เหมาะสมมาก 

5.2  สอดคลองกับเนื้อหา 5 4 5 4 4 4.4 เหมาะสมมาก 

5.3  ผูเรียนมีสวนรวมในการใช 5 5 4 5 5 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

5.4  เหมาะสมกับระดับชั้นผูเรยีน 5 5 5 4 4 4.6 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

6. ดานการวัดและประเมินผล 

6.1  การวัดและการประเมินผล

สอดคลองกับจดุประสงค 

การเรียนรูและสาระสำคัญ 

4 4 4 5 4 4.2 เหมาะสมมาก 

6.2  ใชเครื่องมอืวัดและประเมนิผลได

เหมาะสม 

4 4 4 5 4 4.2 เหมาะสมมาก 

6.3  มีการวัดและประเมินผลตาม

สภาพจริง 

5 5 5 4 5 4.8 เหมาะสมมากทีสุ่ด 

โดยรวม 4.51 เหมาะสมมากทีสุ่ด 
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ตารางที่ ข.2  สรุปผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 1-10 โดยใชการจัด  

        การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมิศาสตร ช้ันประถมศกึษาปที่ 6 พิจารณา   

        โดยผูเช่ียวชาญ 

แผนการจัดการเรียนรู X  . .S D  ระดับความเหมาะสม 

1 4.67 0.50 มากที่สุด 

2 4.72 0.49 มากที่สุด 

3 4.64 0.52 มากที่สุด 

4 4.68 0.50 มากที่สุด 

5 4.69 0.50 มากที่สุด 

6 4.60 0.52 มากที่สุด 

7 4.50 0.57 มาก 

8 4.58 0.52 มากที่สุด 

9 4.66 0.49 มากที่สุด 

10 4.53 0.56 มากที่สุด 

เฉลี่ยรวม 4.62 0.51 มากที่สุด 
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ตารางที่ ข.3  ผลการประเมนิความสอดคลอง (IOC) ของแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะหของ 

                  ผูเช่ียวชาญระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) ของแบบทดสอบวัดทักษะ 

                  การคิดวิเคราะหทางการเรียน 

ขอที่ 

ระดับความสอดคลอง 

รวม 

คา 

เฉลี่ย 

IOC 

แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

2 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

6 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

7 1 1 0 1 1 4 0.80 สอดคลอง 

8 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

9 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

12 1 1 1 0 1 4 0.80 สอดคลอง 

13 1 0 1 1 1 4 0.80 สอดคลอง 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

17 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

18 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

20 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

22 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

(ตอ) 
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ตารางที่ ข.3  (ตอ) 

ขอที่ 

ระดับความสอดคลอง 

รวม 

คา 

เฉลี่ย 

IOC 

แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

24 1 1 1 1 1 3 1.00 สอดคลอง 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

26 1 1 1 0 1 4 0.80 สอดคลอง 

27 0 1 1 1 1 4 0.80 สอดคลอง 

 28 1 0 1 1 1 4 0.80 สอดคลอง 

29 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

30 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอง 

หมายเหตุ. คาดัชนีมีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบทั้งฉบับอยูระหวาง 0.80 – 1.00 
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ตารางที่ ข 4  ผลการวิเคราะหคาอำนาจจำแนก (r) คาความยากงาย (p) และคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  

       (Reliability) แบบอิงกลุมของแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 

ขอสอบขอที่ ความยากงาย(P) อำนาจจำแนก (r) 

1 0.63 0.21 

2 0.63 0.21 

3 0.46 0.24 

4 0.51 0.52 

5 0.60 0.41 

6 0.63 0.57 

7 0.66 0.41 

8 0.71 0.46 

9 0.46 0.29 

10 0.63 0.57 

11 0.51 0.24 

12 0.57 0.49 

13 0.57 0.57 

14 0.57 0.49 

15 0.57 0.49 

16 0.60 0.44 

17 0.57 0.49 

18 0.69 0.46 

19 0.66 0.34 

20 0.57 0.69 

21 0.66 0.41 

22 0.71 0.46 

23 0.54 0.49 

24 0.71 0.46 

25 0.49 0.24 

26 0.54 0.49 

(ตอ) 
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ตารางที่ ข 4  (ตอ) 

ขอสอบขอที่ ความยากงาย(P) อำนาจจำแนก (r) 

27 0.57 0.49  

28 0.60 0.44 

29 0.49 0.24 

30 0.63 0.57 

คาความเช่ือมั่น (Reliability)= 0.71 

 

ตารางที่ ข 5  ความเหมาะสมของการประเมินระดับคุณภาพความสามารถการคิดวิเคราะหของ 

                  รายวิชาภูมิศาสตร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

รายการประเมิน 

ความคิดเห็น

ผูเช่ียวชาญ X  แปรผล 

1 2 3 4 5 

1. สามารถระบุประเด็นสำคัญหรือปญหาจาก

เรื่องที่เรียนไดอยางชัดเจน 

4 4 4 4 4 4.0 เหมาะสมมาก 

2. สามารถแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น

ออกจากกันได 

5 4 5 4 4 4.4 เหมาะสมมาก 

3. สามารถเช่ือมโยงความสัมพันธเชิงเหตุผลของ

เหตุการณตางๆ ได 

5 5 4 5 5 4.8 เหมาะสมมาก

ที่สุด 

4. สามารถเปรยีบเทียบความเหมือนและความ

ตางในแตละสถานการณได 

5 5 5 4 4 4.6 เหมาะสมมาก

ที่สุด 

5. สามารถสรปุสาระสำคัญจากเน้ือหาที่เรียนได

อยางสมเหตุสมผล 

4 4 4 5 4 4.2 เหมาะสมมาก 

6. สามารถคาดคะเนผลที่อาจเกิดขึ้นจาก

สถานการณไดอยางเหมาะสม 

4 4 4 5 4 4.2 เหมาะสมมาก 

7. สามารถใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจหรือ

การเลือกแนวทางแกปญหาได 

5 5 5 4 5 4.8 เหมาะสมมาก

ที่สุด 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 
 

การวิเคราะหขอมูลการวิจัย 
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ตารางที่ ค.1 คะแนนรวมยอยรายแผนการจัดการเรียนรู โดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา 

                 ความรู รายวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 วิเคราะหรอยละ  

                 คาเฉลี่ยคะแนน และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

เลขท่ี 

คะแนนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

แผนท่ี 

1 

แผนท่ี 

2 

แผนท่ี 

3 

แผนท่ี 

4 

แผนท่ี 

5 

แผนท่ี 

6 

แผนท่ี 

7 

แผนท่ี 

8 

แผนท่ี 

9 

แผนท่ี 

10 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

1 9 8 9 8 9 7 9 9 9 10 

2 6 6 7 7 7 7 7 7 8 7 

3 6 7 7 7 8 7 7 7 7 7 

4 5 6 7 8 7 8 6 7 7 8 

5 6 6 7 7 7 8 6 6 8 7 

6 7 7 7 8 7 8 7 8 8 8 

7 6 7 6 7 6 7 7 6 7 7 

8 7 7 7 7 7 7 8 7 8 6 

9 7 7 7 7 7 7 7 7 9 6 

10 7 7 6 6 6 6 7 8 6 7 

11 5 7 8 8 8 8 7 8 8 8 

12 6 8 8 9 8 9 9 7 9 8 

13 6 7 7 8 7 8 7 8 7 8 

14 5 6 7 8 7 8 6 8 8 8 

15 5 7 7 6 7 8 7 6 8 7 

16 6 7 6 7 6 7 7 7 7 7 

17 6 8 8 8 8 8 8 8 8 8 

18 7 7 8 8 8 8 7 8 8 9 

19 6 7 7 8 7 8 7 8 8 8 

20 6 6 7 7 7 7 6 7 8 8 

(ตอ) 
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ตารางที่ ค.1  (ตอ) 

เลขท่ี 

คะแนนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

แผนท่ี 

1 

แผนท่ี 

2 

แผนท่ี 

3 

แผนท่ี 

4 

แผนท่ี 

5 

แผนท่ี 

6 

แผนท่ี 

7 

แผนท่ี 

8 

แผนท่ี 

9 

แผนท่ี 

10 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

ชิ้นงาน 

10

คะแนน 

21 7 7 8 9 8 9 8 9 9 9 

22 5 8 8 8 8 8 8 8 8 9 

23 5 7 7 7 7 8 7 7 7 7 

24 6 8 8 8 8 8 8 8 8 9 

25 8 8 8 9 8 9 9 9 9 9 

26 7 8 8 8 8 8 8 9 8 8 

27 7 8 9 9 9 9 8 9 9 9 

28 7 7 9 8 9 8 8 8 9 7 

รวม 176 199 208 215 209 218 206 214 223 219 

X  6.29 7.11 7.43 7.68 7.46 7.79 7.36 7.64 7.96 7.82 

. .S D  0.98 0.69 0.84 0.82 0.84 0.74 0.87 0.91 0.79 0.98 

รอยละ 62.86 71.07 74.29 76.79 74.64 77.86 73.57 76.43 79.64 78.21 
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ตารางที่ ค. 2  รวมคะแนนระหวางเรียนและคะแนนวัดความสามารถการคิดวิเคราะหหลังเรียน 

                   โดยกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  รายวิชาภูมิศาสตร ของนักเรียน 

                   ช้ันประถมศกึษาปที่ 6  

เลขที ่ รวมคะแนนระหวางเรียน คะแนนทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 

1 106 25 

2 86 23 

3 91 26 

4 92 24 

5 90 26 

6 97 24 

7 88 24 

8 95 26 

9 94 24 

10 101 24 

11 100 25 

12 108 24 

13 101 25 

14 102 24 

15 101 25 

16 100 25 

17 112 24 

18 111 26 

19 107 24 

20 108 25 

21 121 26 

22 115 25 

23 111 25 

24 119 26                                      

25 128 25 

(ตอ) 
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ตารางที่ ค.2  (ตอ) 

26 122 24 

27 128 29 

28 123 25 

รวม 2,957 698 

X  105.61 24.93 

. .S D  12.15 1.15 

รอยละ 81.15 83.10 

 2E 1E = 81.15 2E =  83.10 

 

ตารางที่ ค.3  ผลวิเคราะหคารอยละของคะแนนวัดความสามารถการคิดวิเคราะห โดยใชการจัด 

                  การเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู รายวิชาภูมศิาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่6 

เลขที ่ คะแนนหลังเรยีน (เต็ม 30 คะแนน) รอยละ 

1 25 83.33 

2 23 83.33 

3 26 86.67 

4 24 80.00 

5 26 86.67 

6 24 80.00 

7 24 80.00 

8 26 86.67 

9 24 80.00 

10 24 80.00 

11 25 83.33 

12 24 80.00 

13 25 83.33 

14 24 80.00 

15 25 83.33 

16 25 83.33 

(ตอ) 
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ตารางที่ ค.3  (ตอ) 

เลขที ่ คะแนนหลังเรยีน (เต็ม 30 คะแนน) รอยละ 

17 24 80.00 

18 26 86.67 

19 24 80.00 

20 25 83.33 

21 26 86.67 

22 25 83.33 

23 25 83.33 

24 26 83.33 

25 25 83.33 

26 24 86.67 

27 29 80.00 

28 25 83.33 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
 

หนังสือขอความอนุเคราะห 
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ประวัติผู้วิจัย 
 
 
ชื่อ-สกุล   นางสาวอารีรัตน์ เสวนา 
วัน เดือน ปีเกิด  วันที่  7 สิงหาคม 2537 
สถานที่ทำงาน  โรงเรียนราชประชานุเคราะห์ 50 จังหวัดขอนแก่น  

สังกัดสำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ 
ประวัติการศึกษา 

พ.ศ. 2561  ศิลปะศาสตร์บัณฑิต (ศศ.บ.) สาขาวิชาการจัดการโรงแรม   
มหาวิทยาลัยศรีปทุม วิทยาเขตขอนแก่น 

พ.ศ. 2569 ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) สาขาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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