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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

 

1.1 ที่มาและความสําคัญของปญหา 

 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 

หมวดท่ี 4 มาตราท่ี 22 วาดวยใหผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรูและคอยสนับสนุนใหผูเรียนพัฒนา

ตนเองใหเต็มตามศักยภาพรวมถึงมาตราท่ี 24 (2) และ (3) ไดระบุข้ันตอนการจัดการเรียนรูวาผูเรียน

สามารถพัฒนาประสบการณและเพ่ิมทักษะความสามารถในการแกปญหารวมถึงการจัดการเรียนรูให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง ฝกปฏิบัติใหทําไดคิดเปนทําเปน (พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ, 

2542, น. 8-9) ซ่ึงสอดคลองกับผลจากการเปลี่ยนแปลงระบบเศรษฐกิจสังคมและสถานการณสังคมสูงวัย

สงผลใหทุกประเทศท่ัวโลกกําหนดทิศทางการผลิตและพัฒนากําลังคนของประเทศของตนใหมีทักษะ

และสมรรถนะระดับสูงมีความสามารถเฉพาะทางมากข้ึนสวนความตองการกําลังแรงงานท่ีไรฝมือและ

มีทักษะต่ําจะถูกแทนท่ีดวยหุนยนตและเทคโนโลยีใหม ๆ มากข้ึนการจัดการศึกษาในปจจุบันจึงตอง

เปลี่ยนใหตอบสนองกับทิศทางการผลิตและการพัฒนากําลังคนดังกลาวโดยมุงเนนการจัดการเรียน

การสอนเพ่ือใหผูเรียนมีทักษะในศตวรรษที่ 21 เพื่อใหไดทั้งความรูและทักษะที่จําเปนตองใชใน

การดํารงชีวิตการประกอบอาชีพและควรสอดคลองกับสภาพแนวโนมการเปลี่ยนแปลงของสังคมไทย

และสังคมโลกทักษะการเรียนรูท่ีจําเปนในศตวรรษท่ี 21 ไดแกทักษะการเรียนรูนวัตกรรมแบบใหม

นวัตกรรมเชิงวิพากษและการแกไขปญหาการทํางานรวมกันและการรวมมือทํางานประสบการณการ

ทํางานความการอยูรวมกันในสังคมท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม นอกจากนั้นแผนการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2560-2574 มีจุดมุงหมายเพ่ือสงเสริมทักษะการทํางานของคนไทยใหสามารถแขงขัน

ไดในเวทีโลกสามารถเรียนรูอยางมีอิสระใชชีวิตใหมีความสุขตามปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือการพัฒนา

ท่ียั่งยืน (Sustainable Development) มีงานทํา มีอาชีพ มีรายไดรวมท้ังสามารถปรับตัวและดํารงชีวิต

ในสังคมไดอยางเทาทันการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมพหุวัฒนธรรมที่เปนพลวัตในโลก

ศตวรรษท่ี 21 ดวยปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559, น. 58) ซ่ึง

สอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 12 ( พ.ศ. 2560 – 2564) ไดชี้ใหเห็นถึง

ความจําเปนในการปรับเปลี่ยนจุดเนนท่ีมุงพัฒนาใหคนไทยทุกชวงวัยเปนคนท่ีสมบูรณมีคุณธรรมจริยธรรม

มีระเบียบวินัยคานิยมท่ีดีมีจิตสาธารณะและมีความสุขโดยมีสุขภาวะและสุขภาพท่ีดีครอบครัวอบอุน

เปนคนเกงท่ีมีทักษะความรูความสามารถและพัฒนาตนเองตอเนื่องไดตลอดชีวิตรวมท้ังจะเปนการ
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สรางเด็กและเยาวชนคนรุนใหมท่ีมีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาเพ่ิมข้ึนผลคะแนนสอบ Program 

for International Student Assessment (PISA) ในแตละวิชาไมต่ํากวา 500 ความแตกตางของคะแนน

ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาระหวางพ้ืนท่ีและภูมิภาคลดลงอัตราการเขาเรียนสุทธิในระดับการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานเทากับรอยละ 90 โดยไมมีความแตกตางระหวางกลุมตาง ๆ เด็กมีพัฒนาการสมวัยไมนอยกวา

รอยละ 85 และรอยละ 70 มีคะแนน EQ ไมต่ํากวามาตรฐานเพ่ือพัฒนาเด็กและเยาวชนใหเปนคนดี 

ฉลาด รอบรูและสามารถเปนอนาคตของชาติไดเยาวชนไทยจะรูจักการพ่ึงตนเองมีความซ่ือสัตย มีวินัย 

มีศีลธรรม คุณธรรม จริยธรรมและความรับผิดชอบมีสติปญญาและความฉลาดทางอารมณมีทักษะพ้ืนฐาน

ดานวิทยาศาสตรเทคโนโลยีวิศวกรรมศาสตร คณิตศาสตร ศิลปะและภาษาตางประเทศ สามารถเรียนรู

ดวยตนเองอยางตอเนื่อง (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ, 2559, น. 16) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีจุดมุงหมายเพ่ือสงเสริมใหผูเรียน

เปนบุคคลท่ีพรอมในทุกดานเต็มตามศักยภาพมีทักษะประสบการณชีวิตท่ีจะสามารถพัฒนาตอยอดได

ในอนาคตสามารถดํารงชีวิตไดอยางดีมีความสุขสามารถแบงปนชวยเหลือผูอ่ืนในสังคมไดสืบสานอนุรักษ

วัฒนธรรมไทยท่ีดีงามพัฒนาประเทศชาติใหเจริญรุงเรืองมุงทําประโยชนและสรางสิ่งท่ีดีงามในสังคม

และอยูรวมกันในสังคมอยางมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 6) 

 ปจจุบันสังคมโลกเปนยุคแหงการเรียนรูเขาสูศตวรรษที่ 21 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม สงเสริมใหพัฒนาตนเองใหทันตอการเปลี่ยนแปลงของยุคสมัยและเขาใจการใช

ชีวิตรวมกันในสังคมรูจักคุณคาของทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดตระหนักถึงการเปลี่ยนสภาพแวดลอม

การมีคุณภาพชีวิตท่ีดีรูจักชวยเหลือแบงปนผูอ่ืนดํารงชีวิตอยูในสังคมอยางมีความสุขท้ังในฐานะปจเจก

บุคคลโดยเฉพาะสาระเศรษฐศาสตรการผลิตการแจกจายและการบริโภคสินคาและบริการการบริหาร

จัดการทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดอยางมีประสิทธิภาพการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพและการนําหลัก

เศรษฐกิจพอเพียงไปใชในชีวิตประจําวัน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 15-16)  

 จากการประเมินผลของ PISA ปกติท่ีมีการประเมินสามดานหลัก คือ การอาน วิทยาศาสตร

และคณิตศาสตร แตเนื่องจากเปนท่ีตระหนักวาการใชชีวิตสังคมปจจุบันความสามารถของแตละคน

อาจไมครอบครุมสําหรับการทํางาน เพราะงานสมัยใหมตองการทักษะมากกวานั้น และทักษะท่ีสําคัญ

อยางหนึ่งคือความสามารถในการแกปญหาตองอาศัยกับบุคคลหลายฝายรวมกัน ดังนั้น PISA 2015 

จึงเพ่ิมมาเปนการวัดความสามารถของนักเรียนในการแกปญหาแบบรวมมือ โดยสงเสริมความสามารถ

ในดานการแกปญหา เปนทักษะอีกดานท่ีสําคัญท่ีจะชวยใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในดานอ่ืน ๆ 

ควบคูไปกับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ศูนยดําเนินการ PISA แหงชาติ สถาบันสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2563 น.19) ปจจัยท่ีมีผลตอการทดสอบและการประเมินคือกิจกรรม

การเรียนการสอนท่ีเนนการทองจําแบบเดิมและครูเนนเนื้อหาเปนสําคัญทําใหผูเรียนไมเกิดการเรียนรู

ท่ีหลากหลายและไมใหความสําคัญของกิจกรรมการเรียนรูซ่ึงไมสอดคลองกับการพัฒนาเยาวชนสูยุค
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ศตวรรษท่ี 21 โดยไมสงเสริมใหเด็กเกิดทักษะการคิดวิเคราะหทักษะการแกปญหาคิดสรางสรรคและ

ทักษะดานเทคโนโลยีสามารถทํางานรวมกันและสามารถอยูรวมกับผู อ่ืนในสังคมไดอยางสันติ 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4-5)  

 การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เปนการพัฒนา

กิจกรรมท่ีใชปญหาจากสถานการณท่ีใกลตัวของผูเรียนเปนจุดเริ่มตนใหเกิดการพัฒนาความสามารถ

ในการแกปญหาสงเสริมใหทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุมแบงหนาท่ีรับผิดชอบผูเรียนมีอิสระในการแสวงหา

คําตอบและการตัดสินใจแกปญหา รวมท้ังวิธีการแกไขปญหามุงเนนพัฒนาผูเรียนในทักษะและกระบวนการ

เรียนรูและความสามารถในการแกปญหานี้จะมีกระบวนการการใชความคิดและข้ันตอนในการจัดการ

เรียนรู ดังนี้ ข้ันท่ี 1 ข้ันระบุปญหาหรือตั้งปญหาเปนความสามารถในการบอกปญหาภายในขอบเขตท่ี

กําหนด ข้ันท่ี 2 นิยามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะจากลักษณะท่ีสําคัญ เปนความสามารถในการคนหา 

และอธิบายสาเหตุท่ีแทจริง หรือสาเหตุท่ีเปนไปไดของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด ข้ันท่ี 3 คนหา

แนวทางแกปญหา และตั้งสมมติฐานหรือวิธีการแกปญหาเปนความสามารถในการหาวิธีการแกปญหา

ใหตรงกับสาเหตุของปญหา ข้ันท่ี 4 พิสูจนคําตอบหรือผลลัพธท่ีไดจากการแกปญหา เปนความสามารถ

ในการอธิบายผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการใชวิธีการแกปญหาวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร กระบวนการคิด

แกปญหาผูเรียนสามารถใชประสบการณความรูเดิมท่ีมีอยูของแตละบุคคลมาผสมผสานกับความรูใหม

ประสบการณใหมผูเรียนสามารถเขาใจปญหาใหมท่ีเกิดข้ึนไดเขาใจประเด็นปญหาสามารถคิดแยกประเด็น

ปญหาออกมาไดและแรงจูงใจใฝเรียนรูของแตละบุคคลสามารถนําไปสูกระบวนการคิดแกปญหาทําให

เกิดการเรียนรูอยางแทจริงสามารถกําหนดท่ีมาของปญหาบอกถึงสาเหตุของปญหาคนหาวิธีการแกปญหา

และสามารถพิสูจนผลลัพธหรือคําตอบ (Weir, 1974, pp. 16-18) จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของ

พบวา การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนดีข้ึนจะเห็นได

วาการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานสามารถพัฒนาทักษะการแกปญหา (กนก จันทรา, 2556, น.158-159) 

ผลการวิจัยการเรียนรูสังคมศึกษาโดยใชปญหาเปนฐานในการแกปญหาและความรับผิดชอบตอสังคม

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลพบวาความสามรถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ (ภัทรพงษ วงษวิจิตรานนท, 2557 

น. 127-128) การศึกษาทักษะการคิดแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปท่ี 5 ดวยการสอนโดยใชรูปโดยการใชปญหาเปนฐานรวมกับสื่อมัลติมีเดีย ผลการวิจัยทําใหทราบวา

นักเรียนทักษะการแกปญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการคิดเปนรอยละ 92.55 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว

คือรอยละ 80 และมีคะแนนเฉลี่ย 25.65 คิดเปนรอยละ 85.48  

 เนื่องจากปจจุบันสถานการณการระบาดของโรคไวรัสโคโรนา 2019 (COVID)แพรระบาดอยาง

รุนแรงท่ัวโลกตั้งแตปลายป พ.ศ 2562 สงผลกระทบตอระบบการศึกษาของทุกประเทศสําหรับสถานศึกษา

ในประเทศไทยไมสามารถเปดการเรียนการสอนไดตามปกติและตองปรับปรุงแผนการเรียนการสอน
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โดยกระทรวงและหนวยงานที่เกี่ยวของไดกําหนดแนวนโยบายจัดการเรียนสอนภายใตสถานการณ

วิกฤตโควิด-19 ดวยแนวคิด”การเรียนรูนําการศึกษา โรงเรียนอาจหยุดได แตการเรียนรูหยุดไมได”

ผานระบบการเรียนการสอนทางไกล การสอนออนไลนและรูปแบบผสมผสานตาง ๆ ซ่ึงอาจมีผลกระทบ

ตอสถานศึกษา ครู นักเรียน และผูปกครองในลักษณะตาง ๆ รวมท้ังปญหาและอุปสรรคจากการปรับเปลี่ยน

รูปแบบและวิธกีารเรียนการสอนภายใตสถานการณดังกลาวและจากการมีนโยบายใหปดเรียนดวยเหตุ

พิเศษและมีการมอบแนวทางในการจัดการเรียนรูใหหนวยงานและสถานศึกษาดําเนินการดังกลาวขางตน

ในชวงเวลาสถานการณเรงดวนสถานศึกษาจําเปนตองปรับปรุงแบบการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับ

บริบทของสถานศึกษาและสถานการณความปลอดภัยในพ้ืนท่ี(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 

2563, น. 2) และดวยสถานการณการระบาดของโรคไวรัสโคโรนา 2019 (COVID-19) จึงทําใหโรงเรียน

บานผึ้งวิทยาคมมีการปรับการบริหารจัดการใหทันตอสถานการณของสภาวะปจจุบันโดยมีการจัดการ

เรียนการแบบออนไลน และออนไซตซ่ึงจากผลการทดสอบการศึกษาแหงชาติ (O-NET) ของโรงเรียน

บานผึ้งวิทยาคม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ประจําปการศึกษา 2562-2563 กลุมสาระสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม คะแนนสอบป 2562 รอยละ 34.24 และคะแนนสอบป 2563 รอยละ 30.20 

พบวามีคะแนนเฉลี่ยต่ําลงปจจัยท่ีมีผลตอการทดสอบและควรไดรับการพัฒนาอีกอยางคือครูตองเตรียม 

พรอมกับสถานการณโควิด-19 โดยออกแบบวิธีการสอนท่ีเนนกระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีเนน

ผูเรียนเปนสําคัญชองทางออนไลนโดยมีการประยุกตใหเขากับสถานการณปจจุบันทุกคนควรไดรับการอบรม

การพัฒนาศักยภาพในเรื่องของการสรางนวัตกรรมทางการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพทางการศึกษา

ดานการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญพรอมท้ังไดรับการอบรมในเรื่องการพัฒนาสื่อการสอน

โดยใชเทคโนโลยีการศึกษาเพ่ือใชในการสรางนวัตกรรมการศึกษาในหองเรียนซ่ึงควรมีการเพ่ิมเติมใน

เรื่องของการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูโดยการสรางนวัตกรรมการศึกษาในรูปแบบใหมและเขา

กับการเรียนการสอนในยุกตปจจุบัน (โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม, 2563, น. 24-30) 

 จากสภาพปญหาการจัดการเรียนการสอนในปจจุบันและสถานการณการแพรระบาดของโรค

ไวรัสโคโรนา 2019 (โควิด-19) ซ่ึงสงผลตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยตรงทําใหไมสามารถ

เขามาเรียนท่ีโรงเรียนไดปกติจึงตองจัดใหมีการจัดการเรียนการสอนแบบออนไลนจนกวาสถานการณ

จะกลับมาปกติ แนวคิดดังกลาวจึงทําใหผูวิจัยสนใจการศึกษาการจัดเรียนการสอนโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐานเพ่ือพัฒนาและชวยสงเสริมความสามารถในการแกปญหาการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรมจากสถานการณปญหาท่ีใกลตัว เพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูฝกคิด ตั้งคําถาม 

เพ่ือนํามาใชในการพัฒนาความสามารถการแกปญหาและนักเรียนมีความรูความเขาใจเก่ียวกับปญหา

อยางชัดเจนมากข้ึน ซ่ึงแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหนักเรียนเกิดการพัฒนา

ท้ังผลสัมฤทธิ์และความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนและสามารถประยุกตใชในชีวิตประจําวัน

ตอไป  
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1.2 วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 1.2.1 เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  

 1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนท่ีไดรับการจัด 

การเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 4  

 1.2.3 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับ

การจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

 1.2.4 เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐาน 

 

1.3 สมมติฐานการวิจัย 

  

 1.3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดย

การประยุกตใชปญหาเปนฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 1.3.2 ความสามารถในการแกปญหาทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนดวย

กิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  

1.4 ขอบเขตการวิจัย 

 

 1.4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 ประชากรท่ีใชในการวิจัย ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 

โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม จํานวน 2 หองเรียน รวมท้ังหมด 44 คนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย ไดแก

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคมจํานวน 1 

หองเรียน รวมท้ังหมด 22 คนไดมาโดยการสุมแบบกลุม 

 1.4.2 ตัวแปรท่ีศึกษา 

  ตัวแปรตน ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน  

  ตัวแปรตาม ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหาและความพึง

พอใจในการเรียน  
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 1.4.3 เนื้อหาในการวิจัยไดแก เนื้อหาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551  

 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

สาระการเรียนรูท่ี 3 เศรษฐศาสตร เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

 1.4.4 เวลาท่ีใชในการวิจัย ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้คือภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564  

 

1.5 นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 กิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีเริ่มตน

จากปญหาหรือสถานการณท่ีเก่ียวกับชีวิตประจําวันและมีความสําคัญตอผูเรียนตัวปญหาจะเปนจุดตั้ง

ตนของกระบวนการเรียนรูและเปนตัวกระตุนกระบวนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวย

กิจกรรมการทํางานเปนกลุมและการสืบคนขอมูลเพ่ือเขาใจกลไกของตัวปญหา รวมท้ังวิธีการแกไขปญหา

มุงเนนพัฒนาผูเรียนในทักษะและกระบวนการเรียนรูและความสามารถในการแกปญหาโดย ประกอบดวย

ข้ันตอน 4 ข้ันตอนดังนี้ 

  ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา เปนข้ันท่ีผูสอนจัดสถานการณตาง ๆ กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจ

และมองเห็นปญหา สามารถกําหนดสิ่งท่ีเปนปญหาท่ีผูเรียนอยากรูอยากเรียนไดและเกิดความสนใจท่ี

จะคนหาคําตอบ 

  ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา ผูเรียนจะตองทําความเขาใจปญหาท่ีตองการเรียนรูซ่ึงผูเรียน

จะตองสามารถอธิบายสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับปญหาได 

  ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาและสังเคราะหความรู ผูเรียนกําหนดสิ่งท่ีตองการเรียนดําเนินการศึกษา

คนควาดวยตนเองดวยวิธีการท่ีหลากหลายผูเรียนนําความรูท่ีไดคนความาแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน

อภิปรายผลและสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมอยางไร 

  ข้ันท่ี 4 สรุปผลและนําเสนอผลงาน  ผูเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเองและประเมิน 

ผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความเหมาะสมหรือไมเพียงใดผูเรียนนําขอมูลท่ีไดมาจัดระบบองค

ความรูและนําเสนอเปนผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลายผูเรียนทุกกลุมรวมท้ังผูท่ีเก่ียวของกับปญหา

รวมกันประเมินผลงาน 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรูความสามารถในการเรียนเรื่องเศรษฐกิจในชุมชนท่ีไดรับ

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานวัดทักษะการเรียนรูจากประสบการณ

เดิมและรวมกับประสบการณใหมเพ่ือวัดผูเรียนวาไดมีความรูความเขาใจตามท่ีกําหนดจุดประสงคมาก

นอยเพียงใดวัดไดจากแบบวัดท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 



7 
 

 ความสามารถในการแกปญหา (Problem Solving Ability) หมายถึง เปนความสามารถในการจัด 

การปญหาและอุปสรรคตาง ๆ ท่ีเผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรม

และขอมูลสารสนเทศ เขาใจความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตาง ๆ ในสังคม แสวงหา

ความรู ประยุกตความรูมาใชในการปองกันและแกไขปญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดย

คํานึงถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึนตอตนเอง สังคมและสิ่งแวดลอมและ องคประกอบซ่ึงสามารถวัดไดจากท่ี

ผูวิจัยสรางข้ึนแบบวัด ความสามารถในการแกปญหามี 4 ข้ันตอนดังนี้ 

  ข้ันท่ี 1 ระบุปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการณใน

ขอบเขตท่ีกําหนด 

  ข้ันท่ี 2 วิเคราะหปญหา หมายถึง วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิดปญหาสามารถแยกแยะ

และอธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

  ข้ันท่ี 3 กําหนดแนวทางแกไข หมายถึง ต้ังสมมติฐานและความสามารถในการหาวิธีการ

แกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 

  ข้ันท่ี 4 ตรวจสอบผลลัพธ หมายถึง ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

 ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรูสึกชอบยินดีรูสึกสนุกสนานของผูเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง

จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน   

 

1.6 ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 1.6.1 ไดสารสนเทศในการปรับปรุงและพัฒนาการกิจกรรมการการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหา เปนฐานในการเรียนการสอนตอไป 

 1.6.2 เปนแนวทางใหนักเรียนใชความรูในการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและนําไปใชใน

ชีวิตประจําวันได 

 

 

 

 

 

 

 
 



บทท่ี 2 

การทบทวนวรรณกรรม 
 

 

 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจ

ในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี4 ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

ดังตอไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ 2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

3. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

5. ความสามารถในการแกปญหา 

6. แนวคิดเก่ียวกับความพึงพอใจ 

7. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

8. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ 2551 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 

 2.1.1 หลักการหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มีหลักการท่ีสําคัญ ดังนี้ 

    2.1.1.1 เปนหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดหมายสงเสริมเปน

จุดหมายสําคัญใหเด็กไทยมีศักยภาพทัศนคติท่ีดีจริยธรรมสืบสานวัฒนธรรมไทยประชาชนทุกคนมีโอกาส

เทาเทียมกัน 

   2.1.1.2 เปนหลักสูตรการศึกษาเพ่ือใหประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษาอยางเสมอภาค 

และมีคุณภาพ 

2.1.1.3 เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอํานาจ ใหสังคมมีสวนรวมในการจัด 

การศึกษา ใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ิน   

2.1.1.4 เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีมีกระบวนการจัดการเรียนรูเวลาและการจัดการจัด 

การเรียนรูท่ียืดยุน 

2.1.1.5 เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีสงเสริมใหผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรู 
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2.1.1.6 เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีสามารถทําไดอยางมีอิสระเต็มตามศักยภาพ  

 2.1.2 จุดหมาย 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานมุงสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาเพ่ิมความสามารถของตนเอง

เรียนรูอยางอิสระและนําไปตอยอดไดในอนาคตสามารถดํารงชีวิตในสังคมอยางสันติ เคารพสิทธิหนาท่ี

ของตนเองกับผูอ่ืนทราบถึงการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข

สืบสานประเพณีของชาติรูจักแบงปนปรับตัวอยูรวมกันในสังคมไดอยางสันติ 

 2.1.3 สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุงใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

   2.1.3.1 ความสามารถในการสื่อสาร เปนทักษะท่ีเกิดข้ึนกับผูเรียนพิจารณาสารตาง ๆ 

ท่ีเขามาไดอยางรอบคอบ สามารถเจรจาเพ่ือลดปญหาท่ีจะเกิดข้ึนสามารถพิจารณาขอมูลขาวสารท่ีเขามา

ไดอยางดี บนพ้ืนฐานของความถูกตองและมีเหตุผลพิจารณาถึงผลท่ีจะตามมาได 

   2.1.3.2 ความสามารถในการคิด เปนทักษะในการพิจารณาในสิ่งตาง ๆ ที่เกิดขึ้นคิด

อยางมีเหตุผลอยูบนพ้ืนฐานของความถูกตองมีขอมูลท่ีนาเชื่อถือไดตรวจสอบไดพิจารณาไดวาจะมี

ผลกระทบอยางไรท้ังตอตนเองและสังคมสวนรวม 

2.1.3.3 ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถจัดการอุปสรรคตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนได 

โดยใชความรูพ้ืนฐานและประสบการณท่ีเผชิญมาเขาใจถึงการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตาง ๆ ใน

สังคมพัฒนาตนเองอยูเสมอนําความรูมาใชปกปองตนเองและแกไขปญหา 

   2.1.3.4 ความสามารถในการใชทักษะชีวิต เปนความสามารถนําความรูและประสบการณ

มาประยุกตใชในการประกอบอาชีพ รูเทาทันกับการเปลี่ยนแปลงของโลก รูจักยืดยุนสามารถปรับตัว

ใหเขากับสังคมไดอยางดีมีความสุข 

2.1.3.5 ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนทักษะในการเลือกและใชเทคโนโลยีดานท่ี

เหมาะสม และมีทักษะท่ีสามารถใชเทคโนโลยีเพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมในดานการเรียนรูและ

สามารถประยุกตใชในการทํางานและการแกปญหาอยางสรางสรรค 

 2.1.4 คุณลักษณะอันพึงประสงค 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานสงเสริมใหผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรูมีความยืดยุน

สามารถปรับตัวอยูกับสงคมไดอยูอยางมีชีวิตท่ีดีฝกฝนตนเองใหทันตอการปรับเปลี่ยนของโลกมีจิตสาธารณะ

นอกจากนี้ สถานศึกษาสามารถกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงคเพ่ิมเติมใหสอดคลองตามบริบทและ

จุดเนนของตนเอง  

 2.1.5 มาตรฐานการเรียนรู 

 การพัฒนาผูเรียนใหเกิดความสมดุล ตองคํานึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและพหุปญญาหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กลุมสาระการเรียนรูไดกําหนดมาตรฐานเปนเปาหมายสําคัญในการพัฒนา
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คุณภาพใหมี มาตรฐานระบุสิ่งท่ีผูเรียนพึงรูมีคุณธรรมจริยธรรมมีคานิยมท่ีพึงประสงคเม่ือจบการศึกษา

ข้ันพ้ืนฐาน นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรูยังเปนกลไกสําคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาท้ังระบบ 

เพราะมาตรฐานการเรียนรูจะสะทอนใหทราบวาตองการอะไร จะสอนอยางไร และประเมินอยางไร 

รวมท้ังเปนเครื่องมือในการตรวจสอบเพ่ือการประกันคุณภาพการศึกษาโดยใชระบบการประเมิน

คุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก รวมถึงการทดสอบระดับเขตพ้ืนท่ีการศึกษา และ

การทดสอบระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพ่ือประกันคุณภาพดังกลาวเปนสิ่งสําคัญท่ีชวยสะทอน

ภาพการจัดการศึกษาวาสามารถพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามท่ีมาตรฐานการเรียนรูกําหนดเพียงใด  

  2.1.6 หลักสูตรแกนกลาง กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 สังคมโลกปจจุบันเปนยุคแหงการเรียนรูเขาสูศตวรรษท่ี 21 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรมสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาตนเองอยูเสมอเขาใจการเปลี่ยนแปลงของโลกปรับตัวไดรูคุณคาของ

ทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดมีความเห็นอกเห็นใจผูอ่ืนรูจักแบงปนสามารถเรียนรูไดหลากหลายวัฒนธรรม

มีความยืดหยุนปรับเขากับสิ่งแวดลอมอยูในสังคมไดอยางมีความสุขมีจิตสาธารณะรูจักแบงปนนอมนํา

หลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงมาปรับใชในการดําเนินชีวิต   

 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมมีคานิยมท่ีเหมาะสมโดยกําหนดสาระ

ตาง ๆ ไวดังนี้ 

  1. ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม หลักคิดศาสนา ศีลธรรม จริยธรรมหลักธรรมคือการนําหลัก

พระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือมาประยุกตใชในการดําเนินชีวิตมีจิตสาธารณะอยูรวมกันใน

สังคมอยางสันติ 

  2. หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และ การดําเนินชีวิตในสังคม ใหความสําคัญการเปนพลเมืองท่ีดี

เขาใจความแตกตางทางวัฒนธรรมระบบการปกครอง การดําเนินชีวิตอยางใหมีความสุขในสังคมรูจัก

บทบาทหนาท่ี 

  3. เศรษฐศาสตร การผลิต การแจกจาย และการบริโภคสินคาและบริการ การบริหารจัด 

การทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและการใชชีวิตโดยการนําหลักเศรษฐกิจพอเพียง

เปนแนวคิดในการใชชีวิต 

  4. ประวัติศาสตร มีความรูความเขาใจเก่ียวกับการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตาง ๆ และ

ผลกระทบท่ีเกิดจากเหตุการณสําคัญในอดีตจนถึงปจจุบันเรียนรูสืบสานวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย

แหลงอายธรรมท่ีสําคัญของโลก 

  5. ภูมิศาสตร ลักษณะกายภาพของโลก การใชแผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตรความสัมพันธ

กันของสิ่งตาง ๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธของมนุษยกับสภาพแวดลอมทางธรรมชาติและสิ่งท่ี

มนุษยสรางข้ึนการนําเสนอขอมูลภูมิสารสนเทศการอนุรักษสิ่งแวดลอม 
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   2.1.2.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

    สาระท่ี 1 ศาสนา ศีลธรรรม จริยธรรม 

     มาตรฐาน ส 1.1 รูและเขาใจประวัติ ความสําคัญ ศาสนา หลักธรรมของพระพุทธศาสนา

หรือศาสนาท่ีตนนับถือและศาสนาอ่ืน ยึดม่ันและปฏิบัติตามหลักธรรมคําสอนอยูรวมกันไดอยางสันติ 

     มาตรฐานท่ี ส 1.2 เขาใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนท่ีดี และธํารงรักษา 

พระพุทธศาสนาหรือศาสนาอ่ืนท่ีตนนับถือ   

    สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม 

      มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและรูรับผิดชอบหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี มีทัศนคติท่ีดี 

และสืบสานวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกไดอยางสันติ 

     มาตรฐาน ส 2.2 เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยึดม่ัน ศรัทธา 

และธํารงรักษาไวซ่ึงการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

    สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร  

     มาตรฐาน ส 3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดได

อยางมีประสิทธิภาพและกอประโยชนสูงสุดรวมท้ังเขาใจหลักการของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือการดํารงชีพได

อยางดีและมีความม่ันคง 

    มาตรฐาน ส 3.2 เขาใจระบบและสถาบันเศรษฐกิจตาง ๆ ความสัมพันธทางเศรษฐกิจ

และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

    สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร 

     มาตรฐาน ส 4.1 เขาใจความหมายความสําคัญของเวลาและยุคสมัยของประวัติศาสตร

สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตาง ๆ อยางเปนระบบ 

     มาตรฐาน ส 4.2 เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบันใน

ดานความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตระหนักถึงความสําคัญและสามารถวิเคราะห

ผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 

     มาตรฐาน ส 4.3 เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญา มีความความภูมิใจ

และธํารงความเปนไทย 

    สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร 

     มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพและความสัมพันธของสรรพ

สิ่งซ่ึงมีผลตอกันและกันในระบบของธรรมชาติใชแผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตรในการคนหาวิเคราะห 

สรุป และใชขอมูลภูมิศาสตรสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ 
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     มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพ

ท่ีการสรางสรรค ประเพณี มีจิตสํานึกและมีสวนชวยในการอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอมเพื่อ

ความม่ันคงและยั่งยืน 

   2.1.2.2 คุณภาพของผูเรียน 

     จบช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

      มีความรูเก่ียวกับตนเองผูท่ีอยูรอบขางรวมถึงสภาพแวดลอมถ่ินท่ีอยูอาศัย และ

เชือ่มโยงประสบการณเพ่ือในไปใชในอนาคต 

     มีทักษะกระบวนการและมีขอมูลที่จําเปนตอการพัฒนาใหเปนผูทัศนคติที่ดี 

ประพฤติปฏิบัติตนตามหลักคําสอนของศาสนาท่ีตนนับถือมีความรับผิดชอบการอยูรวมกันการทํางาน

กับผูอ่ืนเปนสวนหนึ่งในกิจกรรมของหองเรียนและไดฝกฝนการคิดและตัดสินใจ 

      มีความรูเก่ียวกับตนเอง และสิ่งแวดลอมรอบตัวในรูปแบบการบูรณาการผูเรียน

ไดมีความรูความเขาใจพ้ืนฐานเก่ียวกับเศรษฐกิจไดการบครอบครัวเขาใจถึงการิหารจัดการภายในครอบครัว

รูจักการออมข้ันตนและวิธีการเศรษฐกิจพอเพียง 

      รูและเขาใจในแนวคิดพ้ืนฐานเก่ียวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรมหนาท่ีพลเมือง 

เศรษฐศาสตร ประวัติศาสตร และภูมิศาสตรเพ่ือเปนพ้ืนฐานในการทําความเขาใจข้ันสูงตอไป 

    จบช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

    มีความรูความเขาใจเก่ียวกับขอมูลประเทศของตนเอง ท้ังเชิงประวัติศาสตรลักษณะ

ทางกายภาพ ความเชื่อประเพณีวัฒนธรรมและความเขาใจเก่ียวกับการเมืองการปกครองและลักษณะ

สังคมไทย 

     มีความรูและความเขาใจในเรื่องศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ประพฤติตนตามหลักคําสอน

ของศาสนาท่ีตนนับถือ รวมท้ังเขาเปนสวนรวมศาสนพิธีและพิธีกรรมทางศาสนา 

     เขาใจถึงสถานภาพ บทบาท สิทธิ หนาท่ีในฐานะพลเมืองดีของตนเองและเขารวม

กิจกรรมตามขนบธรรมเนียมประเพณีวัฒนธรรมเองมากข้ึน 

    สามารถเปรียบเทียบเรื่องราวของจังหวัดและภาคตางๆ ของประเทศไทยกับประเทศ

เพ่ือนบานไดรับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตรเก่ียวกับศาสนา ศีลธรรมจริยธรรมหนาท่ีพลเมือง 

เศรษฐศาสตร ประวิติศาสตร ภูมิศาสตรเก่ียวกับศาสนาคุณธรรม จริยธรรมคานิยมความเชื่อขนบธรรมเนียม 

ประเพณี วัฒนธรรมการดําเนินชีวิตการจัดระเบียบทางสังคมและการเปลี่ยนแปลงทางสังคมจากอดีต

สูปจจุบัน 

   จบช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

     มีความรูเก่ียวกับความเปนไปของโลก ศึกษาความแตกตางของประเทศไทยกับประเทศ

ภูมิตางๆในโลกเพ่ือศึกษาเก่ียวกับเรื่องการอยูรวมกันในสังคมโลกอยางสันติ 
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     มีความสามารถท่ีจําเปนรูจักคิดอยางรอบคอบอยูบนพ้ืนฐานของเหตุผลสามารถ

เปรียบเทียบระหวางประเทศไทยกับประเทศในภูมิภาคตางๆไดแก เอเชียโอเชียเนีย แอฟริกา ยุโรป 

อเมริกาเหนือ อเมริกาใต คานิยมความเชื่อ ขนบธรรมเนียมประเพณี วัฒนธรรมการเมืองการปกครอง

ประวัติศาสตรและภูมิศาสตร 

     รูและเขาใจแนวคิดสามารถพิจารณาสถานการณตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนสามารถนํามาประยุกต 

ใชเปนประโยชนในการดําเนินชีวิตการวางแผนดําเนินกิจกรรมตาง ๆ ไดเปนอยางดี 

   จบช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 

     มีความรูเก่ียวกับลักษณะตางๆความเปนไปของโลกอยางทั่วถึงและรูขอมูลตาง ๆ 

เปนพลเมืองท่ีดี รูจักบทบาทหนาท่ีของตนเอง เคารพและปฏิบัติตามหลักธรรมของศาสนาท่ีตนนับถือ

มีทัศนคติท่ีดี และใชชีวิตรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขตลอดจนมีความสามารถเพ่ือเรียนตอในชั้นสูง

ตามความตั้งใจได 

     มีความรูเก่ียวกับภูมิภาคไทยมีความรักในความเปนไทยยึดม่ันในรูปแบบการปกครอง

ระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

      มีนิสัยท่ีดีในการบริโภค พิจารณาเลือกบริโภคไดอยางถูกตองเปนสวนหนึ่งในการสืบ

สานประเพณีวัฒนธรรมไทยมุงทําประโยชนมีจิตสาธารณะและสรางสิ่งท่ีดีงามใหกับสังคม 

     มีความรูความสามารถในการจัดการเรียนรูของตนเองชี้นําตนเองไดพัฒนาตนเอง

นําไปสูสภาพแวดลอมท่ีดีสังคมคุณภาพไดในอนาคต 

  2.1.2.3 คําอธิบายรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ส 31101 

วชิา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จํานวน 1.0 หนวยกิตเวลา ตลอดภาคเรียน 40 ชั่วโมงศึกษา

เรื่อง หลักเศรษฐศาสตร วาดวยการกําหนดราคาและคาจางในระบบเศรษฐกิจ ตระหนักถึงความสําคัญ

ของปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงท่ีมีตอเศรษฐกิจ สังคมของประเทศ ศึกษาระบบสหกรณท่ีมีบทบาท

ตอการพัฒนาเศรษฐกิจในชุมชนและประเทศ วิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจในชุมชนและเสนอแนวทาง 

การพัฒนาเศรษฐกิจ อธิบายบทบาทของรัฐบาลเก่ียวกับนโยบายการเงิน การคลังในการพัฒนาเศรษฐกิจ

ของประเทศ ศึกษาและวิเคราะหผลกระทบของการเปดเสรีทางเศรษฐกิจในยุคโลกาภิวัตนท่ีมีผลตอ

สังคมไทย วิเคราะหผลดี ผลเสียของความรวมมือทางเศรษฐกิจระหวางประเทศในรูปแบบตาง ๆ  

  โดยการเชื่อมโยงประสบการณเดิมสูประสบการณใหม โดยการใชภาพ ขาว หรือสถานการณ 

ตาง ๆ ใหผูเรียนไดฝกการสังเกตุ ตอบคําถาม หาแนวทางการปฏิบัติท่ีถูกตอง เหมาะสม สงเสริมการ

ทํางานกลุม เพ่ือพัฒนาทักษะทางสังคม นําไปสูการยอมรับและเห็นคุณคาของตนเองและผูอ่ืน 

  เพ่ือใหผูเรียนเขาใจและตระหนักถึงความสําคัญและเห็นคุณคาของการศึกษาเศรษฐศาสตร 

เพ่ือนําไปใชในชีวิตประจําวัน และสงเสริมเศรษฐกิจของชุมชนและประเทศใหรุงเรือง 
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   มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด 

    ส 3.1 ม.4-6/1 ส 3.1 ม.4-6/2 ส 3.1 ม.4-6/3 ส 3.1 ม.4-6/4 

    ส 3.2 ม.4-6/1 ส 3.2 ม.4-6/2 ส 3.2 ม.4-6/3 

   รวมท้ังหมด 7 ตัวชี้วัด 

 

ตารางท่ี 2.1 มาตรฐาน ส 3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค  

   การใชทรัพยากรท่ีมีอยูจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมท้ังเขาใจหลักการ 

   ของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือดํารงชีวิตอยางมีดุลภาพ 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 1. อภิปรายการกําหนดราคา

และคาจางใน 

1. ระบบเศรษฐกิจของโลกในระบบ

เศรษฐกิจ ปจจุบันผลดีและผลเสียของ        

2. ตลาดและประเภทของตลาด ขอดีและ

ขอเสียของตลาดประเภทตาง ๆ 

3. การกําหนดราคาตามอุปสงคและอุปทาน

การกําหนดราคาในเชิงกลยุทธท่ีมีใน

สังคมไทย 

4. การกําหนดคาจาง กฎหมายท่ีเก่ียวของ

และอัตราคาจางแรงงานในสังคมไทย 

5. บทบาทของรัฐในการแทรกแซงราคา

และการควบคุมราคาเพ่ือการแจกจายและ

จัดสรร ในทางเศรษฐกิจ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ)  

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 2. ตระหนักถึงความสําคัญของปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียงท่ีมีตอเศรษฐกิจสังคม

ของประเทศ 

1. การประยุกตใชเศรษฐกิจ

พอเพียงในการดําเนินชีวิตของ

ตนเองและครอบครัว 

2. การประยุกตใชเศรษฐกิจ

พอเพียงในภาคเกษตร

อุตสาหกรรมการคาและ

บริการ 

3. ปญหาการพัฒนาประเทศท่ี

ผานมาโดยการศึกษาวิเคราะห

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม

ฉบับท่ีผานมา 

4. การพัฒนาประเทศท่ีนํา

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง

มาใชในการวางแผนพัฒนา

เศรษฐกิจและสังคมฉบับ

ปจจุบัน 

3. ตระหนักถึงความสําคัญของระบบ 

ระบบสหกรณในการพัฒนาเศรษฐกิจใน

ระดับชุมชนและประเทศ 

วิวัฒนาการของสหกรณใน

ประเทศ 

ความหมายความสําคัญและ

หลักการของระบบสหกรณ 

ตัวอยางและประเภทของ

สหกรณในประเทศไทย 

ความสําคัญของระบบสหกรณ

ในการพัฒนาเศรษฐกิจใน

ชุมชนและประเทศ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ)  

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 4. วิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจในชุมชน 

และเสนอแนวทางแกไข 

1. ปญหาทางเศรษฐกิจใน

ปจจุบัน 

2. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน 

3. ตัวอยางของการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จในการ

แกปญหาทางเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

 

ตารางท่ี 2.2 มาตรฐาน ส 3.2 เขาใจระบบและสถาบันของเศรษฐกิจตาง ๆ ความสัมพันธทางเศรษฐกิจ 

   และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 1. อธิบายบทบาทของรัฐบาลเก่ียวกับ 

นโยบายการเงิน การคลงัในการพัฒนา

เศรษฐกิจของประเทศ 

1. นโยบายการเงิน การคลงัใน

การพัฒนาเศรษฐกิจของ

ประเทศ 

2. บทบาทนโยบายการเงิน

และการคลังของรัฐบาลในดาน 

3. การรักษาเสถียรภาพทาง

เศรษฐกิจ 

4. การสรางการเจริญเติบโต

ทางเศรษฐกิจ 

5. การรักษาดุลการคาระหวาง

ประเทศ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.2 (ตอ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 1. อธิบายบทบาทของรัฐบาลเก่ียวกับ 

นโยบายการเงิน การคลงัในการพัฒนา

เศรษฐกิจของประเทศ 

6. การแทรกแซงราคาและการ 

ควบคุมราคารายรับและ

รายจายของรัฐท่ีมีผลตอ

งบประมาณหนี้สาธารณะ การ

พัฒนาทางเศรษฐกิจและ

คุณภาพชีวิตของประชาชน 

7. นโยบายการเก็บภาษี

ประเภทตาง ๆ และการใชจาย

ของรัฐ 

8. แนวทางการแกปญหาการ

วางงาน 

9. ความหมาย สาเหตุ และ

ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะทาง

เศรษฐกิจ เชน เงินเฟอ อัตรา

การวางงาน 

10. ตัวชี้วัดความเจริญเติบโต

ทางเศรษฐกิจ เชน GDP,GNP 

รายไดเฉลี่ยตอบุคคล 

11. แนวทางการแกปญหาของ

นโยบายการเงิน การคลงั 

2. วิเคราะหผลกระทบของการเปด เสรี

ทางเศรษฐกิจในยุคโลกาภิวัตน ท่ีมีผลตอ

สังคมไทย 

1. วิวัฒนาการของการเปดเสรี

ทางเศรษฐกิจในยุคโลกาภิวัตน

ของไทย 

2. ปจจัยทางเศรษฐกิจท่ีมีผล

ตอการเปด เสรีทางเศรษฐกิจ

ของประเทศ 

        

     - 
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ตารางท่ี 2.2 (ตอ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 2. วิเคราะหผลกระทบของการเปด เสรี

ทางเศรษฐกิจในยุคโลกาภิวัตน ท่ีมีผลตอ

สังคมไทย 

3. ผลกระทบของการเปดเสรี

ทางเศรษฐกิจของประเทศ 

4. ผลกระทบของการเปดเสรี

ทางเศรษฐกิจของประเทศท่ีมี

ภาคเกษตร 

5. ภาคอุตสาหกรรม ภาค

การคาและบริการ 

6. การคาและการลงทุน

ระหวางประเทศ 

7. บทบาทขององคระหวาง

ประเทศในเวทีการเงินโลกท่ีมี

ผลกับประเทศ 

3. วิเคราะหผลดี ผลเสียของความรวมมือ 

ทางเศรษฐกิจระหวางประเทศในรูปแบบ

ตาง ๆ  

1. แนวคิดพ้ืนฐานท่ีเก่ียวของ

กับการคาระหวางประเทศ 

2. บทบาทขององคการความ

รวมมือทางเศรษฐกิจท่ีสําคัญ

ในภูมิภาคตาง ๆ ของโลก เชน 

WTO,NAFTA, EU,IMF, 

ADB,OPEC,FTA,APEC ใน

ระดับตาง ๆ เขตสี่เหลี่ยม

เศรษฐกิจ 

3. ปจจัยตาง ๆ ท่ีนําไปสูการ

พ่ึงพาการแขงขันการขัดแยง

และการประสานประโยชนทาง

เศรษฐกิจไทยกับตางประเทศ 

   (ตอ) 
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ตารางท่ี 2.2 (ตอ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.4-6 3. วิเคราะหผลดี ผลเสียของความรวมมือ 

ทางเศรษฐกิจระหวางประเทศในรูปแบบ

ตาง ๆ 

4. ตัวอยางเหตุการณท่ีนําไปสู

การพ่ึงพา 

5. การพ่ึงพาทางเศรษฐกิจ 

6. ผลกระทบจากการดําเนิน

กิจกรรมทางเศรษฐกิจระหวาง

ประเทศ 

7. ปจจัยตาง ๆ ท่ีนําไปสูการ

พ่ึงพาการแขงขัน การขัดแยง

และการประสานประโยชนทาง

เศรษฐกิจวิธีการกีดกัน ทาง

การคาในการคาระหวาง

ประเทศ 
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2.2 กิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

 

 2.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

 การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เปนการจัด 

การเรียนรูท่ีเริ่มตนจากปญหาหรือสถานการณท่ีตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนจะมีผลตอผูเรียนตัวปญหาจะเปน

ตัวกระตุนทําใหเกิดการเรียนรูและสงเสริมความสามารถในการแกปญหาดวยกิจกรรมการทํางานเปน

กลุมมีอิสระในการเรียนรูเพ่ือทราบถึงขอมูลของปญหา รวมถึงแนวทางการแกไขปญหาตางๆสงเสริม

ใหผูเรียนเพ่ิมทักษะกระบวนการความสามารถในการแกปญหา ซ่ึงกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานมีผูกลาวถึงความหมายดังนี้ 

  มัณฑรา ธรรมบุศย (2545, น. 11-17) ไดใหความหมายของการใชปญหาเปนฐานในการสอน

ไววาหมายถึงรูปแบบการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนจากแนวคิดตามหลักการสรางสรรคความรูดวยตนเอง (Constructivism) 

โดยกําหนดใหผูท่ีตองการศึกษาไดสรางความรูใหมจากการใชปญหาท่ีปรากฎข้ึนในโลกแหงความเปน

จริงเปนลักษณะของการเรียนรูเพ่ือใหผูท่ีตองการศึกษาเกิดความสามารถในการคิดข้ันพ้ืนฐานการคิด

แกปญหาครอบคลุมถึงความรูตามหลักหารในวิชาท่ีตนศึกษาดวยการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานใน

การสอนผลมาจากข้ันตอนการทํางานท่ีสอดคลองกับความเขาใจในการแกปญหาเปนหลัก 

  ทิศนา แขมมณี (2546, น. 14) ไดสรุปความหมายของการใชปญหาเปนฐานในการสอนไว

วาการสรางสถานการณในแตละกิจกรรมการสอนโดยใชปญหาเปนเครื่องมือในการสงเสริมใหผูท่ีตองการ

ศึกษาเกิดประสบการณตามจุดประสงคโดยผูท่ีสอนอาจนําผูท่ีตองการศึกษาไปเผชิญปญหาจริงดวย

ตนเองหรือผูสอนอาจจัดสถานการณใหผูท่ีตองการศึกษาเผชิญและฝกการคิดข้ันพ้ืนฐานปญหารวมกัน

ภายในกลุมซ่ึงจะสงเสริมใหผูท่ีตองการศึกษาเกิดความเขาใจในปญหานั้นอยางทองแทมีอิสระท่ีสามารถ

เลือกวิธีการในการแกปญหาและชวยใหผูท่ีตองการศึกษาเกิดความตองการอยากรูมีความสามารถใน

การคิดและการแกปญหาตางๆ 

  ประสาท เนืองเฉลิม (2557, น. 159-160) ไดใหความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

เปนการเรยีนรูอีกรูปแบบหนึ่งซ่ึงใชปญหาในการกระตุนเพ่ือนําทางใหรูสึกอยากรูอยากเห็นกระตุนให

ใชความสามารถในการคิดแกปญหาซ่ึงจะนําไปสูการตัดสินใจท่ีเหมาะสมถูกตองดวยตนเองมีการศึกษา

คนควาขอมูลท่ีหลากหลายเพ่ือนํามาแกปญหาการศึกษาวิทยาศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานเปนวิธีการจัด 

การเรียนรูท่ีสงเสริมใหผูเรียนไดเขาใจสภาพปญหาท่ีแทจริงเรียนรูจากการเรียนและทํางานรวมกันเปน

กลุมคนควาหาวิธีแกปญหามุงพัฒนาทักษะการเรียนรูมากกวาความรูท่ีไดมา 

 สรุปการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานคือการจัดการเรียนรูทีใชปญหาจากสถานการณใกล

ตัวของนักเรียนเปนตัวสงเสริมใหเกิดวิธีการเรียนรูและเกิดทักษะในการแกปญหาการใชทักษะการสืบคน
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ขอมูลมีการทํางานรวมกันเปนกลุมนักเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนรูโดยนักเรียนมีอิสระในการตัดสินใจ

ในสิ่งท่ีตองการหาความรูและครูมีสวนในการกระตุนใหนักเรียนแสวงหาคําตอบ 

 2.2.2 แนวคิดและทฤษฎีของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

 เปนกระบวนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนตัวกระตุนใหผูเรียนตั้งสมมติฐาน สาเหตุและกลไกของ

การเกิดปญหานั้น รวมถึงการคนควาความรูพ้ืนฐานโดยผูเรียนมีอิสระท่ีจะคนควาหาขอมูลใชพ้ืนฐาน

ประสบการณท่ีมีอยูเดิมจะนําไปสูการแกปญหาตอไปนอกจากนี้ยังมุงใหผูเรียนแสวงหาประสบการณ

ท่ีหลากหลายมาประยุกตใชในการแกไขปญหามีการทํางานรวมกันเปนกลุมสงเสริมใหผูเรียนเปนศูนยกลาง

แหงการเรียนรูสามารถพัฒนาศักยภาพของตนเองอยูเสมอและนํามาปรับใชในชีวิตประจําวัน 

  สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550, น. 2) การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานนั้น

มีการพัฒนาข้ึนเปนครั้งแรกในชวงปลาย ค.ศ 1969 โดยคณะวิทยาศาสตรสุขภาพ (Faculty of Health 

Sciences) ของมหาวิทยาลัยแมคมาสเตอร (McMaster University) ท่ีประเทศแคนาดาโดยเริ่มใชกับ

นักศึกษาแพทยฝกหัดหลังจากนั้นไดขยายไปสูมหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกาหลายแหงสวนใหญนําไปใช

กับหลักสูตรของนักศึกษาแพทยเนื่องจากผูเรียนสาขาการแพทยนั้นตองใชทักษะวิเคราะหปญหาการ

รักษาสูง ตอมาในป ค.ศ 1980 การจัดการเรียนรูแบบนี้ไดขยายไปสูสาขาอ่ืน อาทิ สาชาวิทยาศาสตร

และสังคมศาสตรและไดมีการนําไปใชในการจัดการเรียนรูในหลักสูตรสาขาตางๆอีกดวย 

  Hmelo, Evensen (2000, p. 4, อางถึงใน กอบวิทย พิริยะวัฒน, 2554, น. 15) กลาววา

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีความสัมพันธกับทฤษฎีการเรียนรูแบบสรางสรรคนิยม (Constructivism) 

ซ่ึงมีหลักการมาจากทฤษฎีการเรียนรูของเพียเจย (Piajet) และไวก็อทสกี (Vygotsky) เห็นวาการเรียนรู

เปนการพัฒนาทางสติปญญาท่ีผูศึกษาสามารถสรางความรูดวยตนเองเกิดจากผูศึกษาเรียนรูความสัมพันธ

กับสิ่งแวดลอมและเกิดการดูดซึมประสบการณใหมและปรับโครงสรางสติปญญาใหเขากับสถานการณ

ใหมนอกจากนั้นยังมีทฤษฎีการเรียนรูดวยการคนพบของบรูเนอรซ่ึงเชื่อวาการเรียนรูท่ีแทจริงมาจาก

การคนพบของแตละบุคคลโดยผานกระบวนการสืบเสาะหาความรูในกระบวนการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานเม่ือผูเรียนเผชิญกับปญหาท่ีไมรูทําใหผูเรียนเกิดความขัดแยงทางปญญาและผลักดันใหผูเรียน

ไปแสวงหาความรูและนําความรูใหมมาเชื่อมโยงกับความรูเดิมเพ่ือแกปญหา 

  Gallagher (1997, อางถึงใน กรชนก วุยชัยภูมิ, 2561, น. 17) ไดใหความหมายของการจัด 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานสรุปไดดังนี้ 

   1. การเรียนรูเปนข้ันตอนการสรางไมใชข้ันตอนการรับการเรียนรูที่เกิดจากการสราง

ความสัมพันธเปนเครือขายมโนทัศนท่ีจะชวยในการจําและระลึกขอมูลซ่ึงความรูและประสบการณท่ีมี

อยูแลวจะเปนพ้ืนฐานในการเรียนรูใหม 

   2. เมตาคอกนิชั่น (Metacogntion) เปนองคประกอบของความสามารถท่ีจําเปนสําหรับ

การศึกษาท่ีมีผลกับการเรียนการตั้งเปาหมายวาจะทําสิ่งใดการเลือกวิธีการวาจะทําอยางไรและ
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ประเมินผลวาสิ่งนั้นไดผลหรือไมเปนการตรวจสอบการเรียนรูดวยตนเองปจจัยทางสังคมและสภาพแวดลอม

ทําใหผูเรียนไดประสบปญหาท่ีจําเปนจริงหรือการไดปฏิบัติเก่ียวกับอาชีพท่ีทําใหผูเรียนไดใชความรู

เก่ียวกับการคิดไปใชในการแกปญหาปจจัยทางสังคมมีอิทธิพลตอการเรียนรูของแตละบุคคลการทํางาน

เปนกลุมทําใหมีการแสดงและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกอใหเกิดทางเลือกหลากหลายแนวทาง 

  จากแนวความคิดและทฤษฎีท่ีกลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวาการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

เปนกระบวนการพัฒนาทางสติปญญาท่ีผูเรียนมีอิสระในการคนควาหาคําตอบและมีความสามารถใน

การแกปญหาโดยใชพ้ืนฐานความรูท่ีมีอยูเดิมของผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมใหมและแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็นกับกลุมจนเกิดการคนพบความรูหรือขอมูลใหมและนําขอมูลออกมาใชสงเสริมกระบวนการ

แกปญหาตาง ๆ ได 

 2.2.3 ลักษณะสําคัญของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

 การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานคือลักษณะท่ีผูศึกษาสรางประสบการณใหมจากการเผชิญสถานการณ

หรือรับรูขอมูลปญหาตาง ๆ ท่ีปรากฎข้ึนจริงเพ่ือใหผูศึกษาพิจารณาเก่ียวกับการแกปญหาวิเคราะห

เลือกวิธีการแกไขปญหาท่ีเหมาะสมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจึงเปนผลมาจากกระบวนการทํางาน

จะมีความสอดคลองกับประสบการณเดิมและเขาใจปญหาท่ีเกิดข้ึนอยางลึกซ้ึง 

  มัณฑรา ธรรมบุศย (2545, น. 11-17) การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีรูปแบบดังนี ้

1. ผูเรียนสําคัญท่ีสุดของการเรียนรู 

2. การเรียนรูเกิดข้ึนในกลุมท่ีมีขนาดเล็ก 

3. ครูเปนผูอํานวยความสะดวก (Facilitator) หรือผูใหคําแนะนํา (Guide) 

4. ใชปญหาเปนตัวสงเสริมใหเกิดการเรียนรู 

5. ปญหาท่ีนํามาใชเปนลักษณะคลุมเครือปญหาหนึ่งปญหาอาจมีคําตอบไดหลายหรือ

แกไขไดหลายทาง (Illed-Structure Problem) 

6. ผูเรียนบางคนแกปญหาโดยการคนหาคําตอบใหมดวยตนเอง (Self-Directed Learning) 

7. ประเมินผลจากเหตุการณจริงโดยดูจากความสมารถในการทํากิจกรรม (Authentic 

Assessment) 

  สถาบันคณิศาสตรและวิทยาศาสตรแหงอิลินอยส (Iiiinois Mathematics And Science  

Academy, 2006, อางถึงใน เมธาวี พิมวัน, 2549, น. 14) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานคือ 

1. ในการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจะนําเสนอปญหาท่ีมีแนวทางการแกปญหาได

หลายวิธีเปนอันดับแรกและเปนจุดศูนยกลางของเนื้อหาของการเรียนรู 

2. ปญหาเปนจุดตั้งตนของการเรียนรูจะมีอิสระท่ีสามารถเลือกวิธีการแกไขปญหาได

หลากหลายวิธี 
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3. มีรูปแบบการแกปญหาไมแนนอนการหาคําตอบมีไดหลากหลายทาง 

4. ในชั้นเรียนผูเรียนมีบทบาทเปนนักแกปญหาผูสอนจะมีบทบาทเปนผูใหคําแนะนํา

และชวยเหลือ 

5. ในกระบวนการเรียนการสอนนั้นจะมีการแลกเปลี่ยนขอมูลตางๆแตความรูนั้นผูเรียน 

จะตองสรางข้ึนดวยตนเองการคิดตองชัดเจนและมีความหมาย 

  Wilkerson and Gijselears (1996, pp. 5-6) and Edens (2000, p. 56, อางถึง ในพิจิตร 

อุตตะโปน, 2550, น. 18) ไดสรุปลักษณะของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานดังนี้ 

1. นักเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนรู 

2. การเรียนรูเกิดกับกลุมผูเรียนท่ีมีขนาดเล็ก 

3. ครูเปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรูหรือผูใหคําแนะนํา 

4. รูปแบบของปญหาเนนท่ีการจัดการและกระตุนการเรียนรู 

5. ปญหาเปนตัวขับเคลื่อนใหเกิดการพัฒนาและทักษะการแกปญหา 

6. ขอมูลใหมท่ีไดจากการสืบคนมาจากการเรียนรูดวยตนเอง 

  จากแนวความคิดลักษณะสําคัญของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานสามารถสรุปไดวารูปแบบ

กระบวนการจะยึดผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรูและครูจะคอยสงเสริมและกระตุนใหเกิดการเรียนรู

ผูเรียนมีอิสระสามารถสืบคนหาขอมูลดวยตนเองและการมีทักษะการแกปญหาโดยใชพ้ืนฐานความรูท่ี

มีอยูเดิมเชื่อมโยงสัมพันธกับปญหากับสถานการณใหมซ่ึงเปนปญหาใกลตัวกับผูเรียนจะมีแนวทางใน

การแกปญหาไดหลากหลายมีลักษณะรวมทํางานเปนกลุมซึ่งจะประเมินกิจกรรมจากพฤติกรรมการ

ปฏิบัติงานความสามารถในการแกปญหาและการมีสวนรวมของผูเรียนกับสมาชิก 

 2.2.4 องคประกอบท่ีสําคัญของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

   ทิวาวรรณ จิตตะภาค (2548, น. 8) การจัดกิจกรรมดวยวิธีการสอนแบบใชปญหาเปน

ฐานมีองคประกอบดังนี้ 

1. เปนการเรียนรูท่ีใชเทคนิคการสอนกลุมยอยมีสมาชิกเปนกลุมประมาณ 6-8 คน

และสามารถอภิปรายถกเถียงกันในกลุมเพ่ือนใหเกิดการเรียนรูไปดวยกัน 

2. เปนการสงเสริมใหผูเรียนเปนศูนยกลางกลาวคือการเรียนรูเกิดข้ึนท่ีผูเรียนฝกฝน

ดวยตนเองซ่ึงสําคัญการจัดกิจกรรมการสอนจะตองสงเสริมการเรียนรูท่ีผูเรียนเปนผูกําหนดในการจะ

เรียนและไดรับการอํานวยความสะดวกใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 

3. เปนการเรียนรูเนื้อหาวิชาท่ีบูรณาการท้ังนี้ปญหาท่ีจะนํามาใชเปนสื่อในการเรียน

จะเปนปญหาทางวิชาชีพท่ีบูรณาการดวยตัวของมันเองโดยอัตโนมัติการเรียนรูจะแกปญหาทางวิชาชีพได

ตองอาศัยความรูเก่ียวกับหลายวิชาชีพมาบูรณาการเพ่ือแกปญหา 
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4. เปนการเรียนรูท่ีผูเรียนเปนผูควบคุมการเรียนดวยตนเองโดยกําหนดเนื้อหาวิชาท่ี

จะเรียนเฉพาะท่ีเหมาะสมจะนําไปแกปญหาท่ีตั้งไวผูเรียนจะเปนผูควบคุมลําดับข้ันตอนในการเรียน

ของตนเองและกลุมดวยตนเอง 

5. เปนการเรียนรูท่ีผูเรียนจะตองประเมินผลสัมฤทธิ์ไดดวยตนเองเนื่องจากในข้ันตอน

ของการเรียนรูผูเรียนจะตองคนควาความรูท่ีจะนําไปใชในการแกปญหาตามสถานการณเม่ือผูเรียนไป

ศึกษาคนควาความรูดวยตนเองมาแลวตองนําความรูมาใชแกปญหาผูเรียนจะตองรับรูไดวาตนเกิดการเรียนรู

หรือยังจากการท่ีสามารถแกปญหาไดหรือไมโดยกระบวนการท่ีเกิดข้ึนผูเรียนจึงเปนผูท่ีรูดีวาตนเอง

เกิดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนอยางไร 

   มัณฑรา ธรรมบุศย (2549, น. 43, อางถึงใน วาสนา ก่ิมเท้ิง, 2553, น. 21) กลาววาการสอน

แบบการใชปญหาเปนฐานจะประสบความสําเร็จไดตองมีสวนประกอบท่ีสําคัญครบท้ัง 5 ประการคือ 

1. ปญหา (Problem) จัดวาเปนสวนสําคัญท่ีสุดเพราะทําหนาท่ีเสมือนศูนยรวมของ 

การเรียนรู 

    2. การบูรณาการ (Integration of Idea) เกิดข้ึนหลังจากท่ีผูเรียนรับรูกรณีปญหาแลว

ปญหาท่ีออกแบบมาเปนอยางดีจะชวยทําใหผูเรียนสามารถบูรณาการความคิดรวบยอด (Concept) 

และทักษะตาง ๆ ท่ีจําเปนตองใชในกระบวนการแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ 

    3. การทํางานเปนทีม (Teamwork) ชวยในกระบวนการแกปญหาดําเนินไปอยาง

ราบรื่นยกเวนเม่ือผูเรียนตองการแกปญหาโดยใชการทําวิจัยผูสอนอาจใหผูเรียนทํางานคนเดียวได 

    4. กระบวนการแกปญหา (Problem Solving Process) เปนสิ่งจําเปนท่ีขาดไมได

เพราะคําตอบสุดทายของผูเรียนเกิดจากการใชกระบวนการแกปญหา 

    5. การเรียนรูดวยตนเอง (Self-Learning) เปนการฝกใหผูเรียนรูจักรับผิดชอบตอ

ผลลัพธท่ีเกิดข้ึนจากการเรียนของตนเองทําใหผูเรียนตองดิ้นรนขวนขวายหาความรูเพ่ือนําไปใชในการ

แกปญหาได 

   Barrow (1986, อางถึงใน ณพสร สวัสดิบุญญา, 2553, น. 55) กลาวถึงองคประกอบ 

สําคัญของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมี 6 ขอดังนี้ 

1. การเรียนรูแบบเด็กเปนศูนยกลาง 

2. การเรียนรูแบบกลุมเล็กๆ 

3. มีครูเปนผูชี้แนะ 

4. มีปญหาเปนตัวกระตุนการเรียนรู 

5. ใชปญหาเปนตัวพัฒนาทักษะในการแกปญหา 

6. การศึกษาหาความรูใหมดวยตนเอง 
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  จากการเรียนรูองคประกอบท่ีสําคัญท่ีใชการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานสรุปไดดังนี้ 

1) จัดการเรียนรูเพ่ือวิเคราะหปญหาจากการทํางานแบบกลุม 2) บูรณาการปญหาท่ีจะใหผูเรียนแกปญหา

จากสถานการณใกลตัวและบูรณาการจากเนื้อหาวิชา 3) ผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรูซ่ึงมีอิสระ

สืบคนขอมูลเพ่ือนํามาแกโจทยปญหา 4) การจัดการเรียนรูครูจะทําหนาท่ีคอยอํานวยความสะดวกจะ

คอยสงเสริมใหเกิดการเรียนรู 5) ผูเรียนสามารถประเมินผลสัมฤทธิ์ดวยตนเอง 

 2.2.5 กระบวนการและข้ันตอนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

   สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550, น. 6-8) ข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานมีดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา เปนข้ันท่ีผูสอนจัดสถานการณตาง ๆ สงเสริมใหผูเรียนอยากรู

และมองเห็นสภาพจริง พิจารณาไดวาผูเรียนอยากรูอยากเรียนสิ่งใดไดและเกิดความสนใจท่ีจะคนหาคําตอบ 

    ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา ผูเรียนจะตองทําความเขาใจปญหาท่ีตองการเรียนรูซ่ึง

ผูเรียนจะตองวิเคราะหและถายทอดสิ่งตาง ๆ ท่ีสัมพันธกับปญหาได 

    ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาคนควา ผูเรียนพิจารณาเลือกสิ่งท่ีตองการศึกษาสืบคนขอมูล

ดวยตนเองและมีอิสระในการเลือกวิธีการ 

    ข้ันท่ี 4 สังเคราะหความรู เปนข้ันท่ีผูเรียนนําความรูท่ีไดคนความาแลกเปลี่ยนเรียนรู

รวมกันอภิปรายผลและสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมอยางไร 

    ข้ันท่ี 5 สรุปและประเมินคาของคําตอบ ผูเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเอง

และประเมินผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความเหมาะสมหรือไมเพียงใดโดยพยายามตรวจสอบแนวคิด

ภายในกลุมของตนเองอยางอิสระทุกกลุมชวยกันสรุปองคความรูในภาพรวมของปญหาอีกครั้ง 

    ข้ันท่ี 6 นําเสนอและประเมินผลงาน ผูเรียนนําขอมูลท่ีไดมาจัดระบบองคความรูและ

นําเสนอเปนผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลายและสามารถรวมกันประเมินผลงานได 

   ประสิน จันทรวิทัน (2557, น. 22) การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนกระบวนการแกปญหา

อยางมีระบบและมีหลักการเพ่ือใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีกําหนดข้ันตอนการจัดการเรียนรู

โดยใชปญหามีข้ันตอนดังนี้ 

    ข้ันตอนท่ี 1 กลุมผูเรียนพิจารณาขอมูลท่ีปรากฎอยูในปญหาใหละเอียดโดยใชขอมูล

ประสบการณเดิมของสมาชิกในกลุมหรือการศึกษาสืบคนขอมูลจากเอกสารตําราตาง ๆ 

    ข้ันตอนท่ี 2 กลุมผูเรียนกําหนดปญหาหรือความสัมพันธรวมกันโดยทุกคนในกลุมไข

ปญหาสถานการณท่ีปรากฎการณและกลาวถึงในปญหานั้น 

    ข้ันตอนท่ี 3 สมาชิกในกลุมวิเคราะหปญหาตาง ๆ อธิบายความเชื่อมโยงของขอมูล

หรือปญหา 
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    ข้ันตอนท่ี 4 สมาชิกในกลุมกําหนดเรียงลําดับความสําคัญของสมมติฐานพยายามหา

เหตุผลอธิบายขอมูลท่ีพบซ่ึงใชประสบการณท่ีมีอยูแลวของสมาชิกแสดงความคิดอยูบนพ้ืนฐานของ

เหตุผลตั้งสมมติฐานอยางใหเหมาะสมสําหรับปญหานั้น 

    ขั้นตอนที่ 5 สมาชิกในกลุมระบุเปาหมายเพื่อสืบขอมูลหรือขอมูลนํามาทดสอบ

สมมติฐานท่ีระบไุว 

    ข้ันตอนท่ี 6 สมาชิกในกลุมสืบคนขอมูลสารสนเทศจากสื่อและแหลงขอมูลตาง ๆ

เพ่ือสงเสริมการเรียนรูดวยตนเอง 

    ข้ันตอนท่ี 7 จากรายงานขอมูลหรือสารสนเทศใหมท่ีไดมากลุมผูเรียนนํามาอภิปราย

วิเคราะหสังเคราะหตามสมมติฐานท่ีตั้งไวและนํามาสรุปเปนหลักการและแนวทางเพ่ือนําไปใชใน

โอกาสตอไป 

 

 

 

   Barrow (1996, p. 1, อางถึงใน ปาริชาติ ไชยพาลี, 2563, น. 17) เสนอข้ันตอนการจัด 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 นักเรียนนําเขาสูปญหา ครูตรวจสอบจุดประสงคของบทเรียนอธิบายความ 

สําคัญของลักษณะท่ีพึงประสงค และจูงใจใหนักเรียนเลือกปญหา 

    ข้ันท่ี 2 วางแผนการเรียนรู ครูชวยเหลือใหนักเรียนอธิบายและวางแผนภาระงานท่ี

สอดคลองกับปญหา 

    ข้ันท่ี 3 สงเสริมการเรียนรูเปนกลุมและรายบุคคล กระตุนใหนักเรียนคนหาขอมูลท่ี

เหมาะสมนําไปสูการทดลองและคนหาคําอธิบายและการหาคําตอบ 

    ข้ันท่ี 4 พัฒนาและนําเสนอผลงาน นักเรียนนําเสนอผลงาน 

    ข้ันท่ี 5 วิเคราะหและประเมินกระบวนการแกปญหาท่ีนักเรียนใชในกระบวนการเรียนรู 

  จากข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานผูวิจัยสนใจวิธีการของสํานักงานเลขาธิการ

สภาการศึกษา ซ่ึงมี 6 ข้ันตอนแตเพ่ือใหการจัดกิจกรรมกระชับลดข้ันตอนเหมาะสมกับการจัดการเรียนรู

และสอดคลองการเรียนการสอนในโรงเรียนปจจุบันจึงไดทําการสังเคราะหประยุกตวิธีการดังตาราง

ตอไปนี้ 

 

ตารางท่ี 2.2 แสดงการสังเคราะหข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา มี 6 ข้ันตอน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตการใช

ปญหาเปนฐาน มี 4 ข้ันตอน 
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ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา เปนข้ันท่ีผูสอนจัด

สถานการณตาง ๆ สงเสริมใหผูเรียนเกิดความ

อยากรูอยากเรียนและมองเห็นปญหา สามารถ

ระบุตัวปญหาท่ีผูเรียนอยากรูอยากเรียนไดและ

เกิดความสนใจท่ีจะคนหาคําตอบ 

ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา เปนข้ันท่ีผูสอนจัด

สถานการณตาง ๆ สงเสริมใหผูเรียนเกิดความ

อยากรูอยากเรียนและมองเห็นปญหา สามารถ

ระบุตัวปญหาท่ีผูเรียนอยากรูอยากเรียนไดและ

เกิดความสนใจท่ีจะคนหาคําตอบ  

ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา ผูเรียนจะตองทํา

ความเขาใจปญหาท่ีตองการเรียนรูซ่ึงผูเรียน

จะตองสามารถอธิบายสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับ

ปญหาได 

ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา ผูเรียนจะตอง

พิจารณากับปญหาท่ีตองการเรียนรูอยางลึกซ้ึง

และผูเรียนตองสามารถถายทอดรายละเอียดท่ี

เก่ียวของกับปญหาได 

(ตอ) 

 

 

ตารางท่ี 2.2 (ตอ) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา มี 6 ข้ันตอน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตการใช

ปญหาเปนฐาน มี 4 ข้ันตอน 

ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาคนควา ผูเรียนระบุ

เก่ียวกับสิ่งท่ีตองการเรียนดําเนินการศึกษา

คนควาดวยตนเองและมีอิสระ 

 

 

 

ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาและสังเคราะหความรู 

ผู เรียนกําหนดสิ่งท่ีตองการเรียนดําเนินการ

ศึกษาหาขอมูลดวยตนเองดวยวิธีการท่ี

หลากหลายผูเรียนนําความรูท่ีไดมาแลกเปลี่ยน

เรียนรูรวมกันอภิปรายผลและสังเคราะหความรู

ท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมอยางไร 

ข้ันท่ี 4 สังเคราะหความรู เปนข้ันท่ีผูเรียนนํา

ความรูท่ีไดคนความาแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน

อภิปรายผลและสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามี

ความเหมาะสมหรือไมอยางไร 

 

 

 

ข้ันท่ี 4 สรุปผลและนําเสนอผลงาน ผูเรียนแต

ละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเองและ

ประเมินผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความ

เหมาะสมหรือไมเพียงใดผูเรียนนําขอมูลท่ีไดมา

จัดระบบองคความรูและนําเสนอเปนผลงานใน

รูปแบบท่ีหลากหลายผูเรียนทุกกลุมรวมท้ังผูท่ี

เก่ียวของกับปญหารวมกันประเมินผลงาน 

ข้ันท่ี 5 สรุปและประเมินคาของคําตอบ ผูเรียน

แตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเองและ
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ประเมินผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความ

เหมาะสมหรือไมเพียงใดโดยพยายามตรวจสอบ

แนวคิดภายในกลุมของตนเองอยางอิสระทุก

กลุมชวยกันสรุปองคความรูในภาพรวมของ

ปญหาอีกครั้ง 

ข้ันท่ี 6 นําเสนอและประเมินผลงาน ผูเรียนนํา

ขอมูลท่ีไดมาจัดระบบองคความรูและนําเสนอ

เปนผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลายผูเรียนทุก

กลุมรวมท้ังผูท่ีเก่ียวของกับปญหารวมกัน

ประเมินผลงาน 

 

 

 

 2.2.6 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

   สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550, น. 9-13) ไดกลาววาผูสอนมีบทบาทโดยตรง

ตอการจัดการเรียนรูดังนั้นลักษณะของผูสอนท่ีเอ้ือตอการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานควรมี

ลักษณะดังนี้ 

    1. ผูสอนตองมุงม่ันตั้งใจรูจักแสวงหาความรูเพ่ือพัฒนาตนเองอยูเสมอ 

    2. ผูสอนตองรูจักผูเรียนเปนรายบุคคลเขาใจศักยภาพของผูเรียนเพ่ือสามารถใหคําแนะนํา

ชวยเหลือผูเรียนไดทุกเวลา 

    3. ผูสอนตองเขาใจข้ันตอนแนวทางการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานอยางถองแท

ทุกข้ันตอนเพ่ือจะไดแนะนําใหคําปรึกษาแกผูเรียนไดถูกตอง 

    4. ผูสอนตองมีทักษะและศักยภาพสูงในการจัดการเรียนรูและการติดตามประเมินผล

การพัฒนาของผูเรียน 

    5. ผูสอนตองเปนผูอํานวยความสะดวกดวยการจัดหาสนับสนุนสื่ออุปกรณการเรียนรู

ใหเหมาะสมเพียงพอจัดเตรียมแหลงการเรียนรูจัดเตรียมหองสมุดอินเตอรเน็ต 

    6. ผูสอนตองมีจิตวิทยาสรางแรงจูงใจแกผูเรียนเพ่ือกระตุนใหผูเรียนเกิดการตื่นตัว

ในการเรียนรูตลอดเวลา 

    7. ผูสอนตองชี้แจงและปรับทัศนคติของผูเรียนใหเขาใจและเห็นคุณคาของการเรียนรู 

    8.ผูสอนตองมีความรูความสามารถดานการวัดและประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง

ใหครบทุกข้ันตอนของการจัดการเรียนรู 
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   ญดาภคั กิจเทวี (2551, น. 36) บทบาทของผูสอนในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

ผูสอนมีบทบาทเปนผูท่ีคอยใหคําปรึกษาชวยเหลือแนะนําความรูกระตุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูโดย

การสรางสถานการณปญหาและอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู ใหดําเนินตอไปอยางมี

ประสิทธิภาพ 

   บทบาทของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนโดยใชปญหาเปนฐานเปนการจัดการเรียนรู

ท่ีมุงใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรูจะตองเปนผูท่ีทํากิจกรรมการเรียนรูตาง ๆ ดวยตนเองไม

วาจะเปนการตัดสินใจวาจะทําอะไรท่ีไหนเม่ือไหรและจะทําอยางไรผูเรียนจําเปนตองมีความรับผิดชอบ

เรียนรูดวยความคิดริเริ่มของตนเองเพ่ือทําการวางแผนการเรียนรูดําเนินการรวมถึงการประเมินผลนั้น

บทบาทของผูเรียนเปรียบเสมือนผูแกปญหาดวยตนเองอยางแทจริง 

   ณิชาพัฒน ไชยเสนบดินทร (2557, น. 50-53) บทบาทของครูผูสอนในการจัดการเรียนรู 

โดยใชปญหาเปนฐานมีดังนี้ 

    1. ใชคําถามกระตุนใหเกิดการเรียนรูไมเปนผูปอนขอมูลความรูตาง ๆ ใหนักเรียน

โดยตรงหลีกเลี่ยงการใหความเห็นตอการอภิปรายของนักเรียนวาผิดหรือถูก 

2. ชวยใหนักเรียนเรียนรูโดยผานข้ันตอนของการเรียนรูทีละข้ันตอนไมเรียนลัด 

    3. ชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจในเรื่องราวท่ีเรียนไดอยางลึกซ้ึงและสามารถดึงความรู

หรือความคิดท่ีซอนอยูในใจของนักเรียนออกมาได 

    4. กระตุนใหนักเรียนอภิปรายโตตอบวิจารณและเปลี่ยนความเห็นระหวางกันและกัน

โดยครูจะตองไมทําตัวเปนศูนยกลางของการโตตอบ 

    5. ชวยปรับเปลี่ยนสภาพการเรียนการสอนไมใหนักเรียนเกิดการเบื่อหนาย 

    6. ดูแลความกาวหนาของนักเรียนทุกคนในกลุมพยายามทําใหนักเรียนรูจักประเมิน

ตนเองและพยายามใหนักเรียนในกลุมชวยกันเองเปนสวนใหญเม่ือมีปญหาในการเรียนรูเกิดข้ึน 

    7. ทําความรูจักกับกลุมเปนอยางดีเม่ือเกิดปญหาพฤติกรรมกลุมทําใหงานไมกาวหนา

และการเรียนรูไมเกิดข้ึนครูตองทราบและพยายามทําใหเกิดการแกไขโดยทําใหกลุมไดตระหนักถึงปญหา

และแกไขปญหาดวยความสามารถของกลุม 

   บทบาทของผูเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีดังนี้ 

1. มีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเอง 

2. มีทักษะในการติดตอสื่อสาร 

3. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมายและดําเนินการใหบรรลุเปาหมาย 

4. มีทักษะการคิดวิเคราะหและตัดสินใจ 

5. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

   กมลฉัตร กลอมอ่ิม (2560, น. 186-187) บทบาทของครูผูสอน 
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   การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานผูสอนจะตองมีบทบาทท่ีแตกตางไปจากการเรียน

การสอนแบบเดิมคือไมใชผูเชี่ยวชาญท่ีทําหนาท่ีใหความรูถายทอดความรูใหแกผูเรียนเพียงอยางเดียว

แตจะเปนผูจัดประสบการณใหผูเรียนรักในวิชาชีพนั้นใหมีวิธีท่ีถูกวิธีและเสริมสรางสติปญญาในระดับสูง

นอกจากนี้อาจารยยังมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียนสรางบทเรียนท่ีเปนสถานการณ

ปญหาท่ีจะกระตุนใหผูเรียนไดเรียนรูในเนื้อหาท่ีเปนแนวคิดสําคัญของปญหานั้นตลอดจนประเมินผล

การเรียน 

    1. บทบาทของผูเรียน 

    เปนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนสิ่งกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการท่ีจะแสวงหาความรู

เพ่ือแกปญหาดังนั้นลักษณะผูเรียนดวยการใชปญหาเปนหลัก จะประสบความสําเร็จผูเรียนตองมี

ลักษณะ 5 C ดังนี้ 

     1.1 ความรูความสามารถ (Competence) ความรูความสามารถเดิมท่ีเหมาะสม

กับปญหาท่ีเรียนเปนสิ่งท่ีอาจารยตองใหความสําคัญเพราะผูสอนเตรียมปญหาท่ียุงยากไมสัมพันธกับ

ความรูเดิมของผูเรียนซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดความลําบากและเสียเวลาในการระบุเปาหมายในการแสวงหา

ความรูเพ่ือนํามาแกปญหานั้น 

     1.2 ความสามารถในการติดตอผูอ่ืน (Communication) ความสามารถในการติดตอ 

สื่อสารขอมูลกับผูอ่ืนเนื่องจากการจัดการเรียนรูเปนกลุมขนาดเล็กการติดตอสื่อสารจะสงเสริมในการเรียนรู

ใหกลุมมีประสิทธิภาพ 

     1.3 ความตระหนักในความสําคัญ (Concern) ผูเรียนควรตระหนักถึงความสําคัญ

ในการรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมายโดยตองดําเนินการใหบรรลุเปาหมาย 

     1.4 ความกลาในการตัดสินใจ (Courage) การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน

เปนการเก็บขอมูลมาพิจารณาตัดสินใจดังนั้นผูเรียนจะตองม่ันใจในการตัดสินใจเชน การตัดสินใจเลือก

ขอมูลเพ่ือนํามาแกปญหา 

     1.5 ความคิดริเริ่มสรางสรรค (Creativity) จะมีความสําคัญมากการจัดการเรียนรู

แบบนี้จะชวยสงเสริมใหเกิดประสบการณเพ่ิมข้ึนในบทบาทผูเรียนและหาวิธีการแกปญหาแลวผูเรียน

จะตองเรียนเปนกลุมขนาดเล็ก 6-8 คนดังนั้นบทบาทของผูเรียนในกลุมขนาดเล็กจึงเปนเรื่องสําคัญ

มากท่ีจะทําใหการทํางานเปนกลุมบรรลุวัตถุประสงค 

 จากบทบาทของครูและนักเรียนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานสรุปไดดังนี้ 

   2. บทบาทของผูสอน 

   ครูผูสอนตองเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรูจัดหาสื่อและอุปกรณการเรียนรู

ใหเหมาะสมตอการเรียนรูและครูผูสอนจะตองกระตุนผูเรียนใหเกิดการเรียนรูและกระตุนใหนักเรียน
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เกิดทักษะการแกปญหาและสรางแรงจูงใจใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและใหผูเรียนคิดวิธีหาคําตอบท่ี

หลากหลายและสามารถวัดผลและประเมินผลของกิจกรรม 

   3. บทบาทของผูเรียน 

   ผูเรียนตองมีความรับผิดชอบในงานท่ีมอบหมายใฝรูเปนผูตัดสินใจในกิจกรรมหาขอมูล

และวิธีการแกปญหาตาง ๆ ดวยตนเองมีความสามารถการทํางานรวมเปนกลุมสามารถสื่อสารและ

แกปญหาคิดวิเคราะหอยางสรางสรรค 

 2.2.7 การประเมินผลของกระบวนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

   พวงรัตน บุญญานุรักษ (2544, น. 123-128) กลาวถึงการประเมินผลทางการเรียนรูโดย

ใชปญหาเปนฐานวาเม่ือไดพัฒนาการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเครื่องมือการประเมินผลสอดคลอง

กับทฤษฎีท่ีตองใชในการประเมินผลการพัฒนาของผูเรียนมีการบูรณาการวิธีการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานเขาไวเปนการพัฒนาแผนการเรียนรูวิธีการประเมินผลการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไดแก 

1. แฟมงานการเรียนรู 

2. บันทึกการเรียนรู 

3. การประเมินผลตนเอง 

4. ขอมูลยอนหลังกลับจากเพ่ือน 

5. การประเมินผลรวบยอด 

   Eggen and Kauchak (2001, pp. 256-259, อางถึงใน ปฏิวัติ จันทนุกูล, 2560, น.49) 

ไดกลาวถึงวิธีการประเมินผลของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไววาควรจะประเมินตามสภาพจริง

และควรกําหนดเปาหมายท่ีมีความสัมพันธในการประเมินดังนี้ประการแรก ความเขาใจดานกระบวนการ

เรียนรูเก่ียวกับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานประการท่ีสองการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเองของผูเรียน

และประการสุดทายท่ีไดรับจากเนื้อหาวิชาวิธีการประเมินมีดังนี้ 

    1. การประเมินตามสภาพจริงเปนการวัดผลการปฏิบัติงานของนักเรียนโดยตรงผาน 

ชีวิตจริงเชน การดําเนินการดานการสืบสวนคนควา การรวมมือกันทํางานเปนกลุมในการแกปญหาและ

วัดผลจากการปฏิบัติงานจริงเปนตน 

    2. สังเกตุอยางเปนระบบเปนอีกวิธีการหนึ่งท่ีเปนการประเมินผลในดานทักษะกระบวนการ

ของผูเรียนในขณะเรียนรูผูสอนตองกําหนดเกณฑการประเมินใหชัดเจนเชนการแกปญหาทางวิทยาศาสตร

ควรกําหนดเกณฑการประเมินดังนี้การสรางปญหาหรือคําถามสมมติฐานระบุตัวแปรตน ตัวแปรตาม

และตัวแปรควบคุม การอธิบายแนวทางของการรวบรวมขอมูลกับการประเมินผลสมมติฐานบนพ้ืนฐาน

ของขอมูลท่ีดี 

   Delisle (1997, อางถึงใน กรชนก วุยชัยภูมิ, 2561, น. 26) จากการประเมินผลจะตอง

บูรณาการเริ่มจากข้ันตอนการสรางปญหากระบวนการเรียนรูความสามารถผลงานของนักเรียนนําเสนอ
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มาเขาดวยกันซ่ึงไดเสนอวาการประเมินควรกระทําท้ัง 3 สวนดังนี้ การใหคะแนนนักเรียน การคะแนน

ตนเองของครู และการประเมินผลปญหาที่ใชในการเรียนรูโดยในแตละการประเมินผลนักเรียนจะมี

สวนรวมดวยและการประเมินผลจะดําเนินไปตลอดเวลาของการเรียนรูคือตั้งแตสรางปญหาจนถึงรายงาน

การแกปญหานั้นซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

    1. การประเมินผลนักเรียน การประเมินผลความสามารถของผูเรียนจะเริ่มตนตั้งแต

วันแรกของกระบวนการเรียนการสอนท่ีใชปญหาเปนฐานจนกระท่ังวันสุดทายท่ีไดเสนอผลออกท้ังใน

ดานความรู ทักษะและการทํางานกลุม 

    2. การประเมินผลตนเองของครูผูสอนในขณะที่นักเรียนสะทอนผลการเรียนและ

ความสามารถออกมาผูสอนก็ควรจะพิจารณาตนเองถึงทักษะและบทบาทของตนเองท่ีไดแสดงออกไป

วาสงเสริมผูเรียนหรือไมอยางไรดวย การประเมินตนเองของครูมี 2 รูปแบบคือรูปแบบท่ีเขียนบรรยาย

และแบบใหเลือกระดับความสามารถวาดีมาก ดี หรือพอใชของแตละพฤติกรรมท่ีผูสอนแสดงแลวสงเสริม

การเรียนรูใหกับผูเรียน 

    3. การประเมินผลปญหาในขณะท่ีผูเรียนประเมินผลตนเองและผูสอนทําการประเมินผล

ผูเรียนและตนเองก็ควรทําการประเมินผลปญหาเพ่ือดูความมีประสิทธิภาพของปญหาในกระบวนการเรียน

การสอนดวย 

 จากแนวคิดการประเมินผลการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน สรุปไดดังนี้คือการประเมินผล

จะตองประเมินท้ังผูเรียนและประเมินครูผูสอนรวมถึงประเมินผลกิจกรรมและปญหาท่ีเกิดข้ึนกรอบ

แนวคิดการประเมินควรกําหนดกฎเกณฑใหชัดเจนไวตั้งแตแรกและทําการประเมินตั้งแตครั้งแรกท่ีทํา

กิจกรรมโดยประเมินท้ังกอนและหลังทํากิจกรรม 

 

2.3 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 

 2.3.1 ความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2544, น. 2-7) การวางแผนการจัด 

การเรียนรูหมายถึงการตีความหมายของหลักสูตรและการกําหนดรายละเอียดของหลักสูตรท่ีจะตอง

นํามาจัดการเรียนการสอนใหแกผูเรียนผลจากการวางแผนประกอบดวยกิจกรรมดังนี้ 

    1. ศึกษาวิเคราะหหลักสูตรไดแก หลักการ จุดหมายโครงสรางเวลาเรียนแนวดําเนินการ

ในการจัดกิจกรรมการสอนใหตอบสนองจุดประสงคการเรียนรูและจุดมุงหมายของหลักสูตรการวัด

และการประเมินการเรียนคําอธิบายในแตละกลุมประสบการณซ่ึงระบุเนื้อหาท่ีตองใหนักเรียนไดเรียน
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ตามลําดับข้ันตอนกระบวนการท่ีตองใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติและจุดประสงคการเรียนรูท่ีตองการให

เกิดการเรียนรู 

    2. ศึกษาความสอดคลองสัมพันธกันกับองคประกอบแตละสวนของหลักสูตร 

    3. ลําดับความคิดรวบยอดท่ีจัดใหนักเรียนแตละระดับชั้นไดเรียนรูกอนหลังโดยพิจารณา

ขอบขายเนื้อหาและกิจกรรมท่ีกําหนดไวในคําอธิบายรายวิชา 

    4. กําหนดผลท่ีตองการใหเกิดกับนักเรียนเม่ือไดเรียนรูความคิดรวบยอดแตละเรื่องแลว 

    5. กําหนดกิจกรรมการเรียนการสอนตามลําดับข้ันท่ีกําหนดไวในคําอธิบายรายวิชา

หรืออาจพิจารณาจากกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ 

    6. กําหนดเวลาเรียนใหเหมาะสมกับขอบขายเนื้อหาสาระหรือความคิดรวบยอด

จุดประสงคการเรียนรูและกิจกรรมท่ีกําหนดไว 

    7. รวบรวมรายละเอียดตามกิจกรรมขอ 1-6 จัดทําเปนเอกสารท่ีเรียกวากําหนดการ 

สอนหรือแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใชเปนแนวทางในการเตรียมแผนการสอนตอไป 

   เอกรินทร สี่มหาศาล (2545, น. 409) กลาววาแผนการจัดการเรียนรู (Lesson Plan)

เปนหลักสูตรท่ีพัฒนามาจากหนวยการเรียนรู (UNIT PLAN) ท่ีกําหนดเพ่ือใชวัดสอบบรรลุเปาหมาย

ตามเกณฑของการเรียนรูของหลักสูตรข้ันตอนวัดผลท่ีสอดคลองสัมพันธการจัดการเรียนรูตามบทเรียน 

(lesson)และประสบการณการเรียนรูเปนรายวันหรือรายสัปดาหดังนั้นแผนการจัดการเรียนรูจึงเปน

เครื่องมือหรือแนวทางในการจัดประสบการณการเรียนรูใหแกผูเรียนตามกําหนดไวในสาระการเรียนรู

ของแตละกลุม 

   อาภรณ ใจเท่ียง (2546, น. 213) แผนการจัดการเรียนรูหรือแผนการเรียนรูเปนรูปแบบ

ใหมท่ีนํามาใชในหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ท่ีใชคําเพราะ”แผนการจัดการ

เรียนรู”แทนคําวา”แผนการสอน” เพราะตองการใหผู สอนสงเสริมการเรียนการสอนโดยให

ความสําคัญจัดผูเรียนเปนศูนยกลางแหงการเรียนรูและมีความสัมพันธกับจุดประสงคของการจัด

การศึกษาท่ีบงไวในมาตรา 22 ของพระราชบัญญัติแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ท่ีกลาวไววา “การ

จัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียน

สําคัญท่ีสุด” 

 แนวการศึกษาแผนกิจกรรมการเรียนรูสรุปไดดังนี้การวางแผนกิจกรรมในแตละชวงชั้นครอบคลุม

ท้ังแผนการสอนแผนการใชสื่อแผนการวัดประเมินผลกําหนดกิจกรรมใหเหมาะสมโดยใหสอดคลองกับ

หลักสูตรการเรียนรูและบรรลวุัตถุประสงคตามมาตรฐานการจัดการเรียนรูของหลักสูตรและใหผูเรียน

เปนศูนยกลางแหงการเรียนรู 

 2.3.2 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
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   ถวัลย มาศจรัส (2545, น. 164-168, อางถึงใน ตฤณวัฒน พลเยี่ยม, 2560, น. 25) 

การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูผูสอนมีอิสระในการออกแบบการจัดการเรียนรูของตนเองซึ่งมีได

หลากหลายรูปแบบอยางไรก็ตามควรปฏิบัติตามนโยบายของโรงเรียนท่ีกําหนดไววาใหใชรูปแบบใดถา

โรงเรียนไมไดกําหนดรูปแบบไวจึงเลือกแบบท่ีตนเองเห็นวาสะดวกตอการนําไปใช สรุปข้ันตอนการจัด 

ทําแผนการจัดการเรียนรูไดดังนี้ 

    1. การเลือกรูปแบบแผนการจัดการเรียนรูนําหนวยการเรียนรูท่ีกําหนดไวแลวพิจารณา

จัดทําแผนการเรียนรู 

    2. ตั้งชื่อแผนตามหัวขอสาระการเรียนรู 

    3. กําหนดจํานวนเวลาระบุชั้นเรียน 

    4. วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรูจากมาตรฐานการเรียนรูรายป/รายภาคท่ีเลือกไว 

เขียนเปนจุดประสงคการเรียนรูรายวิชาโดยยึดหลักการเขียนจุดประสงคการเรียนรูของ ลินย มอรส

(Lynn Morris) จุดประสงคการเรียนรูตองประกอบดวย 

     4.1 บรรยายจุดหมายปลายทางไมใชวิธีการ 

     4.2 สะทอนถึงระดับตาง ๆ ของทักษะท่ีเกิด 

     4.3 ใชคํากริยาท่ีเปนรูปธรรมและใชองคประกอบ 3 สวนตามแนวทางของ โร

เบิรต เมเจอร (Robert Mager) คือ 

4.3.1 พฤติกรรม (Overall Behavior) 

4.3.2 สถานการณหรือเง่ือนไข (Important Conditions) 

4.3.3 เกณฑ (Criterion) 

    5. เลือกจุดประสงคการเรียนรูที่ไดวิเคราะหมาแลวเฉพาะขอที่สัมพันธกับหัวขอ

สาระการเรียนรูกําหนดเปนจุดประสงคการเรียนรูหรือจุดประสงคปลายทางตามธรรมชาติ 

    6. วิเคราะหสาระการเรียนรูสําหรับนําไปจัดการเรียนรูสาระการเรียนรูจะเปนเนื้อหา

ใหมของบางเนื้อหาท่ีกําหนดไวจําเปนตองสอน 

    7. กําหนดจุดประสงคนําทางตามลําดับความยากงายของเนื้อหานั้น ๆ 

    8. เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนท่ีเหมาะสม 

    9. เลือกสื่ออุปกรณสําหรับใชประกอบการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับสาระการเรียนรู

ท่ีเลือกมาเชน รูปภาพ บัตรคํา วีดีทัศน 

    10. จัดลําดับข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยคํานึงถึงข้ันตอนการสอนธรรมชาติ

ของวิชาตามจุดประสงคนําทางและควรคํานึงถึงบูรณาการเทคนิคและกระบวนการเรียนรูรวมท้ังสาระ

การเรียนรูอ่ืน ๆ เขาไวในแตละข้ันตอนดวย 
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    11. กําหนดการวัดและประเมินผลโดยระบุวิธีการประเมินผลการเรียนรูท้ังท่ีเกิดระหวาง

เรียนตามจุดประสงคผาน/นําทางและท่ีเกิดหลังการเรียนการสอนเม่ือจบแผนการจัดการเรียนรูโดยใช

วิธีการจัดหลากหลายรูปแบบตามความเหมาะสมเชน ปฏิบัติจริง การทดสอบความรูการทํางานกลุม 

   สําลี รักสุทธี และคณะ (2546, น. 18) กลาววาการทําแผนการจัดการเรียนรูมีข้ันตอน

ดังนี้ 

    1. ศึกษาหลักสูตร ตองศึกษาหลักสูตรอยางกวางขวางและลึกซ้ึงในวิชาและรายวิชา

ที่สอนเชน ศึกษาโครงสรางของวิชาจุดประสงคของวิชาสื่อการเรียนการสอนที่กําหนดในรายวิชา 

คําอธิบายรายวิชาและธรรมชาติของวิชาเปนตน 

    2. วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรูเนื้อหาเวลากิจกรรมวิเคราะหไดจากคําอธิบายรายวิชา

โดยใหสัมพันธกับจุดประสงคของวิชาและจุดประสงคของหลักสูตร 

    3. หากลวิธีสอน กลวิธีการสอนจะตองสอดคลองกับหลักสูตรโดยใชกระบวนการและ

ทฤษฎีการเรียนรูตาง ๆ ตลอดท้ังประสมประสานระหวางประสบการณและจินตนาการของผูสอนเอง

คงจะไมมีวิธีสอนใดวิเศษสุดในโลกแตวิธีการสอนท่ีเหมาะสมและสอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูมาก

ท่ีสุดจะตองยึดหลักใหผูเรียนเปนผูปฏิบัติเพ่ือใหนักเรียนไดเปนผูคิดเปนทําเปนและเห็นชองทางใน

การทํางานอยางมีประสิทธิภาพ 

    4. จัดทําสื่อการเรียนการสอนสื่อการเรียนการสอนจะตองสอดคลองกับกิจกรรมการ 

เรียนการสอนเชนอาจจะเปนสื่อท่ีใชอยูแลวหรือคิดข้ึนใหมก็ไดแตตองใหเหมาะสมและสอดคลองกับ

เนื้อหาดวย 

    5. จัดทําเครื่องมือวัดผลและประเมินผลเครื่องมือวัดผลและประเมินผลใหสอดคลอง 

กับหลักสูตรโดยเครื่องมือนั้นจะตองวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในดานพุทธพิสัย จิตพิสัย

และทักษะพิสัยตลอดท้ังครอบคลุมถึงกระบวนการการวางแผนของนักเรียนท้ังจากสถานการณจริงและ

สถานการณจําลองดวย 

    6. กําหนดโครงสรางสําหรับ 1 รายวิขาการกําหนดโครงสรางสําหรับหนึ่งรายวิชา

สามารถปฏิบัติได 2 ลักษณะกลาวคือโครงสรางอยางสังเขปและโครงสรางอยางละเอียดเปนการวาง

โครงสรางโดยสัมพันธกับจุดประสงคการเรียนรูเนื้อหาและเวลา กระบวนการสื่อการเรียนการสอนการ

วัดผลและประเมินผลใหเห็นภาพรวมตลอด 1 รายวิชาสวนโครงสรางอยางสังเขปเปนการวางโครงสราง 

โดยสัมพันธกับจุดประสงคการเรียนรูเนื้อหาและเวลาเพ่ือใหเห็นภาพรวมท้ังหมดใน 1 รายวิชา 

    7. เขียนแผนการจัดการเรียนรูขยายจากโครงสรางเปนการเขียนแผนจากการเรียนรู

ท่ีจะนําไปใชในแตละคาบ/ชั่วโมอยางละเอียดและการปฏิบัติไดจริงแตละสวนมีความสําคัญขาดไมได

จะตองมีในแผนการจัดการเรียนรูคือ 

7.1 สาระสําคัญ 
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7.2 จุดประสงคการเรียนรู 

7.3 กิจกรรมการเรยีนการสอน 

7.4 สื่อการเรียนการสอน 

7.5 การวัดและประเมินผล 

อาภรณ ใจเท่ียง (2553, น. 230-231) ไดอธิบายไววาข้ันตอนการจัดทําแผนการเรียนรู 

ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานสามารถจัดทําไดตามข้ันตอนดังนี้ 

    1. วิเคราะหคําอิบายรายวิชาเพ่ือนําไปใชในการจัดทํารางสรางรายวิชาท่ีประกอบดวย

หนวยการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรูสาระสําคัญเวลาเรียนและน้ําหนักคะแนน

ในแตละหนวยซ่ึงจะเห็นในภาพรวมในระดับรายวิชาผูสอนจะตองจัดการเรียนรูในแตละปการศึกษา

หรือภาคการศึกษาท้ังหมดท่ีหนวยการเรียนรูใชเวลาเรียนเทาใด 

    2. วิเคราะหจุดประสงครายวิชาและมาตรฐานรายวิชาโดยพิจารณาจากมาตรฐานเรียนรู

และตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรูเพ่ือนํามาเขียนจุดประสงคการเรียนรูโดยใหคลอบคลุมพฤติกรรมท้ังดาน

ความรูทักษะกระบวนการเจตคติคานิยม 

    3. วิเคราะหสาระการเรียนรูโดยวิเคราะหจากตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรูท่ีกําหนดไวใน

แตละรายวิชาเพ่ือนํามาใชในการเลือกและขยายสาระท่ีเรียนรูใหสอดคลองกับผูเรียนชุมชนและทองถ่ิน

รวมท้ังวิทยาการและเทคโนโลยีใหมๆท่ีเปนประโยชนตอผูเรียน 

    4. วิเคราะหกระบวนการจัดการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู

และตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรูตลอดจนสาระการเรียนรูโดยเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียน

เปนสําคัญท่ีใหผูเรียนมีสวนรวมปฏิบัติจริงมีความนาสนใจสอดคลองกับวัยและธรรมชาติของผูเรียน

สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันและชีวิตจริงได 

    5. วิเคราะหกระบวนการประเมินผลโดยเลือกใชวิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย 

ใชเครื่องมือวัดท่ีมีความนาเชื่อถือและเกณฑการประเมินท่ีสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    6. วิเคราะหแหลงการเรียนรูโดยคัดเลือกสื่อการเรียนรูและแหลงการเรียนรูท้ังใน

และนอกหองเรียนใหเหมาะสมสอดคลองกับกระบวนการเรียนรู 

 การจดัทําแผนการจัดการเรียนรูสรุปคือ วิเคราะหรายละเอียดเนื้อหาคําอธิบายรายวิชาใหคลอบคลุม

ท้ังหนวยการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรูสาระสําคัญเวลาเรียนการเรียนเห็น

ในภาพรวมในระดับรายวิชาผูสอนจะตองจัดการเรียนรูในแตละปการศึกษาหรือภาคการศึกษาท้ังหมด

ท่ีหนวยการเรียนรูใชเวลาเรียนเทาใด 

 2.3.3 องคประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู 

   ดวงกมล สินเพ็ง (2553, น. 79-80) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูวิเคราะหจากคําอธิบาย

รายวิชาหนวยการเรียนรูแลวครูผูสอนนําผลการวิเคราะหมาจัดเตรียมทําแผนการจัดการเรียนรูลวงหนา 
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เพ่ือครูจะไดมีความพรอมท่ีสุดในการจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ

ทุกข้ันตอนแผนการจัดการเรียนรูมีองคประกอบท่ีสําคัญดังนี้ 

    1. สวนนํา ไดแก ชื่อกลุมสาระการเรียนรู ระดับชั้น หองเรียน ภาคเรียนท่ี ปการศึกษา 

ชื่อหนวยการเรียนรู หัวขอเรื่อง สาระและมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด (ถาเปนรายวิชาพ้ืนฐาน) เวลา

ท่ีจัดการเรียนการสอน 

    2. มโนทัศน (Concept) หรือสาระสําคัญ 

    3. ผลการเรียนรูหรือจุดประสงคการเรียนรูซ่ึงตองเขียนเปนพฤติกรรม (Behavioral 

Objective) ท่ีเนนใหผูเรียนไดพัฒนาครบท้ัง 3 ดานคือ 

    4. ความรู (Knowledge) ไดแก เนื้อหาสาระท่ีจัดการเรียนรู 

    5. ทักษะกระบวนการ (Process) ไดแก ทักษะกระบวนการคิดโดยเฉพาะการคิดวิเคราะห

การไดลงมือปฏิบัติ 

    6. เจตคติ (Attitude) ไดแก ความตั้งใจ ความสนใจการเห็นคุณคา 

    7. เนื้อหาสาระ (Content)  

    8. กระบวนการจัดการเรียนรู (Learning Process) 

    9. การประเมินผลการเรยีนรู (Evaluation) 

    10. สื่อการเรียนรูกับแหลงการเรียรู (Learning Materials/Learning Resources) 

    11. บันทึกหลังการจัดการเรียนการสอน สวนนี้ครูสามารถนําไปพัฒนาเปนวิจัยใน

ชั้นเรียนไดเปนอยางดี 

   ชวลิต ชูกําแพง (2551, น. 96-97) องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู ไดแก 

1. ผลการเรียนท่ีตั้งเปาไว/จุดประสงคการเรียนรู 

2. สาระการเรยีนรู 

3. กระบวนการจัดการเรียนรู 

4. การวัดกับการประเมินผล 

5. สื่อการเรียน/แหลงการเรียนรู 

6. กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม 

7. ความคิดเห็น/ขอเสนอแนะจากผูบริหาร 

8. บันทึกผลหลังการใชแผนการเรียนรู 

9. ภาคผนวก/หมายเหตุ 

   อาภรณ ใจเท่ียง (2546, น. 213-216) แผนการจัดการเรียนรูประกอบดวยหัวขอสําคัญ 

ดังตอไปนี้ สวนนํา: รายวิชา /กลุม ชั้น ชื่อหนวยการเรียนรูหรือชื่อแผนการจัดการเรียนรู จํานวนเวลา

ท่ีสอน 
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1. จุดประสงคการเรียนรู/ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

2. สาระการเรยีนรู 

3. กระบวนการจัดการเรียนรู 

4. การวัดผล ประเมินผลการเรียนรู 

5. แหลงการเรียนรู 

6. บันทึกผลการจัดการเรียนรู 

 จากองคประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรูสรุปไดวาคือการจัดเตรียมความพรอมของ

ครูท่ีจัดทําแผนการเรียนรู ท่ีมีรายละเอียดท่ีสําคัญและจําเปนตอแผนการสอนของครูโดยนํามา

วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู กิจกรรมการจัดการเรียนรู สื่อและอุปกรณ การวัด

ประเมินผลและ แบบบันทึกหลังสอนเพ่ือใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 2.4.1 ความหมายของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 

 คําวาแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) นักวัดผลและนักการศึกษามีการเรียกชื่อ

แตกตางกันไป แบบทดสอบความสัมฤทธิ์ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ หรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์และไดให

ความหมายไวในแนวทางเดียวกัน ดังนี้ 

  ชวาล แพรัตกุล (2518, น. 112) กลาววาแบบทดสอบความสัมฤทธิ์หมายถึงแบบทดสอบท่ี

วัดความรู สมรรถภาพสมองดานตาง ๆ ยกเวนการวัดทางรางกาย ความถนัดและทางบุคคลกับสังคม 

สําหรับในโรงเรียนแลวแบบทดสอบประเภทผลสัมฤทธิ์มุงท่ีจะวัดความสําเร็จในวิชาการเปนสวนใหญ 

  วิเชียร เกตุสิงห (2517, น. 23) ใหความหมายวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีวัดความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆท่ีเด็กไดรับการเรียนรูมาในอดีตยกเวนการวัด

ทางดานรางกายขอสอบประเภทนี้สวนใหญจะใชวัดความสัมฤทธิ์ผลทางดานวิชาการ 
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  อเนก เพียรอนุกุลบุตร (2524, น. 151) ใหความหมายวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

หมายถึงแบบทดสอบท่ีมุงวัดความรู ทักษะ สมรรถภาพดานตางๆท่ีไดรับจากประสบการณท้ังปวง 

และมุงวัดทางดานวิชาการเปนสําคัญ 

  เยาวดี วิบูลยศรี (2540, น. 28) ไดสรุปใหแนวคิดไววา แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบวัดความรูทางวิชาการ มักใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนนการวัดความรู

ความสามารถจากการเรียนรูในอดีต หรือสภาพปจจุบันของแตละบุคคล 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553, น. 95-96) ไดสรุปไววาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบ

ท่ีใชวัดความรูทักษะและความสามารถทางวิชาการที่ผูเรียนไดเรียนรูมาแลววาบรรลุผลสําเร็จตาม

จุดประสงคท่ีกําหนดไวเพียงใด 

 จากแนวความคิดท่ีนักการศึกษาไดใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กลาวโดยสรุป

คือแบบวัดผลสัมฤทธิ์เนนแบบวัดทางดานวิชาการเปนสวนใหญโดยวัดทักษะการเรียนรูจากประสบการณเดิม

รวมกับประสบการณใหมเพ่ือประเมินผูเรียนวามีความรูความเขาใจตามท่ีกําหนดเปาหมายมากนอย

เทาใด 

 2.4.2 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

   พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553, น. 96) โดยท่ัวไปแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบงออกเปน 2 แบบ 

คือ 

    1. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง คือ แบบทดสอบที่ใชวัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน

เฉพาะกลุมท่ีครูสอน มีลักษณะเปนแบบทดสอบขอเขียน (paper and pencil test) แบงได 2 แบบ

คือ 

     1.1 แบบทดสอบอัตนัย (Subjective or Essay Test) เปนแบบทดสอบท่ีกําหนด

คําถามหรือปญหาใหแลวใหผูตอบเขียนโดยแสดงความรู ความคิดเจตคติไดอยางเต็มท่ี 

     1.2 แบบทดสอบปรนัย หรือแบบใหตอบสั้นๆ (Objective Test or Short Answer) 

เปนแบบทดสอบท่ีกําหนดใหผูสอบเขียนตอบสั้นๆหรือมีคําตอบใหเลือกแบบจํากัดคําตอบ (Restricted 

Redponse Type) ผูตอบไมมีโอกาสแสดงความรูความคิดไดอยางกวางขวางเหมือนแบบทดสอบอัตนัย

แบบทดสอบชนิดนี้แบงออกเปน 4 แบบคือ แบบทดสอบถูก-ผิด แบบทดสอบเติมคํา แบบทดสอบจับคู 

แบบทดสอบเลือกตอบ หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุงวัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนท่ัว ๆ ไปซ่ึงสรางโดยผูเชี่ยวชาญ

มีการวิเคราะหและปรับปรุงอยางดีจนมีคุณภาพ มีมาตรฐานกลาวคือมีมาตรฐานในการดําเนินการสอบ

วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายของคะแนน 

   บรรดล สุขปติ (2542, น. 7-12) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนอาจจําแนกออกเปน

ประเภทตาง ๆ กัน แตท่ีจะขอแนะนําใหรูจักมีดังนี้ 

    แบบท่ี 1 แบงตามจุดประสงคของการนําไปใช แบงออกเปน 2 ประเภทไดแก 
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1. แบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนใชเอง (teacher-made Test) 

2. แบบทดสอบสองมาตรฐาน (Standardized Test) 

  แบบท่ี 2 แบงตามเนื้อหาท่ีอยูในแบบทดสอบ แบงออกไดเปน 2 ประเภทไดแก 

1. แบบทดสอบแตละเนื้อหายอย (Formative Test) 

2. แบบทดสอบรวมทุกเนื้อหา (Summative Test) 

  แบบท่ี 3 แบงตามคุณภาพของการตรวจใหคะแนน แบงออกเปน 2 ประเภทไดแก 

1. แบบทดสอบปรนัย (Objective Test) 

2. แบบทดสอบอัตนัย (Subjective Test) 

 แบบท่ี 4 แบงตามระยะเวลาท่ีกําหนดใหทําแบบทดสอบ แบงออกเปน 2 ประเภท ไดแก 

1. แบบทดสอบเรงรีบ (Speed Test) 

2. แบบทดสอบระดมพลัง (Power Test) 

    แบบท่ี 5 แบงตามลักษณะของเกณฑการประเมิน แบงออกเปน 2 ประเภทไดแก 

1. แบบทดสอบอิงเกณฑ (Criterion-reference Test) 

2. แบบทดสอบอิงกลุม (Norm-reference Test) 

    แบบท่ี 6 แบงตามลักษณะภาษาท่ีใชในการทดสอบ แบงเปน 2 ประเภทไดแก 

1. แบบทดสอบท่ีเปนภาษาเขียน (Verbal Test) 

2. แบบทดสอบท่ีไมใชภาษาเขียน (Non-Verbal Test) 

 

   ชัยฤทธิ์ ศิลาเดช (2549, น. 85-86, อางถึงใน มนชิดา เรืองรัมย, 2556, น. 50-51) 

แบงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ออกเปน 2 ประเภทคือ 

    1. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) แบบทดสอบมาตรฐานเปนแบบ 

ทดสอบท่ีสรางข้ึนโดยผูเชี่ยวชาญท่ีมีความรูในเนื้อหาและทักษะการสรางแบบทดสอบมีการวิเคราะห

ตามคุณภาพของแบบทดสอบมีคําชี้แจงเก่ียวกับการดําเนินการสอบการใหคะแนนและการแปลผลมี

ความเปนปรนัย (Objective) มีความหมายเท่ียงตรง (Validity) และความเชื่อม่ัน (Reliabity) แบบทดสอบ

มาตรฐานไดแก Californai Achierment Test, Lowa Test of Basic Skills,Standford Achievement Test 

และ Metropolitan Achievement Tests. 

    2. แบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึน (Teacher made Test) แบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเอง

เปนแบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเพ่ือใชสอบนักเรียนในชั้นเรียนแบงเปน 2 ประเภทคือ 

     2.1 แบบทดสอบปรนัย (Objective Test) ไดแก แบบถูก-ผิด (True False) 

แบบจับคู (Matching) แบบเติมคําใหสมบูรณ (Complement) แบบตอบสั้น (Shot Answer) และ

แบบเลือกตอบ (Multiple Choice) 
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     2.2 แบบทดสอบอัตนัย (Essay Test) ไดแก แบบจํากัดคําตอบ (Restricted  

Response Items) และแบบไมจํากัดคําตอบหรือคําตอบอยางเสรี (Extended Response Items) 

 2.4.3 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

   พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553, น. 97-99) การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์มีข้ันตอนดําเนิน 

การดังนี้ 

    1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

    การสรางแบบทดสอบควรเริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะห

หลักสูตรเพ่ือวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรมท่ีตองการจะวัด ซ่ึงไดอธิบายไวแลวในบทท่ี 2 ตาราง

วิเคราะหหลักสูตรจะใชเปนกรอบในการออกแบบขอสอบโดยระบุจํานวนขอสอบในแตละเรื่องและ

พฤติกรรมท่ีตองการจะวัดไว 

    2. กําหนดจุดประสงคของการเรียนรู 

    จุดประสงคการเรียนรูเปนพฤติกรรมท่ีเปนผลการเรียนรูท่ีผูสอนมุงหวังจะใหเกิดข้ึน 

กับผูเรียนซ่ึงผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนและการสราง

ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

    3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีการสราง 

    โดยการศึกษาตารางวิเคราะหหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรูผูออกขอสอบตอง

พิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบท่ีจะใชวัดวาเปนแบบใดโดยตองเลือกใหสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยของผูเรียน แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรู

ความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

    4. เขียนขอสอบ 

    ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดท่ีกําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร

และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูโดยอาศัยหลักและวิธีการเขียนขอสอบท่ีไดศึกษามาแลวใน

ข้ันท่ี 3.3 

    5. ตรวจทานขอสอบ 

    เพ่ือใหขอสอบท่ีเขียนไวแลวในข้ันท่ี 3.4 มีความถูกตองตามหลักวิชามีความสมบูรณ

ครบถวนตามรายละเอียดท่ีกําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตรผูออกขอสอบตองพิจารณาทบทวน

ตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนท่ีจะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 

    6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

    เม่ือตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบท้ังหมด จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับ

ทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ (direction) และจัดวางรูปแบบการพิมพให

เหมาะสม 
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    7. ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ 

    การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ

กอนนําไปใชจริงโดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุมท่ีมีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมท่ีตองการ

สอบจริงแลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพโดยสภาพการปฏิบัติจริงของ

การทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบสวนใหญนํา

แบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบเพ่ือปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอ ๆ ไป 

    8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจรงิ 

    จากผลการวิเคราะหขอสอบหากพบวาขอสอบใดไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดีพอ

อาจจะตองตัดท้ิงหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึนแลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงท่ี

จะนําไปใชทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

 

 

 

 

 

 

วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

 

 

กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 

 

 

กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง 

 

 

เขียนขอสอบ 

 

 

ตรวจทานขอสอบ 
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ภาพท่ี 2.1 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

 

    2.3 ข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ 

      เพลินพิศ ธรรมรัตน (2542, น. 91-94) การสรางแบบทดสอบใหมีคุณภาพจําเปน 

ตองศึกษาข้ันตอนและกระบวนการตาง ๆ ในการสรางแบบทดสอบใหเขาใจ ครูหรือผูสรางขอสอบ

 

จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

 

 

ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ 

 

 

จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง 
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วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควรดําเนินการสรางแบบทดสอบแบบครูสรางเองตามข้ันตอนท่ีจะกลาว

ดังตอไปนี้ 

      1. การวางแผนการสรางแบบทดสอบ 

      ในการวางแผนการสรางแบบทดสอบนั้นตองดําเนินการดังนี้ 

       1.1 กําหนดจุดมุงหมายในการสราง  

       1.2 กําหนดลักษณะของแบบทดสอบ 

       1.3 กําหนดเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีตองการวัด 

      2. การเตรียมงานเขียนขอสอบ หลังจากวางแผนการสรางแบบทดสอบแลว

จะตองเตรียมทําแบบทดสอบฉบับราง (Draft) ซึ่งจะตองเขียนขอคําถามใหมากกวาที่ตองการจริงไว

ประมาณ 25-50% Hopkin (1972, อางถึงใน บุญชิด ภิญโญอนันตพงษ, ม.ป.ป., น. 171-172) ซ่ึง

ผูเขียนขอสอบจะตองมีความรูความชํานาญในดานตาง ๆ เชน เทคนิคการเขียนขอสอบวัดพฤติกรรม

ดานพุทธพิสัยตั้งแตความรูความจํา ถึงการประเมินคา รูเนื้อหาวิชาท่ีจะเขียนขอสอบหลักการเขียน

ขอสอบอัตนัยและปรนัย 

       2.1 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ จุดประสงคของการตรวจสอบ

คุณภาพของ แบบทดสอบคือ เพ่ือใหไดขอมูลมาปรับปรุงขอคําถามใหมีคุณภาพดีข้ึน วิธีการตรวจสอบ

คุณภาพของแบบทดสอบมี 2 วิธีคือ (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2535, 133-150) 

        1. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบโดยผูเชี่ยวชาญ 

        2. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบโดยใชวิธีการทางสถิติ 

        3. การคัดเลือกและปรับปรุงแบบทดสอบ ผลจากการตรวจสอบคุณภาพ

ของแบบทดสอบ จะทําใหขอสอบมีคุณภาพอยูในเกณฑท่ียอมรับไดหรือไม ขอสอบท่ีไมดีตองตัดท้ิงไป

หรือถาจะ 

        4. นํามาใชก็ตองทําการปรับปรุงแกไขใหมซ่ึงเกณฑท่ีใชในการคัดเลือก

ขอสอบนั้นจะแตกตางกันไปตามจุดประสงคของการนําแบบทดสอบไปใช 

        5. การจัดพิมพแบบทดสอบฉบับสมบูรณ ในการจัดพิมพแบบทดสอบนั้น

ผูสรางแบบขอสอบตองเลือกขอสอบใหครบตามจํานวนท่ีตองการ ปรับปรุงแกไขสํานวนของขอสอบ

แตละขอให 

       6. เหมาะสมแลวสงพิมพเปนฉบับสมบูรณตามจํานวนท่ีตองการเพ่ือนําไป 

ใชตอไป 

     บรรดล สุขปติ (2542, น. 17) ในการเรียนการสอนนั้น ครูจําเปนตองประเมินผล

นักเรียนวามีความรูความสามารถตามที่ตั้งจุดมุงหมายไวมากนอยเพียงใด ทั้งนี้เพื่อนําผลมาใชใน

การปรับปรุงการเรียนการสอนหรือนําผลมาใชในการตัดสินผลการเรียนของผูเรียน ซ่ึงโดยปกติแลว
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เครื่องมือวัดผลการเรียนท่ีใชบอยท่ีสุดก็คือแบบทดสอบท่ีครูผูสอนสรางข้ึนเองจึงเปนเหตุผลสําคัญ

อยางหนึ่งท่ีครูทุกคนจะตองมีความสามารถในการสรางแบบทดสอบข้ึนใชอยางมีประสิทธิภาพและ

สามารถจะพัฒนาแบบทดสอบนั้นใหมีคุณภาพสูงข้ึนดวย 

     การสรางแบบทดสอบใหมีคุณภาพดีนั้นจะตองมีกระบวนการในการสราง

พอสมควร ซ่ึงในท่ี นี้ขอเสนอแนะลําดับข้ันในการสรางแบบทดสอบอยางงายท่ีครูโดยท่ัวไปสามารถจะ

กระทําไดและทําใหแบบทดสอบมีคุณภาพดีพอสมควร โดยแบงออกเปน 3 ระยะดังนี้ 

      ระยะท่ี 1 เตรียมการกอนเขียนขอความ 

1. กําหนดขอบขายของเนื้อหาหรือจุดประสงคท่ีทดสอบดวยแบบทดสอบ

ฉบับนั้น 

2. กําหนดรูปแบบของขอคําถามท่ีจะใชในแบบทดสอบ 

3. กําหนดจํานวนขอคําถามในแบบทดสอบ 

      ระยะท่ี 2 ลงมือเขียนขอคําถาม 

4. เขียนขอคําถามใหสอดคลองกับสิ่งท่ีกําหนดไวในระยะท่ี 1 

5. จัดลําดับของขอคําถาม และจัดรูปเลมของแบบทดสอบ 

      ระยะท่ี 3 การดําเนินการหลังจากเขียนขอคําถามแลว 

6. ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 

7. ปรับปรุงแกไขในขอบกพรองของแบบทดสอบ 

8. จัดพิมพแบบทดสอบและจัดทําคําเฉลย 

 

2.5 ความสามารถในการแกปญหา 

 

 2.5.1 ความหมายของความสามารถในการแกปญหา 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 6) กลาววาเปนทักษะในการแกปญหาจากอุปสรรคตาง ๆ 

ท่ีเผชิญไดอยางเหมาะสมถูกตองอยูบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล เขาใจความสัมพันธของการเปลี่ยนแปลง

ของสถานการณการณตาง ๆ ในสังคม คนหาขอมูลอยูเสมอนํามาประยุกตมาใชในการปองกันและ

แกไขปญหา  

   Eberle and Slanish (1996, อางถึงใน สุวิทย มูลคํา, 2547, น. 15) การคิดแกปญหา 

คือ ความสามารถทางสมองจัดสภาวะความไมสมดุลท่ีเกิดข้ึนและพยายามปรับตัวเองกับสิ่งแวดลอม

ใหผสมกลมกลืนเขาสูสภาวะสมดุลหรือสภาวะท่ีเราคาดหวัง 



46 
 

   ในชีวิตประจําวันของคนเรานั้นมักจะพบปญหาตาง ๆ มากมายเชนปญหาสวนตัวปญหา

เก่ียวกับการทํางานปญหาทางสังคมเปนตนผูคิดแกปญหาจะตองศึกษาถึงสาเหตุท่ีมาของปญหาซ่ึงจะ

มีลักษณะแตกตางกันและจะพยายามคิดคนหาวิธีการท่ีเหมาะสมท่ีสุดเพ่ือแกปญหาการคิดหาวิธีอาจ

ไดมาโดยการศึกษาหาความรูจากแหลงตาง ๆ การขอคําปรึกษาจากผูท่ีประสบการณเก่ียวกับเรื่องนั้น

มากอนแลวจึงตัดสินใจเลือกวิธีท่ีดีท่ีสุดในการตองตัดสินใจนั้นไมวาเรื่องเล็กนอยหรือเรื่องใหญที่อาจ

ทําใหวิถีชีวิตตองเปลี่ยนไปบอยครั้งเราอาจมีคําตอบมากกวาหนึ่งซ่ึงมักเกิดการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการคิด

ของตนเองการฝกฝนวิธีคิดแกปญหานั้นเกิดข้ึนตั้งแตชวงแรกของชีวิตจึงทําใหสามารถท่ีจะเห็นทางเลือก

ตาง ๆ ของชีวิตไดและจะทวีความยากมากข้ึนเม่ือเราเติบโตเปนผูใหญข้ึนไปรวมท้ังลักษณะนิสัยสวน

บุคคลก็มีสวนสัมพันธกับรูปแบบทางความคิดท่ีจะทําใหเราพบทางเลือกใหมและวิธีการแกปญหาตาง

ออกไปจากเดิมสาเหตุของฝกการคิดแกปญหา 

   การคิดแกปญหาถือวาเปนปญหาท่ีสําคัญท่ีสุดของการคิดท้ังมวลการคิดแกปญหาเปนสิ่ง

สําคัญตอวิถีการดําเนินชีวิตในสังคมมนุษยซ่ึงจะตองใชการคิดเพ่ือแกปญหาท่ีเกิดข้ึนตลอดทักษะการคิด

แกปญหาเปนทักษะท่ีเก่ียวของและมีประโยชนตอการดํารงชีวิตท่ีวุนวายสังคมไดเปนอยางดีผูและการรูจัก

ใชสมองหรือเปนทักษะท่ีมุงพัฒนาสติปญญาแตเพียงอยางเดียวเทานั้นแตสามารถพัฒนาทัศนคติคานิยม

ความรูความเขาใจในสถานการณตาง ๆ ไดเปนอยางดี 

   Nickleson (1984, อางถึงใน หฤทัย จตุรวัฒนา, 2560, น. 39) ไดกลาววาการแกปญหา

คือกิจกรรมตองอาศัยประสบการณพ้ืนฐานมาชวยในการแกปญหาความรูความสามารถจึงเปนสิ่งสําคัญ

ในการแกปญหาท่ีสงเสริมและมีความสัมพันธกับคนเราแกปญหาไมไดหากไมมีความรูในเรื่องนั้นเม่ือ

คนเราสามารถแกปญหาไดก็จะทําใหมีความรูในเรื่องนั้นมากข้ึน 

  สรุปความสามารถในการแกปญหาคือในชีวิตคนเรานั้นมักจะมีปญหาตาง ๆ เกิดข้ึนมากมาย

เปนเรื่องปกติและเม่ือมีปญหาเขามาผูคิดแกปญหาจะตองคํานึงถึงสาเหตุท่ีมาของปญหาและใชประสบการณ

เดิมท่ีเคยเรียนรูมาและมาสัมพันธกับประสบการณใหมหรือสอบถามขอมูลจากผูรูและสามารถหาขอมูล

จากแหลงตาง ๆ เพ่ือนํามาใชในการแกปญหาเม่ือเจอปญหาใหมก็จะมีวิธีการแกปญหาตาง ๆ ได 

 2.5.2 องคประกอบสําคัญของความสามารถในการแกปญหา 

   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540, น. 35) ไดสรุปวาความสามารถใน

การแกปญหาเปนทักษะอยางหนึ่งท่ีตองฝกฝนอยูเสมอและความสามารถในการคิดแกปญหาของแตละ

บุคคลยังข้ึนอยูกับองคประกอบหลายๆดานดังนี้ 

1. ประสบการณของแตละบุคคลหรือความรูเดิม 

2. วุฒิภาวะของสมองและความสามารถของสติปญญา 

3. สถานการณท่ีแตกตางกัน 

4. กิจกรรมและความสนใจของแตละคนท่ีมีตอปญหาหนึ่ง 
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5. ความสามารถในการมองเห็นลักษณะรวมกับของสิ่งเราท้ังหมด 

   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549, น. 9-10) กลาววาองคประกอบหลักของการคิดแกปญหา

คือสมองของมนุษยท่ีเรียกวา ซีรีบรัม (Cerebrum) เปนสวนสะทอนความเปนมนุษยใหความแตกตาง

จากสัตยอยางชัดเจนใหเหตุผลในการวินิจฉัยและตัดสินใจที่สลับซับซอนได ขอมูลที่ไดรับจะเขาสู

กระบวนการทํางานของสมองเม่ือสมองรับรูขอมูลแลวจะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอขอมูลได 6 ลักษณะ

คือ 

1. สมองตอบสนองตอสิ่งท่ีรับรูตามสัญชาตญาณ 

2. สมองตอบสนองตอสิ่งท่ีรับรูโดยติดตออัตโนมัติ 

3. สมองตอบสนองโดยเก็บเปนความจํา 

4. สมองตอบสนองตอความเคยชิน 

5. สมองตอบสนองโดยการสนใจขอมูลท้ิงขอมูล 

6. สมองตอบสนองโดยผานกระบวนการคิด 

   สุคนธ สินธพานนท และคณะ (2552, อางถึงใน กรชนก วุยชัยภูมิ, 2561, น. 49) สรุป

องคประกอบของการคิดแกปญหาไดวาการคิดแกปญหาของบุคคลตางกันเนื่องจาก 

    1. สติปญญา ผูมีสติปญญาดีจะคิดแกปญหาไดดี 

    2. แรงจูงใจ เปนสิ่งท่ีจะทําใหเกิดแนวทางในการคิดแกปญหา 

    3. ความพรอมในการแกปญหาใหม ๆ ความพรอมในการแกปญหานั้นเนื่องจาก

ประสบการณท่ีมีมากอน 

    4. การเลือกวิธีการแกปญหาไดอยางเหมาะสม 

   จากที่กลาวมาองคประกอบสําคัญของกระบวนการคิดแกปญหาคือความสามารถใน

การแกปญหาโดยใชประสบการณความรูเดิมท่ีมีอยูของแตละบุคคลรวมกับประสบการณความรูใหม

และสถานการณปญหาใหมท่ีเกิดข้ึนสติปญญาความเขาใจถึงสาเหตุของปญหาและแรงจูงใจใฝเรียนรู

ของแตละบุคคลเขาสูกระบวนการคิดการทํางานของสมองนําไปสูการแกปญหา 

 2.5.3 ข้ันตอนของการแกปญหา 

   สุวิทย มูลคํา,อรทัย มูลคํา (2545, น. 58-59) ไดกลาวถึงข้ันตอนการเรียนรูแบบแกปญหา 

ดังตอไปนี้ 

    1. ข้ันกําหนดปญหา ผูสอนเนนใหผูเรียนมองเห็นและเขาใจปญหา รวมท้ังกําหนด

ขอบเขตของปญหา ซ่ึงผูสอนอาจใชเทคนิควิธีตางๆ เชน การเลาเรื่อง การสรางสถานการณตามขอบเขต

ท่ีกําหนด 

    2. ข้ันวางแผนแกปญหา ข้ันตอนนี้จะเปนการคิดหาวิธีวางแผนเพ่ือแกปญหาโดยใช

ขอมูล 
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จากปญหาท่ีไดวิเคราะหไวแลวในข้ันท่ี 1 ประกอบกับขอมูลและความรูท่ีเก่ียวของกับปญหานั้นและ

นํามาใชประกอบกับการวางแผนแกปญหา 

     3. ข้ันตั้งสมมติฐาน เปนข้ันคาดคะเนคําตอบของปญหาโดยใชความรูและประสบการณ 

ชวยในการคาดคะเนปญหานั้นนาจะมีสาเหตุมาจากอะไรหรือวิธีการแกปญหานั้นนาจะแกไขไดโดยวิธี

ใดบางซ่ึงสมควรตั้งสมมติฐานหลายๆอยาง 

     4. ข้ันเก็บขอมูล เปนข้ันท่ีผูเรียนศึกษาคนควาหาความรูจากแหลงตาง ๆ เชน 

คนควาจากตํารา เอกสารตาง ๆ สัมภาษณผูรู หรือผูเชี่ยวชาญหรือทําการทดลองแลวเก็บรวบรวม

ขอมูลท่ีไดโดยอาจใชวิธีการจดบันทึกขอมูลหรือวิธีอ่ืนๆตามความเหมาะสมเพ่ือจะนําขอมูลมาทดลอง

สมมติฐานในข้ันตอไป 

     5. ข้ันวิเคราะหขอมูลและทดสอบสมมติฐาน เปนการนําขอมูลท่ีรวบรวมไดนั้นมา

วิเคราะหและทดสอบสมมุตฐานท่ีตั้งไววาเปนไปตามท่ีกําหนดไวหรือไม 

     6. ข้ันสรุปผล ผูเรียนประเมินผลวิธีการแกปญหาหรือตัดสินใจเลือกวิธีการท่ีไดผล

ท่ีดีท่ีสุดในการแกปญหาหรือเปนลักษณะการสรุปลงไปวาเชื่อสมมุติฐานใดนั่นเองโดยอาจสรุปในรูป

ของหลักการท่ีจะนําไปอธิบายเปนคําตอบหรือวิธีแกของปญหาท่ีกําหนดไวตลอดจนนําความรูไปใช 

   Bloom (1956, p. 122) กลาวถึงข้ันตอนของกระบวนการแกปญหาไวดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 เม่ือนักเรียนพบปญหานักเรียนจะคิดคนหาสิ่งท่ีเคยพบเจอและเก่ียวของกับ 

ปญหา 

    ข้ันท่ี 2 นักเรียนจะใชขอมูลจากข้ันท่ีหนึ่งมาสรางรูปแบบของปญหานั้นข้ึนมาใหม 

    ข้ันท่ี 3 การจําแนกแยกแยะปญหา 

    ข้ันท่ี 4 การเลือกใชทฤษฎี หลักการ ความคิด และวิธีการตาง ๆ ท่ีเหมาะสม 

    ข้ันท่ี 5 การใชขอสรุปของวิธีการมาแกปญหา 

    ข้ันท่ี 6 ผลท่ีไดจากการแกปญหา 

   Weir (1974, pp. 16-18, อางถึงใน ปาริชาติ ไชยพาลี, 2563, น. 24-25) ไดเสนอข้ันตอน

ในการแกปญหาไวดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 ข้ันระบุปญหาหรือต้ังปญหาเปนความสามารถในการบอกปญหาภายในขอบเขต

ท่ีกําหนด 

    ข้ันท่ี 2 นิยามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะจากลักษณะท่ีสําคัญ เปนความสามารถ

ในการคนหา และอธิบายสาเหตุท่ีแทจริง หรือสาเหตุท่ีเปนไปไดของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด 

    ข้ันท่ี 3 คนหาแนวทางแกปญหา และตั้งสมมติฐานหรือวิธีการแกปญหาเปนความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 
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    ข้ันท่ี 4 พิสูจนคําตอบหรือผลลัพธท่ีไดจากการแกปญหา เปนความสามารถในการอธิบาย

ผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการใชวิธีการแกปญหาวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

   จากกระบวนการข้ันตอนการแกปญหาท่ีนักวิชาการไดอธิบายไว ซ่ึงการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัย

มีความสนใจรูปแบบกระกวนการคิดแกปญหาของ Weir ซ่ึงแบงออกเปน 4 ข้ันตอนดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 ข้ันระบุปญหาหรือต้ังปญหาเปนความสามารถในการบอกปญหาภายในขอบเขต

ท่ีกําหนด 

    ข้ันท่ี 2 นิยามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะจากลักษณะท่ีสําคัญ เปนความสามารถ

ในการคนหา และอธิบายสาเหตุท่ีแทจริง หรือสาเหตุท่ีเปนไปไดของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด 

    ข้ันท่ี 3 คนหาแนวทางแกปญหา และตั้งสมมติฐานหรือวิธีการแกปญหาเปนความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 

    ข้ันท่ี 4 พิสูจนคําตอบหรือผลลัพธท่ีไดจากการแกปญหา เปนความสามารถในการอธิบาย 

ผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการใชวิธีการแกปญหาวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

 2.5.4 การวัดและประเมินผลการแกปญหา 

   อุษณีย อนุรุทธิวงศ (2554, อางถึงใน กนก จันทรา, 2556, น. 69-70) อธิบายวาการประเมิน

กระบวนการแกปญหาควรจะประเมินท้ังกระบวนการตั้งแตตนจนจบโดยนําเสนอแนวทางการประเมิน

จุดประสงคเชิงพฤติกรรมดังนี้ 

1. สามารถระบุปญหาท่ีแทจริงหรือปญหาหลักหรือปญหาซอนรูปซ่ึงเปนสิ่งท่ีคนอ่ืน

มองไมเห็นหรือไมตระหนักวาเปนปญหาท่ีควรไดรับการแกไขหรือไม 

2. สิ่งท่ีระบุเปนปญหานั้นเปนปญหาจริงหรือไม 

3. ปญหาท่ีเม่ือมีการแกไขแลวสามารถสรางความเปลี่ยนแปลงใหเกิดข้ึนในระดับไหน 

4. มีเปาหมายในการแกปญหาท่ีชัดเจนหรือไม 

5. มีการนําความรูเขาไปชวยในการแกปญหาหรือไม 

6. มีการรวบรวมประเด็น ขอมูล กอนท่ีจะหาทางแกไขหรือไม 

7. มีการวิเคราะหขอมูลหรือประเมินขอมูลหรือไม 

8. ใชรูปแบบเดิมท่ีเปนวิธีท่ีทํากันอยูโดยท่ัวไปหรือไม 

9. มีวิธีแกไขเปนการแกปญหาไดจริงหรือไมและมีผลกระทบในระยะยาวทางบวก

และลบ 

   Quellmalz (1985, อางถึงใน สุกัญญา ศรีสาคร, 2547, น. 73-74) อางถึงใน ญดาภัค 

กิจทวี, 2551, น. 43-44) กลาววาการวัดทักษะการแกปญหามีลักษณะดังนี้ 

1. ปญหาท่ีนํามาใชถามควรเปนปญหาท่ีสําคัญและเกิดข้ึนไดบอย ๆ 

2. กําหนดปญหาท่ีมีทางเลือกหรือวิธีการแกปญหาหลาย ๆ วิธี 
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3. กําหนดรูปแบบคําถามท่ีใหนักเรียนสามารถอธิบายเหตุผลได 

4. กําหนดคําถามใหมีการเชื่อมโยงความคิดและสรุปไดท่ัว ๆ ไป 

5. วัดทักษะความสามารถในการแกปญหาแบบรวม ๆ 

   สมรรถภาพดานการวัดทักษะการแกปญหาคือพฤติกรรมท่ีบงชี้ถึงความสามารถใน 

ในการแกปญหาตามกระบวนการแตละข้ันตอนประกอบดวย 

1. การทําความเขาใจปญหาวิเคราะหปญหาและผลกระทบของปญหาไดแก 

1.1 ระบุประเด็นปญหา 

1.2 บอกสาเหตุท่ีสําคัญของปญหา 

1.3 วัดลําดับและสรุปสาเหตุของปญหาท่ีตองการแกไขได 

1.4 อธิบายผลกระทบท่ีเกิดจากปญหานั้นได 

2. สรางแนวทางในการแกปญหาไดเหมาะสมไดแก 

2.1 เสนอและสรางแนวทางในการแกปญหาไดอยางเหมาะสม 

2.2 บอกความสอดคลองของวิธีแกปญหากับปญหาและสาเหตุได 

3. เลือกแนวทางในการแกปญหาได ไดแก 

3.1 เปรียบเทียบทางเลือกตาง ๆ โดยบอกขอจํากัดปจจัยและผลดีท่ีจะไดรับ 

ของแตละทางเลือกได 

3.2 ประเมินและเลือกทางเลือกท่ีเหมาะสมท่ีสุดได 

3.3 บอกข้ันตอน กิจกรรม เวลาและวิธีปฏิบัติในแตละข้ันตอนได 

3.4 คาดคะเนผลท่ีเกิดจากแนวทางท่ีเลือกได 

   ส.วาสนา ประวาลพฤกษ (2538, น. 48, อางถึงใน สุดารัตน ไชยเลิศ, 2553, น. 17)  

กลาววาการแกปญหาเปนกระบวนการความคิดท่ีสําคัญมากกระบวนการหนึ่งซ่ึงหลักสูตรระดับประถมศึกษา

และมัธยมศึกษาในปจจุบันจะเนนใหผูเรียนไดมีโอกาสฝกฝนแกปญหาอยูเสมออยางไรก็ตามในการจัด 

การเรียนการสอนอาจจะยงัไมเนนใหผูเรียนใชกระบวนการคิดเพ่ือแกปญหามากนักมีวิธีการอยางหนึ่ง

กระตุนใหนักเรียนไดตื่นตัวคือการใชแบบทดสอบไปกระตุนโดยใชแบบทดสอบท่ีใหนักเรียนคิดหาคําตอบ

เอาเปนขอสอบท่ีทาทายความคิดแตคอนขางยากโดยขอสอบจะประกอบดวยขอคําถามท่ีใหผูสอบพิจารณา

คําตอบเองโดยจะตองประยุกตความรูจากแหลงตาง ๆ มาวางแผนเพ่ือแกปญหาลักษณะของปญหาจะ

เปนปญหาท่ีเลียนแบบปญหาท่ีพบในชีวิตประจําวันกลาวคือจะตองมีความสมจริงและเปนไปไดเพ่ือให

การฝกฝนนั้นมีสภาพคลายชีวิตจริงนั้นเปนแนวทางการวัดท่ีเรียกวาการวัดจากสภาพจริง (Authentic 

Performance Measurement) การสรางขอคําถามอาจทําไดโดยเสนอสถานการณท่ีประกอบดวย

ขอมูลและขอจํากัดตาง ๆ ใหนักเรียนพิจารณาแกปญหาโดยพิจารณาตามความสมบูรณของคําตอบใน
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ประเด็นนั้น ๆ ในแบบทดสอบวัดความสามารถคิดแกปญหานั้น จะเนนความสามารถของนักเรียนใน

หัวขอดังตอไปนี้ 

1. ความเขาใจในปญหา 

2. กระบวนการและกลยุทธในการแกปญหา 

3. การสื่อสารอยางมีเหตุผลในการแกปญหา 

4. ความสามารถในการแกปญหา 

จากแนวความคิดการวัดและประเมินผลการแกปญหาสรุปดังนี้ คือกระบวนการประเมิน 

ความสามารถในการแกปญหาของผูเรียนโดยจะประเมินจากความเขาใจของปญหา บอกสาเหตุของ

ปญหา บอกลําดับของการแกปญหา รวมถึงวิเคราะห รวบรวมขอมูลกอนท่ีจะนําไปแกปญหาสามารถ

อธิบายผลกระทบท่ีเกิดจากปญหานั้นไดและสามารถเสนอแนะแนวทางการแกปญหานั้นไดอยาง

เหมาะสม 

 

2.6 แนวคิดเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

 

 2.6.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

   ราชบัณฑิตยสถาน (2542, น. 775) ความพึงพอใจหมายถึงความรูสึกท่ีมีความสุขหรือ 

พอใจเม่ือไดรับความสําเร็จหรือไดรับในสิ่งท่ีตองการ 

   Good, (1973, pp. 330) ความพึงพอใจหมายถึง สภาพ หรือระดับความพึงพอใจซ่ึงมี

สาเหตุมาจากสิ่งท่ีสนใจตางๆและทัศนคติท่ีดีมีตอสิ่งนั้น 

   วิมลสิทธิ์ หรยางกูร (2551, น. 9) ไดใหความหมายวา ความพอใจคือการใหคาความรูสึก

จะมีสวนเก่ียวของความหมายของสิ่งแวดลอมคาความรูสึกของบุคคลท่ีมีตอสิ่งแวดลอมความแตกตาง

กัน เชน ความรูสึกเลว-ดี พอใจ-ไมพอใจ สนใจ-ไมสนใจเปนตน 

   จรัส โพธิ์จันทร (2553, น. 17) ไดกลาวความพึงพอใจเปนความรูสึกของบุคคลตอหนวยงาน

ซ่ึงความรูสึกเหลานี้มีผลตอประสิทธิภาพในการปฏิบัติหนาท่ี  

 จากแนวคิดความหมายความพึงพอใจสรุปไดวาความพึงพอใจหมายถึงความรูสึกตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด

ความสนใจในสิ่งตางๆและคาดหวังผลตอสิ่งนั้นและสามารถบรรลุเปาหมายไดสําเร็จตามท่ีปรารถนา 

จึงเกิดภาวะแหงความรูสึก 
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 2.6.2 แนวคิดทฤษฎีความพึงพอใจ 

   Herzberg (2532, pp. 67-69) ไดศึกษาทฤษฎีจูงใจคํ้าจุน (Motivation Maintenance 

Theory) หรือทฤษฎีจูงใจสุขอนามัย (Motivation Hygiene Theory) เปนทฤษฎีท่ีชี้ใหเห็นถึงปจจัย 

2 ประการท่ีมีความสัมพันธกับความพึงพอใจและไมพึงพอใจในการทํากิจกรรมปจจัยท้ังสองไดแก 

แรงจูงใจ (Motivation Factor) กับปจจัยสุขอนามัยหรอืปจจัยคํ้าจุน (Hygiene Factor) 

   ปจจัยจูงใจ (Motivation Factor) เปนปจจัยท่ีเก่ียวกับงานท่ีปฏิบัติโดยตรงเปนปจจัยท่ี

จูงใจใหบุคคลากรในหนวยงานเกิดความพึงพอใจและปฏิบัติงานไดอยางมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนปจจัยจูง

ใจมี 5 ประกาคือ 

1. ความสําเร็จของงาน (Achievement) 

2. การไดรับความยอมรับนับถือ (Recognition) 

3. ความกาวหนาในตําแหนงการงาน (Advancement) 

4. ลักษณะงานท่ีปฏิบัติ (Work ltself) 

5. ความรับผิดชอบ (Responsibility) 

   ปจจัยคํ้าจุน (Hygiene Factor) เปนปจจัยท่ีไมใชสิ่งจูงใจแตเปนปจจัยท่ีคํ้าจุนใหเกิด

แรงจูงใจในการปฏิบัติงานของบุคคล ปจจัยคํ้าจุนเปนสิ่งท่ีจําเปนเพราะถาไมมีปจจัยเหลานี้บุคคลใน

องคกรอาจเกิดความไมพึงพอใจในการปฏิบัติงาน ปจจัยคํ้าจุนมี 10 ประการคือ 

1. นโยบายและการบริหารงานของหนวยงาน (Company Policy and Administration) 

2. โอกาสท่ีจะไดรับความกาวหนาในอนาคต (Possibolity Growt) 

3. ความสัมพันธุสวนตัวกับผูบังคับบัญชา ผูใตบังคับบัญชาเพ่ือนรวมงาน 

(Interpersonal Relation To Superior, Subordinate, Peer) 

4. เงินเดือน (Salary) 

5. สถานะอาชีพ (Occupation) 

6. ความเปนอยูสวนตัว (Personal life) 

7. ความม่ันคงในงาน (Security) 

8. สถานะการทํางาน (Working Conditions) 

9. เทคนิคของผูนิเทศ (Supervisor Technical) 

10. ความเปนอยูสวนตัว (Personal Life) 

   Maslow (1954. pp. 35-46) ไดต้ังทฤษฎีท่ัวไปเก่ียวกับการจูงใจโดยมีสมมติฐานวา

มนุษยมีความตองการอยูเสมอและไมมีวันสิ้นสุด ความตองการของคนเราอาจซํ้าซอนกันความตองการจะ 

เปนไปตามลําดับดังนี้ 

1. ความตองการดานสรีระ (Physiological Need) เปนความ 
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ตองการดานมูลฐานของมนุษยและเปนสิ่งจําเปนท่ีสุดสําหรับการดํารงชีวิต ไดแก 

อาหาร อากาศ ท่ีอยูอาศัย เครื่องนุงหม ยารักษาโรค ตองการพักผอน และเพศ 

2. ความตองการความปลอดภัย (Safety Need) เปนความรูสึกท่ีตองการความม่ันคง

ปลอดภัยในชีวิต ท้ังปจจุบันและอนาคตซ่ึงรวมถึงเรื่องเจริญในหนาท่ีการงานและความอบอุนใจ 

3. ความตองการความรักและความเปนเจาของ (Love and Belonging) เม่ือความ

ตองการทางดานรางกายและความปลอดภัยไดรับการตอบสนองแลวความตองการความรักและความ

เปนเจาของก็จะเริ่มตองการเพ่ิมข้ึนท่ีสําคัญตอพฤติกรรมของบุคคลความตองการความรักและความ

เปนเจาของหมายถึงความตองการท่ีจะเขารวมและไดรับการยอมรับไดรับความเปนมิตรและความรัก

จากเพ่ือนรวมงาน 

4. ความตองการเห็นตัวเองมีคุณคา (Esteem Need) ความตองการดานนี้เปนความตองการ

ระดับสูงท่ีเก่ียวของกับความอยากเดนในสังคมตองการใหผูอ่ืนยอมรับรวมถึงความเชื่อม่ันในตนเองความรู

ความสามารถเปนอิสระเสรีภาพ 

5.  ความตองการท่ีจะทําความเขาใจตนเอง (Need For Self Actualization) เปน

ความตองการท่ีจะเขาใจตนเองตามสภาพท่ีตนเองเปนอยูเขาใจถึงความสามารถความสนใจความตองการ

ในตนเองยอมรับไดในสวนท่ีเปนจุดออนของตนเอง 

   สุเทพ พานิชพันธุ (2541, น. 5, อางถึงใน เกวลี ผังดี, พิมพรดา ครองยุติ, 2556, น. 4-5) 

กลาวไวถึงสิ่งจูงใจท่ีเปนเครื่องมือสงเสริมใหบุคคลเกิดความพึงพอใจไวดังนี้ 

1. สิ่งจูงใจเปนวัตถุไดแกเงินสิ่งของเปนตน 

2. สภาพทางกายท่ีปรารถนาคือสิ่งแวดลอมในการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ จะเปนสิ่ง

ท่ีสําคัญอยางหนึ่งสงผลใหเกิดความสุขทางกาย 

3. ตาง ๆ ซ่ึงเปนสิ่งท่ีสําคัญอยางหนึ่งอันกอใหเกิดความสุขทางกาย 

4. ผลประโยชนทางอุดมคติหมายถึงสิ่งตางๆท่ีสนองความตองการของบุคคล 

5. ผลประโยชนทางสังคมคือความสัมพันธฉันทมิตรกับผูรวมกิจกรรม 

   ความพึงพอใจสรุปคือการท่ีบุคคลมีความตองการในสิ่งตาง ๆ หรือสิ่งหนึ่งสิ่งใดท่ีตนเอง

ปรารถนาและหากความตองการนั้นไดรับการตอบสนองก็จะเกิดความพึงพอใจความตองการนั้นเริ่มจาก

ความตองการพ้ืนฐานในการดํารงชีวิตของมนุษยเรียงลําดับตามชวงอายุและสถานการณท่ีเกิดข้ึนกับ

บุคคลนั้นและสัมพันธกับสภาพแวดลอมในสังคมรวมไปถึงความรูสึกม่ันคงและความปลอดภัยในชีวิต 

การจัดการเรียนการสอนท่ีจะทําใหผูเรียนเกิดความพึงพอใจการเรียนรูจะตองตอบสนองความตองการ

ของผูเรียนดวย 
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 2.6.3 แบบวัดความพึงพอใจ 

   ศจี อนันตนพคุณ (2542, น. 70-71) ไดกลาวถึงวาการวัดความพึงพอใจวาสามารถใช

วิธีการสํารวจเปนเครื่องวัดก็ไดซ่ึงวิธีการการวัดท่ีสําคัญมีดังตอไปนี้ 

    1. การสังเกตการณ (Observation) โดยใหผูบริหารสังเกตการเปลี่ยนแปลงในพฤติกรรม

ของผูปฏิบัติงานจากการแสดงออกการฟง จากการพูดสังเกตจากการกระทําแลวนําขอมูลท่ีไดจากการ

สังเกตมาวิเคราะห 

    2. การสัมภาษณ (Interviewing) เปนวิธีการวัดความพึงพอใจโดยการสัมภาษณจะ 

ตองเผชิญหนากันเปนสวนตัวหรือสนทนากันโดยตรงแลกเปลี่ยนขาวสารและความคิดเห็นตาง ๆ ดวย

วาจา 

    3. การออกแบบสอบถาม (Questionnaires) เปนวิธีท่ีนิยมกันมากโดยใหผูปฏิบัติ 

งานแสดงความคิดเห็นและความรูสึกลงในแบบสอบถามการสรางคําถามตองพิจารณาอยางดีเพ่ือท่ีจะ

ตั้งคําถามใหครอบคลุมวัตถุประสงคไดท้ังหมดและลักษณะของคําถามจะตองใหไดขอมูลที่เกี่ยวกับ

ความพึงพอใจสมบูรณครบถวน 

    4. การเก็บบันทึก (Recording Keeping) เปนการเก็บประวัติเก่ียวกับการปฏิบัติงาน 

ของผูปฏิบัติงานแตละคนในเรื่องเก่ียวกับผลงานการรองทุกขการขาดงานการลาการฝาฝนระเบียบ

วินัยอ่ืน 

   บุญชม ศรีสะอาด (2542, น. 99-100) ไดกลาวถึงการสรางแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ของผูเรียนลักษณะเปนแบบสอบถามมาตรสวน (Rating Scale) 5 ระดับเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

    คะแนน 5 หมายถึง ระดับมากท่ีสุด 

    คะแนน 4 หมายถึง ระดับมาก 

    คะแนน 3 หมายถึง ระดับปานกลาง 

    คะแนน 2 หมายถึง ระดับนอย 

    คะแนน 1 หมายถึง ระดับนอยท่ีสุด 

   เกณฑในการตัดสินความพึงพอใจของผูเรียนมีดังนี้ 

    คาเฉลี่ยระหวาง 4.51-5.00 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด 

    คาเฉลี่ยระหวาง 3.51-4.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจมาก 

    คาเฉลี่ยระหวาง 2.51-3.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจปานกลาง 

    คาเฉลี่ยระหวาง 1.51-2.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจนอย 

    คาเฉลี่ยระหวาง 1.00-1.50 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจนอยท่ีสุด 
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   ลวน สายยศและอังคณา สายยศ (2543, น. 66-122) ไดกลาววาเครื่องมือท่ีจะนํามาเรา

ความรูสึกของบุคคลท่ีนิยมนํามาใชวัดซ่ึงมีความเปนปรนัยสะดวกในการสรางและการนําไปใชวัดและ

ไดรับความนิยมก็คือแบบสอบถามซ่ึงสามารถใชไดในลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 

1. การสรางแบบเทอรสโตน (Thurstones method) เปนลักษณะท่ีมีขอความให 

อานแลวผูตอบแสดงความคิดเห็นวามีความคิดเห็นเชิงบวก กลาง หรือมีความคิดเห็นเชิงลบโดยไมมี

ตัวเลข 

2. การสรางแบบลิเก็ต (Likets method) มีลักษณะขอความท่ีแสดงความรูสึกซ่ึงมี 

ลักษณะทางบวกทางลบหรือผสมกันก็ไดโดยกําหนดคาในเชิงปริมาณในรูปของตัวเลข 

3. การสรางแบบออสกูด (Osgoods method) มีลักษณะเปนขอความโดยพิจารณา

รวมกับคําตอบซ่ึงเปนคําคุณศัพทแลวผูตอบพิจารณาวาความรูสึกของผูตอบโนมเอียงไปทางใด 

 

2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 2.7.1 งานวิจัยในประเทศ 

   กนกวรรณ ศรีนรจันทร (2557, น. 120-121) ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรม

การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน รายวิชา ส 22101 หนวยการเรียนรูเรื่อง เศรษฐกิจพอเพียงกับการผลิต

สินคาและบริการสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

หอง 2/1 โรงเรียนบานเปาวิทยา จํานวน 30 คนท่ีกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2555 

การวิจัยครั้งนี้ใชหลักการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียนจํานวน 3 วงจรเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 

1) แผนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานในหนวยการเรียนรูเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงกับการผลิต

สินคาและบริการรายวิชาสังคมศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 7 แผน 2) เครื่องมือสะทอนผล

การเรียนรูไดแกแบบบันทึกประจําวันของผูวิจัยแบบสังเกตการสอนของครูโดยผูชวยวจิัยและแบบสัมภาษณ

นักเรียน 3) เครื่องมือที่ใชในการประเมินประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนไดแกแบบวัด

ความสามารถในการแกปญหาและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ

ดวยการวิเคราะหเนื้อหาและวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณดวยคาสถิติพ้ืนฐานรอยละคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ผลการวิจยัพบวา 1) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนกิจกรรมการเรียนรู

ท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญมีสวนรวมแสดงความคิดเห็นในการจัดการเรียนรูซ่ึงสามารถปรับเปลี่ยนใหเหมาะสม

กับนักเรียนสถานการณและบริบทการจัดการเรียนรูใชปญหาในทองถ่ินเปนตัวกระตุนใหนักเรียนเกิด

การอยากรูอยากเห็นสรางกระบวนการความรูจากการทํางานเปนกลุมเพ่ือแกปญหาหรือสถานการณท่ี

เก่ียวของกับชีวิตประจําวันการศึกษาคนควาขอมูลโดยใชสื่อท่ีหลากหลายสรางความรูกระบวนการทํางาน
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เปนกลุมเพ่ือสงเสริมพัฒนาการการทํางานรวมกันชวยใหนักเรียนฝกใชการคิดวิเคราะห วิจารณ สื่อสาร

สรุปองคความรูได 2) ผลการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

โดยใชรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานพบวานักเรียนมีความสามารถในการแกปญหา

ผานเกณฑรอยละ 70 จํานวน 28 คน คิดเปนรอยละ 93.33 ของนักเรียนท้ังหมดคะแนนเฉลี่ย 23.06 

คิดเปนรอยละ 82.36 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนด 3) ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาสังคม

ศึกษาเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงกับการผลิตสินคาและบริการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวาจํานวน

นักเรียนผานเกณฑรอยละ 70 จํานวน 30 คนคิดเปนรอยละ 100 ของนักเรียนท้ังหมด คะแนนเฉลี่ย 23.23 

คิดเปนรอยละ 77.43 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนด 

   อิทธิพัทธ ศุภรัตนาวงศ (2558, น. 95-96) ไดทําการศึกษาเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาเรื่อง สังคมไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ดวยการเรียนแบบผสมผสานโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับสังคมออนไลน กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย

ครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/6 โรงเรียนรัตนราษฎรบํารุง อําเภอบานโปง จังหวัดราชบุรี 

สํากัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา เขต 8 (ราชบุร-ีกาญจนบุรี) ท่ีกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 

2558 จํานวน 1 หองเรียน รวมจํานวน 50 คนโดยเปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 1) แผนการจัดการเรียนรูแบบผสมผสานโดยใชปญหาเปนฐานรวม 

กับสังคมออนไลนเรื่อง สังคมไทย 2) บทเรียนในสังคมออนไลน Edmodo เรื่อง สังคมไทย 3) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง สังคมไทย 4) แบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาเรื่อง สังคมไทย 

5) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูแบบผสมผสานโดยใชปญหาเปนฐานรวม 

กับสังคมออนไลน สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก คาเฉลี่ย X  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( . .)S D

และใชสถิติทดสอบคาท่ีแบบไมเปนอิสระตอกัน (t-test dependent) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเรื่อง สังคมไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังเรียนดวยการเรียนรูแบบผสมผสาน

โดยใชปญหาเปนฐานรวมกับสังคมออนไลนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ดวยการเรียนรูแบบผสมผสานโดยใช

ปญหาเปนฐานรวมกับสังคมออนไลนอยูในระดับสูง ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ี

มีตอการเรียนรูแบบผสมผสานโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับสังคมออนไลนโดยภาพรวมอยูในระดับมาก 

   ตฤนวัฒน พลเยี่ยม (2560, น. 68-69) ไดทําการศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนการคิดแกปญหาและเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียน

ดวยการจัดการเรียนรูแบบซิปปาและการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กลุมตัวอยางนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนราชวินิตบางแกว จํานวน 2 หองเรียน

นักเรียน 100 คนไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใช ไดแก 

1) แผนการจัดการเรียนรูแบบซิปปาและการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานแบบละ 8 แผน 
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2) แบบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูวิชาสังคมศึกษาจํานวน 40 ขอมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ (rcc) เทากับ .89 

3) แบบทดสอบวัดการคิดแกปญหา จํานวน 30 ขอมีคาความยาก (p) ตั้งแต .22 ถึง .59 คาอํานาจจําแนก 

(r) ตั้งแต.28 ถึง .87 คาเชื่อมันท้ังฉบับ (KR-20) เทากับ.77 และ 4) แบบวัดเจตคติ จํานวน 20 ขอมี

คาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .89 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล คือรอยละ คาเฉลี่ยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

การทดสอบสมมติฐานใช t-test (MANOVA) ผลวิจัย 1) แบบการจัดการเรียนรูวิชาสังคมศึกษาชั้นมัธยม 

ศึกษาปท่ี 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบซิปปา และการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีประสิทธิภาพ

เทากับ 89.70/81.35 และ 90.57/82.90 ตามลําดับ ท้ัง 2) คาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู

แบบซิปปาและการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเทากับ 0.6891 และ 0.6935 ตามลําดับ 3) นักเรียน

ท่ีเรียนโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปามีความสามารถ

ในการคิดแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 4) นักเรียนท่ีเรียน

ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวานักเรียนท่ีเรียนรู

โดยซิปปา (p<.05) แตนักเรียนท้ัง 2 กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนวิชาสังคมศึกษา

ไมแตกตางกัน 

   ศิริพร จันลา(2560,น.85)ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรู

สาระเศรษฐศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานเพ่ือสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียน

โนนราศีวิทยา อําเภอบรบือ สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2558 จํานวน 25 คนไดมาโดยการสุมแบบกลุมเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแกแผนการจัดการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานจํานวน 9 แผนๆละ 2 ชั่วโมงแบบสัมภาษณครูผูสอนแบบทดสอบความสามารถ

การแกปญหาพ้ืนฐานของนักเรียนแบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนแบบอัตนัย

จํานวน 2 ขอและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระเศรษฐศาสตรชนิดเลือกตอบ จํานวน 25 ขอ 

สถิติท่ีใชการวิเคราะหขอมูล ไดแก รอยละ คาเฉลี่ยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบสมมติฐานดวย 

t-test (Dependent Sample)ผลการวิจัยพบวาประสิทธิภาพสําหรับการจัดการเรียนรูสาระเศรษฐศาสตร

โดยใชปญหาเปนฐานเพ่ือสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี1 มีคาเทากับ 79.47/78.34 ซ่ึงสอดคลองกับเกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไวนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูสาระเศรษฐศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานมีความสามารถใน

การแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 อีกท้ังการจัดการเรียนรู

สาระเศรษฐศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.4585 แสดง

วานักเรียนมีความกาวหนาในการเรียนรูคิดเปนรอยละ 45.85 
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   นริศรา เหลาสาและ นิลมณี พิทักษ (2560, น. 106-111) ไดทําการศึกษาเรื่อง การศึกษา

ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปน

ฐานรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค LT รายวิชาหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและดําเนินชีวิตในสังคม 

กลุมเปาหมายนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หอง 2 โรงเรียนคอนสารวิทยาคม ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 

2558 จํานวน 4 หองโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือ

แผนการจัดการเรียนรูรายวิชาพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค LT ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 6 แผนใชเวลา 12 ชั่วโมงเครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 1) แบบวัด

ความสามารถในการแกปญหารายวิชาหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม 2) แบบประเมิน

กระบวนการทํางานเปนกลุมรายวิชาหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม 3) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 รายวิชาหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและ

การดําเนินชีวิตในสังคมจากการวิจัยพบวาความสามารถในการแกปญหานักเรียนสอบผานเกณฑ จํานวน 

33 คน คิดเปนรอยละ 82.50 และมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 36.85 คิดเปนรอยละ 77.24 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ

ท่ีกําหนดไวผลการศึกษากระบวนการทํางานเปนกลุม จํานวน 40 คน พบวานักเรียนผานเกณฑการประเมิน 

จํานวน 37 คน คิดเปนรอยละ 92.50 และมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 12.07 คิด เปนรอยละ 80.47 ซ่ึงสูง

กวาเกณฑท่ีกําหนดผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์พบวานักเรียนละ 80.95 ไดคะแนนความสามารถใน

การแกปญหาผานเกณฑรอยละ 70 คะแนนเฉลี่ย 30.05 ของคะแนนเต็ม 40 คะแนน และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนนักเรียนรอยละ 75.50 มีความสามารถในการแกปญหาผานเกณฑ รอยละ 70 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ

ท่ีกําหนด 

   สมฤดี อยูสมบูรณ (2561, น. 87-91) ไดทําการศึกษาเรื่อง การจัดกิจกรรมการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานเพ่ือพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชากฎหมาย 

ท่ีประชาชนควรรูสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐาน (Problem-Based Learning: PBL) เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแกปญหา

และเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมเปาหมายท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปท่ี 6/5 โรงเรียนละหานทรายรัชดาภิเษกท่ีกําลังศึกษาในปการศึกษา 2560 จํานวน 42 คนเครื่องมือ

ท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแก แผนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานในรายวิชากฎหมายท่ี

ควรรูชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6จํานวน 6 แผนแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 6 แผน จํานวน 120 ขอ 

แผนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก 1 ฉบับ จํานวน 30 ขอ สถิติท่ีใชใน

การวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย รอยละและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานผลการวิจัยพบวากิจกรรมการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานเพ่ือพัฒนาความสามารถในการแกปญหารายวิชากฎหมายท่ีประชาชนควรรูสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 เมื่อผานวิจัยทั้ง 3 วงรอบปฏิบัติการแลวพบวาผลการวิจัยเปนไปตาม 
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วัตถุประสงคท่ีตั้งไวในการพัฒนาผูเรียนท้ังความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ซ่ึงพัฒนาผูเรียนไดเม่ือผานการวิจัยท้ัง 3 วงรอบในวงรอบปฏิบัติท่ี 1 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 71.90 

วงรอบปฏิบัติการท่ี 2 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 75.83 วงรอบปฏิบัติการท่ี 3 นักเรียนมีคะแนน

เฉลี่ยรอยละ 80.00 พบวานักเรียนทุกคนมีพัฒนาดานความสามารถในการแกปญหาแตละวงรอบสูงข้ึน

ซ่ึงเปนไปตามจุดประสงค นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคาเฉลี่ยเทากับ 23.02 และสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเทากับ 2.59 คิดเปนรอยละ 76.74 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงสุดคิดเปนรอยละ 93.33 และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําท่ีสุดคิดเปนรอยละ 60.00 ดังนั้นกิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน

เพ่ือพัฒนาความสามาถในการแกปญหาสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของการเรียนของนักเรียนได 

   ปยะราช วรสวัสดิ์ (2562, น.71) ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องวิเคราะหประเด็นสําคัญในประวัติศาสตรไทยชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 กลุมตัวอยาง

ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนทาขอนยางพิทยาคม จํานวน 17 คนเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

ไดแก แผนการจัดการเรียนรู จํานวน 5 แผนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิดเลือกตอบ 

4 ตัวเลือก 25 ขอ แบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูจํานวน 20 ขอ สถิติท่ี

ใชในการวิเคราะหคือคารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและ t-test Dependent ผลการวิจัย 

พบวาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเรื่องวิเคราะหประเด็นสําคัญใน

ประวัติศาสตรไทยชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ประสิทธิภาพเทากับ 83.09/83.28 ดัชนีประสิทธิผลของกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเรื่องวิเคราะหประเด็นสําคัญในประวัติศาสตรไทยชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  

มีคาเทากับ 0.7160 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 

ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานโดยรวมอยูในระดับมาก 

   ปาริชาติ ไชยพาลี(2563,น.69)ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการแกปญหา

สาระเศรษฐศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเมืองสรวงวิทยาดวยการจัดการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียนนี้มีจุดประสงคเพ่ือพัฒนาความสามารถในการ

แกปญหาสาระเศรษฐศาสตรกลุมเปาหมายนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 โรงเรียนเมืองสรวงวิทยา 

จํานวน 28 คนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานใหผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม

ผูวิจัยใชรูปแบบการวิจัยแบบวิจัยปฏิบัติการ (Action Research) เครื่องมือท่ีใชแผนการจัดการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมสาระเศรษฐศาสตรของชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 6 แตละฉบับ

เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยใชสถานการณจํานวน 20 ขอใชเวลาในการทดสอบ 

50 นาที แบบบันทึกอนุทินของนักเรียนเปนคําถามปลายเปดจํานวน 1 ชุดรูปแบบการวิจัยปฏิบัติการ

(Action Research) ดําเนินการท้ังหมด 2 วงจรปฏิบัติการสรุปไดดังนี้ วงจรปฏิบัติท่ี 1 เม่ือศึกษาสภาพ

ปญหาการเรียนการสอนสาระเศรษฐศาสตรพบวานักเรียนสวนใหญขาดความสามารถในการแกปญหา
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สงผลกระทบตอการพัฒนากระบวนการคิดและกระบวนการแกปญหาตาง ๆ ผูวิจัยจึงใชรูปแบบการวิจัย

ปฏิบัติการในชั้นเรียนโดยจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมาใชในการแกปญหาจากนั้นสราง. 

มีนักเรียนผานเกณฑจํานวน 12 คน อยูในเกณฑระดับดีและมีนักเรียนท่ียังไมผานเกณฑจํานวน 16 คน 

อยูในเกณฑระดับพอใชเม่ือสิ้นสุดวงจรปฏิบัติการท่ี 1 นักเรียนท่ีผานเกณฑจํานวน 21 คน อยูในเกณฑ

ในกิจกรรมการเรียนการสอนสงผลใหไมเขาใจในกระบวนการแกปญหาจากสถานการณท่ีกําหนดใหผูวิจัย

จึงไดนําขอมูลไปเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรูใหเหมาะกับนักเรียนในวงจรปฏิบัติท่ี 2 

โดยใหนักเรียนในกลุมเปาหมายท่ีมีอยูในกลุมเดียวกันหมุนเปลี่ยนหนาท่ีความรับผิดชอบภายในกลุม

จากนั้นเก็บขอมูลพบวานักเรียนมีความรูความเขาใจในกระบวนการแกปญหามากข้ึนจากการชวยเหลือ

รวมกันแสดงความคิดเห็นและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนสงผลใหนักเรียนในกลุมเปาหมาย 

มีผลคะแนนความสามารถในการแกปญหาผานเกณฑท่ีกําหนดไวและอยูในระดับดีทุกคนดังนั้นการจัด 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจึงเปนแนวทางหนึ่งท่ีใชในการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา

สาระเศรษฐศาสตร 

   ธีรภัทร นิตยกุลเศรษฐ (2563, น. 70) ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

แบบแกปญหาเปนฐานเรื่องประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตรไทย กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา

พัฒนาการรอยเอ็ด จํานวน 28 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบกลุมเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานจํานวน 8 แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหามีลักษณะเปน

แบบอัตนัยจํานวน 20 ขอ แบบสอบถามพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหา

เปนฐานจํานวน 15 ขอ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล คือคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบ

สมมติฐานดวยสถิติทดสอบทีผลการวิจัยพบวาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

เรื่องประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตรไทยมีประสิทธิภาพเทากับ 81.56/81.78 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานเรื่องประเด็นสําคัญ

ทางประวัติศาสตรไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ความสามารถ

ในการคิดแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหา

เปนฐานเรื่องประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตรไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .05 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานเรื่องประเด็น

สําคัญทางประวัติศาสตรไทยชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด 
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 2.7.2 งานวิจิยตางประเทศ 

   Loannou and et. (2009, pp. 63-68, อางถึงใน ปาริชาติ ไชยพาลี, 2563, น.39) ได

ศึกษาการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานผานสื่อการสอนมัลติมีเดียโดยการจําลองสถานการณใน

การเรียนรูสังคมศึกษาเนื้อหาเก่ียวกับโลกของเราเพ่ือสงเสริมใหนักเรียนเกิดความสนใจในการรูสังคม

ศึกษาและสรางทัศนคติเชิงบวกตอการเรียนในเนื้อหานั้นผลการศึกษาจากจํานวนนักเรียน 190 คน

ชี้ใหเห็นวาการจําลองสถานการณในการเรียนรูผานสื่อการสอนมัลติมีเดียทําใหนักเรียนมีความสนใจท่ี

จะเรียนรู โดยการแลกเปลี่ยนการเรียนรูและแสวงหาคําตอบผานเว็บไซตตาง ๆ ท่ังโลกเพ่ิมข้ีน 

   Stephens (2010, อางถึงใน ภัทรพงษ วงษวิจิตรานนท, 2557, น. 91-92) ไดศึกษา

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดกาเรียนรูแบบปญหาเปนฐาน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาท่ี 3 (Problem-Based Learning in an Elementary Social Studies 

Class) โดยการศึกษากับนักเรียน 2 หองเรียนเก็บขอมูลโดยใชแบบสอบถามปลายเปดโดยใช Likert Scal 

แบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนและบันทึกการสังเกตุพฤติกรรมนักเรียนในหองเรียนผลการวิเคราะห

ขอมูลพบวาวิธีการจัดการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น

นอกจากนี้ยังทําใหนักเรียนมีความสุขในการเรียนมากยิ่งข้ึน 

   Kusmiyati (2019, pp. 1369-1378) อิทธิพลของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและ

รูปแบบการเรียนรูแบบใหความรวมมือเก่ียวกับความสามารถในการแกปญหาภูมิศาสตรของนักเรียนมัธยม 

การศึกษานี้มีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหวามีความแตกตางในการแกปญหาหรือไมกับความสามารถของ

นักเรียนโดยใชแบบจําลองการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานท่ีมีโครงสรางที่ไมดีกับการเรียนรูโดยใช

ปญหาเปนฐานท่ีมีโครงสรางท่ีดี มีความแตกตางในนักเรียนท่ีมี FI และFDแบบองคความรูอิทธิพลของ

การเรียนรูจากปญหาและรูปแบบการเรียนรูเก่ียวกับความสามาถในการแกปญหาภูมิศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมการศึกษาเปนการศึกษาก่ึงทดลองโดยกลุมออกแบบหลังการทดสอบ 2 กลุม มีนักเรียน 128 

XI IPS คน ของ SMAN Surabaya ปการศึกษา 2560/2561 เครื่องมือที่ใชคือการทดสอบความรู

ความเขาใจ GEFT เครื่องมือวัดทักษะการแกปญหา (แบบทดสอบกอนเรียนและแบบทดสอบหลังเรียน) 

วิเคราะหขอมูลการวิจัยโดยใชเทคนิคการวิเคราะหทางสถิติเชิงอนุมาน ผลการวิจัยพบวาการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐานท่ีมีโครงสรางท่ีไมดีและกลุมท่ีเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานท่ีมีโครงสรางท่ีดีพบวา

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานท่ีมีโครงสรางท่ีไมดีมีคะแนนสูงกวาการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานท่ี

มีโครงสรางดีของผลการเรียนรูในการแกปญหาซ่ึงหมายความวากลุมนักเรียนท่ีเรียนรูแบบการแกปญหา

ท่ีมีโครงสรางท่ีไมดีสามารถบรรลุทักษะในการแกปญหาท่ีเหนือกวากลุมนักเรียนท่ีเรียนรูการแกปญหา

ท่ีมีโครงสรางดีผลการวิจัยพบวาปญหาท้ังสองประเภทสงผลตอการเรียนรูของนักเรียนเนื่องจากคะแนน

กอนสอบและหลังสอบมีการเพ่ิมข้ึนแตละครั้งมีความแตกตางกันในผลการเรียนรู (แบบทดสอบหลังเรียน) 

ระหวางนักเรียนท่ีใชปญหาที่มีโครงสรางไมดีและปญหาที่มีโครงสรางดีจากขอมูลของนักเรียนท่ี
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ประสบปญหาโครงสรางท่ีไมดีการแกคะแนนการทดสอบหลังเรียนเฉลี่ยสูงข้ึน 77.51 เม่ือเทียบกับนักเรียน

นําเสนอ 69.65 ปญหาท่ีมีโครงสรางดี 

 

2.8 กรอบแนวคิดในการวิจัย  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2.2 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 

การจดักิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกต 

ใชปญหาเปนฐาน 

1. กําหนดปญหา 

2. ทําความเขาใจกับปญหา 

3. ดําเนินการศึกษาและสังเคราะหความรู 

4. สรุปผลงานและนําเสนอ 

1. ผลสัมฤทธิ์ในการเรียน 

2. ความสามารถในการ

แกปญหา 

3. ความพึงพอใจ 

 



บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจ

ในชุมชนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ไดดําเนินการตามลําดับ ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

2. เครื่องมือการวิจัย 

3. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การวิเคราะหขอมูล 

6. สถิติท่ีใชในการวิจัย 

 

3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 3.1.1 ประชากรท่ีใชวิจัยไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 จํานวน 2 หองเรียน ท้ังหมด 44 คน 

 3.1.2 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 22 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster 

Random Sampling) โดยมีข้ันตอนการสุมดังนี้ 

  ข้ันท่ี 1 แบงกลุมนักเรียนตามหองเรียนได 2 กลุมตามหองเรียน 

  ข้ันท่ี 2 สุมหองเรียนมา 1 หองโดยวิธีจับสลากพบวาไดนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4/1 

เปนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย  

 

3.2 เคร่ืองมือการวิจัย 

 

 3.2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน จํานวน 10 แผน 10 ชั่วโมง 

 3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 แบบทดสอบชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือกจํานวน 30 ขอ 
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 3.2.3 แบบวัดความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 แบบทดสอบ

ชนิดเลือก ตอบ 4 ตัวเลือกแบบลักษณะสถานการณ จํานวน 20 ขอ  

 3.2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหา

เปนฐาน จาํนวน 1 ชุด จํานวน 10 ขอ 

 

3.3 การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 

 3.3.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

 การสรางแผนการจัดกิจกรรมเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานกลุมสาระเศรษฐศาสตร 

เรื่องเศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรยีนบานผึ้ง วิทยาคม มีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

  3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

สาระสําคัญและมาตรฐาน/ตัวชี้วัด กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมของนักเรียน

ชั้นมัธยม ศึกษาปท่ี 4 

  3.3.1.2 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักการ เอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของในการจัดทําแผนการจัด 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

  3.3.1.3 ศึกษาเอกสารการจัดการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

จากคูมือคร ูและหนังสือเรียนรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เพ่ือ

วิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหา สาระสําคัญ จดุประสงคการเรียนรูและเวลาท่ีใชในการจดัการเรียนรู

ซ่ึงผูวิจัยไดแบงเนื้อหาเปนเนื้อหายอย ดังตารางนี้ 
 

ตารางท่ี 3.1 ความสัมพันธระหวาง สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู และเวลาท่ีใชในการเรียนรู  

   โดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

1. ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

 

การพัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคมชวยสรางความ

เจริญเติบโตทาง

เศรษฐกิจใหกับประเทศ 

แตขณะเดียวกันก็

กอใหเกิดปญหาหลาย ๆ 

ดาน 

1. อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

2. วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

นําเสนอแนวทางแกไข  

 

1 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

  3. เห็นความสําคัญใน

การศึกษาปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน เพ่ือปรับสภาพ

การดําเนินชีวิตใหเทาทัน

การเปลี่ยนแปลง  

 

2. แนวทางการแก 

ปญหาเศรษฐกิจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การพัฒนาเศรษฐกิจใน

ชุมชนไมเพียงพัฒนาดาน

เศรษฐกิจเทานั้น แตตอง

รวมถึงการพัฒนา

คุณภาพชีวิต ของคนใน

ชุมชนและสาธารณูปโภค

ตาง ๆ โดยคํานึงถึงการ

พัฒนาท่ียั่งยืน เสริมสราง

ชุมชนใหเขมแข็งอันเปน

รากฐานสําคัญของการ

พัฒนาประเทศ 

1. อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน  

2. วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจในชุมชน  

3. เห็นความสําคัญของการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน  

 

1 

3. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน

อยางยั่งยืน 

 

การพัฒนาท่ียั่งยืนเปน

การพัฒนาท่ีครอบคลุม

การพัฒนาในทุก ๆ ดาน 

ท้ังดานเศรษฐกิจ สังคม 

ทรัพยากรธรรมชาติ 

สิ่งแวดลอม และวัฒนธรรม 

โดยมีคนเปนศูนยกลาง

หรือเปาหมายของการ

พัฒนา เพ่ือใหอยูดีกินดี 

ท้ังปจจุบันและอนาคต 

1. อธิบายความหมายและ

แนวทางของการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

2. วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศไทยสู

การพัฒนาท่ียั่งยืน 

3. เห็นประโยชนของการ

พัฒนาท่ียั่งยืนท่ีจะเกิดข้ึน

แกตนเองและประเทศชาติ  

 

1 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

4. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน:

ดรรชนีชี้วัดการพัฒนา

ท่ียั่งยืนของประเทศ

ไทย 

 

เปาหมายสําคัญของการ

พัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคม คือ การสราง 

“สังคมอยูดีมีสุข” การมี

สุขภาพอนามัยท่ีดีท้ัง

รางกายและจิตใจ มี

ความรู มีงานทําท่ีท่ัวถึง 

มีรายไดพอเพียงตอการ

ดํารงชีพ มีครอบครัวท่ี

อบอุน ม่ันคง อยูใน

สภาพแวดลอมท่ีดี และ

อยูภายใตระบบบริหาร

จัดการท่ีดีของภาครัฐ 

1. อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของประเทศ

ไทย  

2. วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบยัง่ยืน  

3. เห็นความสําคัญในการ

พัฒนาประเทศในการสราง 

“สังคมอยูดีมีสุข 

1 

5. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน: 

เศรษฐกิจชุมชนกับการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

การพัฒนาขีด

ความสามารถของคน 

ครอบครัว และชุมชน 

พัฒนาเศรษฐกิจ สังคม 

ฟนทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอม รวมท้ัง

การอนุรักษวัฒนธรรม

และภูมิปญญาทองถ่ิน 

เปนแนวทางการพัฒนาท่ี

ทําใหเกิดความยั่งยืน 

1. อธิบายเศรษฐกิจชุมชน

กับการพัฒนาท่ียั่งยืน  

2. วิเคราะหแนวทางปฏิบัติ

ในการพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน  

3. เห็นความสําคัญและ

ประโยชนของการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนกับการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

 

1 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

6. การพัฒนาเศรษฐกิจ 

ชุมชนดวยแนว

พระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จ 

พระปรมินทรมหาภูมิ

พลอดุลยเดช “ระเบิด

จากขางใน” 

 

หลักการพัฒนาเศรษฐกิจ

ในชุมชนตามแนว

พระราชดําริ “ระเบิด

จากขางใน” คือ การ

พัฒนาสรางความ

เขมแข็งใหกับคนใน

ชุมชน ใหมีสภาพพรอมท่ี

จะรับการพัฒนากอนแลว

จึงคอยไปสูสังคม

ภายนอกมิใชเอาความ

เจริญภายนอกเขามาโดย

ท่ีบุคคลในชุมชนยังไมมี

ความพรอม 

1. อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวยแนว

พระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทร-มหาภูมิพลอดุลยเดช 

“ระเบิดจากขางใน”  

2. วิเคราะหหลักการ 

“ระเบิดจากขางใน” ตาม

แนวพระราชดําริในการ

พัฒนาเศรษฐกิจชุมชน  

3. เห็นคุณคาและความสําคัญ

ของการพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชนตามแนวพระราชดําริ  

1 

7.ตัวอยางการรวมกลุม

ท่ีประสบความสําเร็จ

ในการแกปญหา 

ทางเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

การรวมกลุมในรูปแบบ

ตาง ๆ ของคนในชุมชน 

นับเปนสิ่งสําคัญในการ

พัฒนาเศรษฐกิจชุมชน  

เนื่องจากสมาชิกในชุมชน

เดียวกันจะเปนผูท่ีมี

จิตสํานึกรวมกัน มีความ

เปนมาและดํารงอยู

รวมกัน 

  

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

 รวมท้ังมีกระบวนการ

เรียนรูปญหาตาง ๆ 

รวมกัน ซ่ึงหากแตละ

กลุมมีการรวมตัวกัน

อยางเขมแข็งแลว ชุมชน

โดยรวมก็จะเขมแข็งตาม

ไปดวย และจะนําไปสู

ความม่ันคง ยั่งยืนของ

ประเทศในท่ีสุด 

1. อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จในการ

แกปญหาทางเศรษฐกิจ

ของชุมชน  

2. นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน  

3. เห็นความสําคัญและ

ประโยชนในการนํา

แบบอยางท่ีประสบนความ

สําเร็จในการแกปญหาไป

ใชใหเกิดประโยชนตอ

ตนเองและสังคม  

1 

8. แนวคิดเพ่ือการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

แนวคิดหลักการการ

ประยุกตใชเศรษฐกิจ

พอเพียงในการดําเนิน

ชีวิตของตนเองและ

ครอบครัว 

 

 

1. อธิบายแนวคิดในการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

2. วิเคราะหแนวคิดท่ีใชใน

การพัฒนา 

3. เห็นความสําคัญและ

ประโยชนท่ีไดจากการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

1 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

แผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

9. การรวม 

กลุมเพ่ือแกปญหา

เศรษฐกิจของชุมชน 

 

 

 

 

 

การรวมกลุมเพ่ือ

แกปญหาทางเศรษฐกิจ

ในปจจุบันและแนว

ทางการพัฒนาเศรษฐกิจ

ของชุมชน 

 

 

 

1. อธิบายการรวมกลุมเพ่ือ

การแกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

2. วิเคราะหหลักการของ

การรวมกลุมเพ่ือแกปญหา

เศรษฐกิจในชุมชน 

3. เห็นคุณคาและ

ความสําคัญประโยชนของ

การรวมกลุม 

1 

 

 

 

 

 

 

 

10. แนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน 

 

 

คุณคาและความสําคัญ

ของการพัฒนาท่ียั่งยืน

การพัฒนาประเทศท่ีนํา

ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง

มาใชในการวางแผน 

พัฒนาเศรษฐกิจ 

 

1. อธิบายแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศไทยสู

การพัฒนาท่ียั่งยืน 

2. นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศไทยสู

การพัฒนาท่ียั่งยืน 

3. เห็นคุณคาและ

ความสําคัญของแนว

ทางการปรับตัวของ

ประเทศไทยสูการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน 

1 

 

   3.3.1.4 เขียนแผนตามขอ 1.3 ซ่ึงเปนแผนกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหา

เปนฐาน 10 แผนประกอบดวย 

     1) ชื่อหนวยการเรียนรู  

    2) สาระสําคัญ  

    3) มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วดั  

    4) จุดประสงคการเรียนรู  

    5) สาระการเรียนรู  
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    6) ทักษะกระบวนการ  

    7) คุณลักษณะอันพึงประสงค  

      8) กิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานโดยมีข้ันตอนการดําเนินการ

ปฏิบัติกิจกรรม 4 ข้ันตอนดังนี้ 

       ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา เปนข้ันท่ีผูสอนจัดสถานการณตาง ๆ กระตุนให

ผูเรียนเกิดความสนใจและมองเห็นปญหา สามารถกําหนดสิ่งท่ีเปนปญหาท่ีผูเรียนอยากรูอยากเรียนได

และเกิดความสนใจท่ีจะคนหาคําตอบ 

       ข้ันท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา ผูเรียนจะตองทําความเขาใจปญหาท่ีตองการ

เรียนรูซ่ึงผูเรียนจะตองสามารถอธิบายสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับปญหาได 

       ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาและสังเคราะหความรู ผูเรียนกําหนดสิ่งท่ีตองการเรียน

ดําเนินการศึกษาคนควาดวยตนเองดวยวิธีการท่ีหลากหลายผูเรียนนําความรูท่ีไดคนความาแลกเปลี่ยน

เรียนรูรวมกันอภิปรายผลและสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมอยางไร 

       ข้ันท่ี 4 สรุปผล และนําเสนอผลงาน ผูเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุม

ตนเองและประเมินผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความเหมาะสมหรือไมเพียงใดผูเรียนนําขอมูลท่ี

ไดมาจัดระบบองคความรูและนําเสนอเปนผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลายผูเรียนทุกกลุมรวมท้ังผูท่ี

เก่ียวของกับปญหารวมกันประเมินผลงาน 

      9) สื่อและอุปกรณการเรียนรู 

      10) การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู 

      11) กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม/บันทึกหลังการสอน 
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ตารางท่ี 3.2 ความสัมพันธของแผนการจัดการเรียนรู 

ลําดับแผน แผนการจัดการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

1 ปญหาเศรษฐกิจในชุมชน  1 

2 แนวทางแกไขปญหาเศรษฐกิจในชุมชน 1 

3 แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน: การพัฒนาท่ียั่งยืน 1 

4 แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน: ดรรชนีชี้วัดการพัฒนา

ท่ียั่งยืนของประเทศไทย 

1 

5 แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน :เศรษฐกิจชุมชนกับ

การพัฒนาท่ียั่งยืน  

1 

6 การพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนดวยแนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช  

“ระเบิดจากขางใน”  

1 

7 ตัวอยางการรวมกลุมท่ีประสบความสําเร็จในการแกปญหา 

ทางเศรษฐกิจของชุมชน  

1 

8 แนวคิดเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน 1 

9 การรวมกลุมเพ่ือแกปญหาเศรษฐกิจของชุมชน  1 

10 แนวทางการปรับตัวของประเทศไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 1 

รวม 10 

 

   3.3.1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนท

เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมแลวทําการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 

   3.3.1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีปรับปรุงแกไขแลวเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

ประกอบดวย 

     1) อาจารย ดร.ธัญญลักษณ เขจรภักดิ์ วุฒิการศึกษา ค.ด.หลักสูตรและการสอน 

(เทคโนโลยีการศึกษา) ตําแหนงอาจารยประจําหลักสูตร ค.บ.เคมี คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและการสอน 

     2) อาจารย ดร.อัจฉริยา พรมทาว วุฒิการศึกษา ปร.ด. วิจัยและประเมินผล

การศึกษาตําแหนงอาจารย ประจําหลักสูตร ค.ม วิจัยและประเมิลผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล 
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     3) คุณครู ชิงชัย แสนโยธะกะ วุฒิการศึกษา ศศบ. บรรณารักษศาสตร ตําแหนง ครู

ประจํากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและดานการสอนสังคม

ศึกษา 

     4) คุณครู ธงไชย บุญยะศรี วุฒิการศึกษา ค.บ. สังคมศึกษา ตําแหนง ครูหัวหนา

กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและดานการสอนสังคมศึกษา 

     5) คุณครู ธีระนันต โมธรรม วฒุิการศึกษา ค.ม. (การบรหิารและพัฒนาการศึกษา) 

ตําแหนง ครูประจํากลุมสาระคณิตศาสตร ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลเพ่ือตรวจสอบความ

ถูกตองและประเมินความเหมาะสมโดยยึดเกณฑคาเฉลี่ยความเหมาะสมตั้งแต 3.51 ข้ึนไป ดังตารางนี้ 

 

ตารางท่ี 3.3 รายการประเมินแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน 

ระดับการประเมิน

ของผูเชี่ยวชาญ X  . .S D  
ระดับ

ความเห็น 
1 2 3 4 5 

1. สาระสําคัญ 

   1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหาการ

เรียนรู 

   1.2 มีความชัดเจนเขาใจงาย 

2. จดุประสงคการเรียนรู 

   2.1 มีความสอดคลองกับตัวชี้วัด 

   2.2 มีความสอดคลองกับสาระการเรียนรู 

 

5 

4 

 

 

5 

5 

 

5 

5 

 

 

4 

5 

 

5 

5 

 

 

4 

5 

 

5 

4 

 

 

5 

5 

 

5 

5 

 

 

5 

4 

 

5.00 

4.60 

 

 

4.60 

4.80 

 

0.00 

0.55 

 

 

0.55 

0.45 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

3. สาระการเรยีนรู 

   3.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 

   3.2 มีความสอดคลองกับสาระสําคัญ 

 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

4.80 

 

5.00 

 

 

0.45 

 

0.00 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.3 (ตอ) 

รายการประเมิน 

ระดับการประเมิน

ของผูเชี่ยวชาญ X  . .S D  
ระดับ

ความเห็น 
1   4 5 

4. กิจกรรมการเรียนรู 

   4.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู

สอดคลองกับตัวชี้วัด 

   4.2 มีความสอดคลองระหวางเนื้อหากับ

จุดประสงคการเรียนรู 

   4.3 การจัดกิจกรรมตามข้ันตอนการ

จัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปน

ฐาน 

   4.4 ผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม

การเรียนการสอน 

   4.5 เวลามีความเหมาะสมกับการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอน 

5. สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู 

   5.1 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความ

สอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

   5.2 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความ

เหมาะสมกับผูเรียน 

6. การวัดและประเมินผล 

   6.1 การวัดประเมินผลมีความสอดคลอง

กับการจดักิจกรรมการเรียนรู 

   6.2 การวัดและประเมิลผลมีความ

เหมาะสม 

   6.3 ใชวิธีการวัดและประเมิลผลท่ี

หลากหลาย 

 

5 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

4 

 

3 

 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

4 

 

4 

 

 

5 

 

4 

 

4 

 

4 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

4 

 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

4 

 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

 

4 

 

5 

 

 

4 

 

5 

 

 

4 

 

5 

 

5 

 

4.60 

 

4.60 

 

5.00 

 

 

4.80 

 

4.80 

 

 

4.40 

 

4.80 

 

 

4.40 

 

4.40 

 

4.80 

 

0.55 

 

0.55 

 

0.00 

 

 

0.45 

 

0.45 

 

 

0.55 

 

0.45 

 

 

0.55 

 

0.89 

 

0.45 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มาก 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มาก 

 

มาก 

 

มากท่ีสุด 

รวม 4.72 0.07 มากท่ีสุด 
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 จากตารางท่ี 3.3 พบวาความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู X อยูในชวง 4.40 ถึง 5.00 

และ . .S D  อยูในชวง 0.00 ถึง 0.89 

   3.3.1.7 ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ แลวจัดทําแผนการเรียนรูฉบับ

สมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.3.2.1 ศึกษาหลักสูตรคูมือครูและหนังสือกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรมศึกษาการสรางแบบทดสอบวิธีการหาคาอํานาจจําแนกคาความเชื่อม่ันและคาความ

เท่ียงตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   3.3.2.2 ศึกษาวิธีสรางแบบทดสอบวิเคราะหสาระและมาตรฐานการเรียนรูจากหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม 

   3.3.2.3 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

ดังตารางนี้ 

 

ตารางท่ี 3.4 ความสัมพันธของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู 

จํานวน

ขอสอบท่ีออก

(ขอ) 

จํานวน

ขอสอบท่ี

ตองการใชจริง

(ขอ) 

1. ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

อธิบายปญหาทางเศรษฐกิจใน

ชุมชน  

วิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจใน

ชุมชนและนําเสนอแนวทางแกไข 

5 3 

2. แนวทางแกไขปญหา

ทางเศรษฐกิจ 

 

อธิบายแนวทางการแกไขปญหา

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไขปญหา

เศรษฐกิจในชุมชน 

5 3 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.4 (ตอ) 

เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู 

จํานวน

ขอสอบท่ีออก

(ขอ) 

จํานวน

ขอสอบท่ี

ตองการใชจริง

(ขอ) 

3. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน:การพัฒนา

ท่ียั่งยืน 

 

อธิบายความหมายและ

แนวทางของการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศไทยสูการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

5 3 

4. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน : ดรรชนีชี้

วัดการพัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย 

 

อธิบายดรรชนีชี้วัดการพัฒนา

ท่ียั่งยืนของประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการพัฒนา

ประเทศแบบยั่งยืน 

5 3 

5. แนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชน : 

เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนา

ท่ียั่งยืน 

อธิบายเศรษฐกิจชุมชนกับการ

พัฒนาท่ียั่งยืน วิเคราะห

แนวทางปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

  

6. การพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน

ดวยแนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จ 

พระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลย

เดช “ระเบิดจากขางใน” 

 

อธิบายการพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชนดวยแนวพระราชดําริ

ของพระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช 

“ระเบิดจากขางใน”  

สามารถนําหลักการ“ระเบิด

จากขางใน” ตามแนว

พระราชดําริในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน  

  

(ตอ) 
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ตารางท่ี3.4 (ตอ) 

เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู 

จํานวน

ขอสอบท่ีออก

(ขอ) 

จํานวน

ขอสอบท่ี

ตองการใชจริง

(ขอ) 

7. ตัวอยางการรวมกลุมท่ี 

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหา 

ทางเศรษฐกิจของชุมชน 

 

อธิบายการรวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

 นําเสนอตัวอยางการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของชุมชน  

 

5 3 

8. แนวคิดเพ่ือการพัฒนา

ท่ียั่งยืน 

 

อธิบายถึงแนวคิดการพัฒนาท่ียั่งยืน 

วิเคราะหแนวคิดท่ีใชในการพัฒนา 

 

5 3 

9. การรวมกลุมเพ่ือการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ชุมชน 

 

อธิบายการรวมกลุมของการแกไข

ปญหาเศรษฐกิจในชุมชนวิเคราะห

หลักการของการรวมกลุมเพ่ือ

แกปญหาเศรษฐกิจในชุมชน 

5 3 

10. แนวทางการปรับตัว

ของประเทศไทยสูการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

อธิบายถึงแนวทางการปรับตัวของ

ประเทศไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการปรับตัวของ

ประเทศไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

5 3 

รวม 50 30 
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    3.3.2.4 เขียนขอสอบจํานวน 50 ขอเปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

   3.3.2.5 นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนทเพ่ือตรวจสอบ

ความถูกตองและความเหมาะสมแลวทําการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 

   3.3.2.6 นําแบบทดสอบท่ีแกไขแลวชุดเดิมเพ่ือเสนอผูเชี่ยวชาญชุดเดิมเพ่ือตรวจสอบ

ความถูกตองและประเมินความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาโดยใชดุลพินิจพิจารณาความสอดคลองระหวาง

ขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูโดยใหคะแนนดังนี้ 

    +1 แนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

      0 ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    –1 แนใจวาขอสอบไมสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  แลวนําผลมาคํานวนดัชนีความสอดคลอง IOC โดยยึดเกณฑคา IOC ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

(อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 44) 

   3.3.2.7 นําแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแลวทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 หองท่ี

ไมใชกลุมตัวอยาง นําผลการทดสอบมาหาคาความยากรายขอโดยยึดเกณฑคาความยากตั้งแต 0.20 

ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกรายขอโดยวิธีของแบรนเนมตั้งแต 0.20 ถึง 1.00 คัดเลือกขอสอบท่ี

เขาเกณฑดังกลาวจํานวน 30 ขอ 

   3.3.2.8 นําแบบทดสอบท่ีประกอบดวยขอสอบจํานวน 30 ขอมาหาคาความเชื่อม่ันโดย

วิธีของโลเวทท (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น.45) ไดคาความเชื่อมม่ันแบบทดสอบท้ังฉบับดังตารางนี้ 

 

ตารางท่ี 3.5 ผลการวิเคราะหคาความยาก คาอํานาจจําแนกรายขอและคาความเชื่อม่ันของขอสอบ 

ขอท่ี คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (B) 

1 0.32 0.26 

2 0.77 0.30 

3 0.77 0.30 

4 0.64 0.72 

5 0.77 0.50 

6 0.45 0.25 

7 0.41 0.39 

8 0.32 0.26 

9 0.77 0.30 
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(ตอ) 

ตารางท่ี 3.5 (ตอ) 

ขอท่ี คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (B) 

10 0.45 0.25 

11 0.27 0.40 

12 0.64 0.72 

13 0.59 0.24 

14 0.64 0.51 

15 0.77 0.50 

16 0.77 0.30 

17 0.50 0.52 

18 0.73 0.44 

19 0.59 0.24 

20 0.59 0.24 

21 0.68 0.37 

22 0.55 0.59 

23 0.73 0.44 

24 0.55 0.59 

25 0.59 0.24 

26 0.41 0.39 

27 0.68 0.37 

28 0.64 0.30 

29 0.50 0.31 

30 0.77 0.30 

คาความเชื่อม่ัน (โดยวิธีของโลเวท) เทากับ 0.90 
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   3.3.2.9 จัดพิมพแบบทดสอบฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 3.3.3 แบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

   3.3.3.1 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎ ีและงานวิจยัท่ีเก่ียวของเก่ียวกับความสามารถในการแกปญหา 

เพ่ือเปนแนวทางการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาซ่ึงกําหนดเนื้อหาและจุดประสงค

การเรียนรูของแบบทดสอบตามแนวคิดของ Weir (1974,pp 16-18) ซ่ึงไดเสนอข้ันตอนไว 4 ข้ันตอน

ดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 ระบุปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการณ 

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

    ข้ันท่ี 2 วิเคราะหปญหา หมายถึง วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิดปญหาสามารถแยะแยะ 

และอธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

    ข้ันท่ี 3 กําหนดแนวทางแกไข หมายถึง ตั้งสมมติฐานและความสามารถในการหา

วิธีการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 

    ข้ันท่ี 4 ตรวจสอบผลลพัธ หมายถึง ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ีเกิดข้ึนหลังจาก

ใชวิธีการแกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

   3.3.3.2 ดําเนินการสรางแบบวัดความสามารถในการแกปญหา ใหครอบคลุมเนื้อหาและ

จุดประสงคท่ีตองการวัด 

 

ตารางท่ี 3.6  ความสัมพันธการทําแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

องคประกอบ นิยาม จํานวนขอสอบ 
จํานวนขอสอบ 

ท่ีตองการจริง 

ข้ันท่ี 1 ระบุปญหา  

 

ความสามารถในการบอกปญหาท่ี

เก่ียวของกับสถานการณใน

ขอบเขตท่ีกําหนด 

8 5 

ข้ันท่ี 2 วิเคราะห

ปญหา  

 

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

8 5 

ข้ันท่ี 3 กําหนด

แนวทางแกไข  

 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถใน

การหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับ

สาเหตุของปญหา 

8 5 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.6  (ตอ) 

องคประกอบ นิยาม จํานวนขอสอบ 
จํานวนขอสอบ 

ท่ีตองการจริง 

ข้ันท่ี 4 ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการแกปญหา

นําเสนอขอมูลวาผลท่ีเกิดข้ึนเปน

อยางไร 

8 5 

รวม 32 20 

 

 

   3.3.3.3 เขียนขอสอบจํานวน 32 ขอจัดทําเปนสถานการณจํานวน 8 สถานการณเปน

แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือกพรอมเกณฑการใหคะแนน 

   3.3.3.4 นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธเพ่ือตรวจสอบ

ความถูกตองและความเหมาะสมแลวทําการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 

   3.3.3.5 นําแบบทดสอบท่ีแกไขแลวชุดเดิมเพ่ือเสนอผูเชี่ยวชาญชุดเดิมเพ่ือตรวจสอบ

ความถูกตองและประเมินความเท่ียงตรงเชงิเนื้อหาโดยใชดุลพินจิพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบ

กับจุดประสงคการเรียนรูโดยใหคะแนนดังนี้ 

    +1 แนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงค 

       0 ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงค 

     –1 แนใจวาขอสอบไมสอดคลองกับจุดประสงค 

  แลวนําผลมาคํานวณดัชนีความสอดคลอง IOC โดยยึดเกณฑคา IOC ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

(อรัญ ซุยกระเดื่อง, น. 44) 

   3.3.3.6 นําแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแลวทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมใช

หองกลุมตัวอยาง นําผลการทดสอบมาคาอํานาจจําแนกรายขอโดยยึดเกณฑคาความยากตั้งแต 0.20 

ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกรายขอแบบวิธีอิงกลุมโดยวิธีกลุมสูงกลุมต่ําไดคาเทากับ 0.23 ถึง 0.77  

   3.3.3.7 นําแบบทดสอบท่ีประกอบดวยขอสอบจํานวน 20 ขอมาหาคาความเชื่อม่ันโดย

วิธีของคูเดอร ริชารดสัน ไดคา KR-20 = 0.60 ดังตารางนี้ 
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ตารางท่ี 3.7  ผลการวิเคราะหคาความยาก คาอํานาจจําแนกรายขอและคาความเชื่อม่ัน 

   ของแบบทดสอบความสามารถในการแกปญหา 

ขอท่ี คาความยาก(P) คาอํานาจจําแนก(r) 

1 0.41 0.59 

2 0.41 0.59 

3 0.45 0.55 

4 0.77 0.23 

5 0.45 0.55 

6 0.55 0.45 

7 0.59 0.41 

8 0.45 0.55 

9 0.64 0.36 

10 0.41 0.59 

11 0.55 0.45 

12 0.45 0.55 

13 0.64 0.36 

14 0.45 0.55 

15 0.59 0.41 

16 0.59 0.41 

17 0.41 0.59 

18 0.64 0.36 

19 0.77 0.23 

20 0.64 0.36 

คาความเชื่อม่ัน(โดยวิธี KR-20)เทากับ 0.60 
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   3.3.3.8 จัดพิมพแบบทดสอบฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 3.3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรู 

   3.3.4.1 ศึกษาหลักการและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความพึงพอใจ วิธีการสราง

แบบสอบถาม ความพึงพอใจ 

   3.3.4.2 กําหนดประเด็นคําถามของแบบสอบถามใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย  

   3.3.4.3 สรางแบบสอบถามความพึงพอใจ แบบมาตรสวนประมาณคา (Rating Scale) 

มี 5 ระดับ ตามวิธีของลิเคิรท (Likert Scale) จํานวน.10 ขอ โดยมีเกณฑใหตรวจคะแนนดังนี้ (บุญ

ชม ศรีสะอาด, 2545, น. 121)  

     มากท่ีสุด   ใหคะแนน  5  คะแนน  

     มาก    ใหคะแนน  4  คะแนน   

     ปานกลาง  ใหคะแนน  3  คะแนน 

     นอย    ใหคะแนน  2  คะแนน  

     นอยท่ีสุด  ใหคะแนน  1  คะแนน 

   3.3.4.4 นําแบบสอบถามความพึงพอใจตอการจัดการเรียนกลุมสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา เพ่ือตรวจสอบความถูกและความเหมาะสม 

แลวทําการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 

   3.3.4.5 นําแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแกไขแลวเสนอตอผูเชี่ยวชาญชุดเดิม เพ่ือพิจารณา 

ตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหา พิจารณาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับนิยามความ พึง

พอใจ โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังนี้  

    ใหคะแนน  +1  เม่ือแนใจวาขอคําถามสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ  

    ใหคะแนน  0  เม่ือไมแนใจวาขอคําถามสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ  

    ใหคะแนน  -1  เม่ือแนใจวาขอคําถามไมสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 

      3.3.4.6 นําผลการประเมินมาหาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยยึดเกณฑคา IOC 

ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป และปรับปรุงแกไขแบบสอบถามความพึงพอใจตอการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม ท่ีผูเชี่ยวชาญไดเสนอแนะไดคาเทากับ 0.60 ถึง 1.00 ดังตารางนี้ 
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ตารางท่ี 3.8 คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence): IOC  

   ระหวางแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรู 

   โดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน โดยผูเชี่ยวชาญ 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรุปผล 
คนท่ี1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

2 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

3 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

4 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

5 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

6 1 1 1 1 1 5 1 ไมได 

7 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

8 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

 

   3.3.4.7 พิมพแบบสอบถามความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการ

ประยุกตใชปญหาเปนฐาน เปนฉบับจริงเพ่ือนําไปเก็บขอมูล 

 

3.4 การเก็บรวบรวมขอมลู 
 

 3.4.1 แบบแผนการทดลอง 

 ในงานวิจัยนี้ผูวิจัยไดใชแบบแผนการทดลองแบบกลุมเดียวทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน

(One-group Pretest-Posttest Design) (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 34) 

Pre-test Treatment Post-test 

Opre X Opost 

 

  เม่ือ  X   เปนตัวแปรสาเหตุท่ีจัดกระทํา (Treatment) 

   Opre  เปนผลการทดลองสอบกอนทดลอง 
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   Opost  เปนผลการทดสอบหลังทดลอง 

 3.4.2 ข้ันตอนการเก็บรวบรวมขอมูล 

3.4.2.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตรไปยังผูอํานวยการโรงเรียนบานผึ้งวิทยาคมเพ่ือ

ขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล 

3.4.2.2 ชี้แจงกิจกรรมทําความเขาใจการเรียนการสอนกับนักเรียนกลุมตัวอยาง 

3.4.2.3 ทดสอบกอนเรียน (Pre-test) 

   3.4.2.4 จัดกิจกรรมตามแผนท่ีกําหนดไวจํานวนแผน 10 แผน จํานวนชั่วโมง 10 ชั่วโมง  

   3.4.2.5 ทําการทดสอบหลังเรียน (Post-test) ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการเรียน

แบบวัดความสามารถในการแกปญหาและแบบวัดความพึงพอใจของผูเรียน 

 

3.5 การวิเคราะหขอมูล 

 

 3.5.1 วิเคราะหประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง 

เศรษฐกิจในชุมชน 

   3.5.2 วิเคราะหเปรียบเทียบเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรม

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานระหวางกอนเรียนและหลังเรียนโดยใชสถิติทดสอบ t-test 

Dependent-Samples 

 3.5.3 วิเคราะหเปรียบเทียบเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางการเรียนของนักเรียน 

ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานระหวางกอนเรียนและหลังเรียนโดย

ใชสถิติทดสอบ t-test Dependent-Samples  

   3.5.4 วิเคราะหระดับความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐานโดยใชคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานนําคะแนนที่ประเมินมาพิจารณาแปลผล

ความพึงพอใจโดยกําหนดเกณฑดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2542, น. 100) 

 4.51-5.00  หมายความวา ระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด 

 3.51-4.50  หมายความวา ระดับความพึงพอใจมาก 

 2.51-3.50  หมายความวา ระดับความพึงพอใจปานกลาง 

 1.51-2.50  หมายความวา ระดับความพึงพอนอย 

 1.00-1.50  หมายความวา ระดับความพึงพอนอยท่ีสุด 
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3.6 สถิติที่ใชในการวิจัย 

 

 3.6.1 สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

   3.6.1.1 ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบวัดความสามารถ

ในการคิดแกปญหาและแบบสอบถามความพึงพอใจใชสูตร (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 44) 

 

R
IOC

N
= ∑                                                (3-1) 

 

  เม่ือ  IOC   แทน คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

    R∑   แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

    N    แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ  

   3.6.1.2 คาความยากของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดความสามารถ

ในการแกปญหาใชสูตร (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 44) 

 
RP
N

=                                                       (3-2) 

 

  เม่ือ P    คือความยาก 

    R    คือจํานวนคนตอบถูก 

    N    คือจํานวนคนสอบท้ังหมด 

   3.6.1.3 คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ใชสูตร (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, 

น. 44) 

 

fP

p f

ffB
n n

= −                                              (3-3) 

 

  เม่ือ B    คือคาอํานาจจําแนก 

    Pf   คือจํานวนคนในกลุมผานตอบถูก 

    ff   คือจํานวนคนในกลุมไมผานตอบถูก 

    pn    คือจํานวนคนในกลุมผาน  

    fn   คือจํานวนคนในกลุมไมผาน 
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   3.6.1.4 คาอํานาจจําแนกของแบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหาใชสูตร (อรัญ 

ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 44) 

 

( )
( )

22

1

D
t

n D D
n

=
−

−

∑
∑ ∑

                                    (3-4) 

 

  เม่ือ   r   คืออํานาจจําแนก 

      Hf  คือคนในจํานวนกลุมสูงตอบถูก 

      Lf   คือจํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

      Hn  คือจํานวนคนในกลุมสูง 

      Ln   คือจํานวนคนในกลุมต่ํา 

 

   3.6.1.5 ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ใชสูตรของ Lovett ดังนี้ (อรัญ 

ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 45) 

   
( ) ( )

2

21
1

i i
cc

i

k X X
r

k X C

−
= −

− −
∑ ∑
∑

                                     (3-5) 

 

  เม่ือ   ccr   คือความเชื่อมม่ันแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 

      k   คือจํานวนขอสอบ 

      iX  คือคะแนนแตละคน 

      C   คือคะแนนผาน  

      

      3.6.1.6 คาความเชื่อม่ันของแบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหาใชสูตร KR20 

(อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 45) 

 

       rtt = [
k

k−1
][1-

∑piqi
st2

]                                                (3-6) 

 

  เม่ือ  ttr   คือความเชื่อม่ัน  

     k   คือจํานวนขอสอบ 
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     ip   คือสัดสวนคนตอบถูก 

     iq   คือ 1- pi 

     2
ts   คือความแปรปรวน  

  3.6.2 สถิติพ้ืนฐาน 

    3.6.2.1 คารอยละ (Percentage) ใชสูตร ดังนี้ (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 69) 

 

รอยละ (%) 100f
N

= ×                                    (3-7) 

 

   เม่ือ f   แทน จํานวนใด ๆ ท่ีตองการหารอยละ 

     N   แทน จํานวนท้ังหมด  

    3.6.2.2 คาเฉลี่ย (Mean) เปนคาท่ีไดจากการนําคาของขอมูลทุกจํานวนมารวมกันแลว

หารดวยจํานวนขอมูลท้ังหมดโดยใชสัญลักษณและสูตรคํานวณดังนี้ (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 70) 

 

X
X

n
= ∑                                        (3-8)  

 

  เม่ือ X    แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 

    X∑   แทน ผลรวมของขอมูล 

     n    แทน จํานวนของขอมูลกลุมตัวอยาง  

    3.6.2.3 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานใชสูตร (Standard Deviation: S.D.) เปนคาท่ีได

จากรากท่ีสองของคะแนะเฉลี่ยทุกคาท่ีเบี่ยงเบนไปจากคาเฉลี่ยของขอมูลยกกําลังสองมีสูตรคํานวณ

ดังนี้ (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 73) 

 

( )2

. .
1

X X
S D

n

−
=

−
∑

                                                     (3-9) 

 

  เม่ือ . .S D   แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขอมูลจากกลุมตัวอยาง 

    X    แทน คาเฉลี่ยของเลขคณิตของขอมูลจากกลุมตัวอยาง 

    n    แทน จํานวนขอมูลของกลุมตัวอยาง 
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  3.6.3 สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน  

    3.6.3.1 การวิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถ

ในการแกปญหา ท่ีเรียนดวยวิธีการจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานระหวางกอนเรียน

และหลังเรียน โดยใชสถิติ t-test (Dependent-Samples) โดยใชสูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, 

น. 112) 

   

( )
( )

22

1

D
t

n D D
n

=
−

−

∑
∑ ∑

                                              (3-10 

 

  เม่ือ  t   แทน คาสถิติท่ีใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤตเพ่ือทราบความ 

        มีนัยสําคัญ 

    D   แทน คาผลตางระหวางคูคะแนน 

    n   แทน จํานวนกลุมตัวอยางหรือจํานวนคูคะแนน 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจ

ในชุมชนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม ตําบลบานผึ้ง อําเภอเมือง จังหวัดนครพนม 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 จํานวน 1 หองเรียน มีนักเรียนท้ังหมด 22 คน ผูวิจัยไดนําเสนอขอมูล

ตามลําดับดังนี้ 

1. สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

2. ลําดับข้ันในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

4.1 สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 N    แทน จํานวนท้ังหมด 

 X    แทน คาเฉลี่ย 

 . .S D   แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 

4.2 ลําดับข้ันในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังนี้ 

  ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจ

ในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

  ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

  ตอนท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนเรียนและหลังเรียน

ท่ีไดรับการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

  ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรู

โดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 
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4.3 ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจ

ในชุมชน นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 

 

ตารางท่ี 4.1 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน  

   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ดวยการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกต 

   ใชปญหาเปนฐาน โดยผูเชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน 

ระดับการประเมิน

ของผูเชี่ยวชาญ X  
. .S D
 

ระดับ

ความเห็น 
1 2 3 4 5 

1. สาระสําคัญ 

  1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหาการเรียนรู 

  1.2 มีความชัดเจนเขาใจงาย 

2. จดุประสงคการเรียนรู 

  2.1 มีความสอดคลองกับตัวชี้วัด 

  2.2 มีความสอดคลองกับสาระการเรียนรู 

3. สาระการเรยีนรู 

  3.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 

  3.2 มีความสอดคลองกับสาระสําคัญ 

4. กิจกรรมการเรยีนรู 

  4.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู

สอดคลองกับตัวชี้วดั 

 

5 

4 

 

5 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

 

5 

5 

 

4 
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5 

 

5 
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5 
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5 

4 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5.00 

4.60 

 

4.60 

4.80 

 

4.80 

 

5.00 

 

4.60 

 

0.00 

0.55 

 

0.55 

0.45 

 

0.45 

 

0.00 

 

0.55 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.1 (ตอ) 

รายการประเมิน ระดับการประเมิน

ของผูเชี่ยวชาญ X  . .S D  

ระดับ

ความเห็น 

1   4 5 

  4.2 มีความสอดคลองระหวางเนื้อหากับ

จุดประสงคการเรียนรู 

  4.3 การจัดกิจกรรมตามข้ันตอนการ

จัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปน

ฐาน 

  4.4 ผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม

การเรียนการสอน 

5. สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู 

  5.1 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความ

สอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

  5.2 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความ

เหมาะสมกับผูเรียน 

6. การวัดและประเมินผล 

  6.1 การวัดประเมินผลมีความสอดคลอง

กับการจดักิจกรรมการเรียนรู 

  6.2 การวัดและประเมิลผลมีความ

เหมาะสม 

  6.3 ใชวิธีการวัดและประเมิลผลท่ี

หลากหลาย 

4 
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4.60 

 

5.00 

 

 

4.80 

 

4.40 

 

 

4.80 

 

 

4.40 

 

4.40 

 

4.80 

0.55 

 

0.00 

 

 

0.45 

 

0.55 

 

 

0.45 

 

 

0.55 

 

0.89 

 

0.45 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มาก 

 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มาก 

 

มาก 

 

มากท่ีสุด 

รวม 4.72 0.07 มากท่ีสุด 

 

 จากตารางท่ี 4.1 พบวาความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู X  อยูในชวง 4.40 ถึง 

5.00 และ . .S D อยูในชวง 0.00 ถึง 0.89   
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 ตอนท่ี 4.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนดวย

กิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปท่ี 4 

 กอนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผูวิจัยไดตรวจสอบการแจกแจงของขอมูล พบวา

ขอมูลมีการแจกแจงแบบปกติ(ผลตางคะแนนหลังเรียนและกอนเรียน (d) K.S. =0.128, Sig. =0.200) 

จึงทําการทดสอบสมมติฐานโดยใชสถิติทดสอบที (t-test dependent) ดังตาราง 

 

ตารางท่ี 4.2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนและหลังการเรียนโดยใชกิจกรรม

   การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

การทดสอบ จํานวน X . . .S D . df t sig 

กอนเรียน 22 15.40 4.03 21 12.15 .000 

หลังเรียน 22 23.86 3.24 

 

  จากตารางท่ี 4.2 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดย

การประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 ตอนท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนเรียนและหลังเรียน

ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน  

กอนการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหา ผูวิจัยไดตรวจสอบการแจกแจงของขอมูล พบวา

ขอมูลมีการแจกแจงแบบปกติ (ผลตางคะแนนหลังเรียนและกอนเรียน (d) K.S. =0.158, Sig. =0.159) 

จึงทําการทดสอบสมมติฐานโดยใชสถิติทดสอบที (t-test dependent) ดังตารางท่ี 4.3  

 

ตารางท่ี 4.3 การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนและหลังการเรียน 

   โดยใชกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

การทดสอบ จํานวน X . . .S D . df t sig 

กอนเรียน 22 8.95 1.91 21 20.76 .000 

หลังเรียน 22 17.63 1.50 
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  จากตารางท่ี 4.3 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการ

ประยุกตใชปญหาเปนฐานมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05  

 

 ตอนท่ี 4 ผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรยีนรู

โดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน ดังตาราง 

 

ตารางท่ี 4.4 คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนและแปลผลความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียน 

   ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

ขอท่ี รายการ X . . .S D . แปลผล 

1 ครูมีการจัดเตรียมการเรียนการสอนท่ีนาสนใจ 4.73 0.46 มากท่ีสุด 

2 นักเรียนรูสึกชื่นชอบกับบรรยากาศในหองเรียน 4.50 0.60 มาก 

3 นักเรียนรูสึกสนุกตื่นเตนในการท่ีจะไดวิเคราะห

ปญหา 

4.68 0.57 มากท่ีสุด 

4 นักเรียนรูสึกพอใจในข้ันตอนการทํากิจกรรมและ

เกณฑการใหคะแนน 

4.68 0.48 มากท่ีสุด 

5 นักเรียนรูสึกชื่นชอบและอยากเรียนรูเพ่ิมในแตและ

กิจกรรม 

4.72 0.46 มากท่ีสุด 

6 นักเรียนรูสึกสนุกและชอบท่ีจะทํางานรวมกันเปน

กลุม 

4.81 0.39 มากท่ีสุด 

7 นักเรียนรูสึกอิสระในการใชความคิดและการนําเสนอ

ผลงาน 

4.60 0.50 มากท่ีสุด 

8 กิจกรรมการเรยีนรูสนุกและนาสนใจ 4.45 0.67 มาก 

9 ระยะเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมมีความเหมาะสม 4.63 0.50 มากท่ีสุด 

10 นักเรียนไดรับความรูความเขาใจตามเนื้อหาและ

กิจกรรม 

4.72 0.55 มากท่ีสุด 

รวม 4.65 0.20 มากท่ีสุด 
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 จากตารางท่ี 4.4 พบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 มีความพึงพอใจตอการจัดการดวยกิจกรรม

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 

โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด ( X =4.65, . .S D =0.20) 
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บทท่ี 5 

สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตุประสงคเพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวาง

กอนเรียนและหลังเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน

เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหา

ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐานศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐานมีข้ันตอนและผลการวิจัยสรุปได ดังนี้ 

  1. สรุป 

  2. อภิปรายผล 

  3. ขอเสนอแนะ 

 

5.1 สรุป 

 

 5.1.1 แผนการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง 

เศรษฐกิจ ในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 10 แผน ใชเวลาจํานวน 10 ชั่วโมง มีคะแนน

เฉลี่ยรวม 4.72 ซ่ึงมีคาความเหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด 

 5.1.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหา

เปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

 5.1.3 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหา

เปนฐานมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 5.1.4 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 มีความพึงพอใจตอการกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด ( X =4.65, . .S D =0.20) 
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5.2 อภิปรายผล 

 

 จากการวิจัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจ 

ในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ไดผลดังนี้ 

  5.2.1 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจใน

ชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 10 แผน ใชเวลาจํานวน 10 ชั่วโมง มีคะแนนเฉลี่ยรวม 4.72 

ซ่ึงมีคาความเหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด ท้ังนี้อาจเปนเพราะผูวิจัยไดสรางแผนการพัฒนากิจกรรม

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานในการจัดการเรียนรูซ่ึงมีข้ันตอนดังนี้ ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา 

เปนข้ันท่ีผูสอนจัดสถานการณตางๆกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจและมองเห็นปญหาสามารถกําหนด

สิ่งท่ีเปนปญหาท่ีผูเรียนอยากรูอยากเรียนไดและเกิดความสนใจท่ีจะหาคําตอบข้ันตอนนี้ผูวิจัยจะกระตุน

ดวยการตั้งคําถามจากสถานการณใกลตัวของผูเรียนใหผูเรียนไดฝกคิดวิเคราะหจากฐานความรูท่ีมีอยู

เดิมและผสมผสานกับความรูใหมท่ีไดสืบคนขอมูลจากแหลงการเรียนรูท่ีหลากหลาย ข้ันท่ี 2 ทําความ

เขาใจปญหา ผูเรียนจะตองทําความเขาใจปญหาท่ีตองการเรียนรูซ่ึงผูเรียนจะตองสามารถอธิบายสิ่ง

ตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับปญหาไดข้ันนี้ผูวิจัยกระตุนใหผูเรียนคิดวิเคราะหและทําความเขาใจปญหาจาก

สื่อท่ีนําเสนอและผูวิจัยใหผูเรียนแบงกลุม ๆ ละ 7-8 คนจํานวน 3 กลุม โดยแบงแบบคละความสามารถ

กันโดยใหผูเรียนแตงตั้งหัวหนากลุม รองหัวหนากลุมและเลขานุการกลุมเพ่ือใหเกิดการเรียนรูหนาท่ี

และการทํางานเปนกลุม ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษา และสังเคราะหความรูผูเรียนกําหนดสิ่งท่ีตองการเรียน

ดําเนินการศึกษาคนควาดวยตนเองดวยวิธีการท่ีหลากหลายผูเรียนนําความรูท่ีไดคนความาแลกเปลี่ยน

เรียนรูรวมกันอภิปรายผลและสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมอยางไรหลังจากท่ี

ผูเรียนแตละกลุมแบงหนากันรับผิดชอบแลวใหผูเรียนดําเนินการศึกษาคนควาจากแหลงเรียนรูท่ี

หลากหลายและนําความรูมาสังเคราะหในข้ันนี้จะเห็นไดวาผูเรียนแตละกลุมมีความกระตือรือรนท่ีจะ

หาคําตอบผูเรียนมีขอสงสัยไดมาสอบถามรายละเอียดเพิ่มเติมจากผูวิจัยและผูวิจัยไดใหคําแนะนํา

สงเสริมกระบวนการคิดของผูเรียนและผูวิจัยคอยสังเกตพฤตกรรมการมีสวนรวมของสมาชิกภายใน

กลุมกระตุนแนวทางในการศึกษา และใหภายในกลุมเตรียมตัวข้ึนมานําเสนอผลงานจากการคนควา

หลังจากท่ีไดสังเคราะหความรูภายในกลุมกันแลว ข้ันท่ี 4 สรุปผล และนําเสนอผลงานผูเรียนแตละกลุม

สรุปผลงานของตนเองและประเมินผลงานวาขอมูลท่ีศึกษาคนความามีความเหมาะสมหรือไมเพียงใด

ผูเรียนนําขอมูลท่ีไดมาจัดองคความรูและนําเสนอผลงานท่ีหลากหลายผูเรียนทุกกลุมรวมท้ังผูท่ีเก่ียวของ

รวมกันประเมินผลงานข้ันนี้ผูเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเองโดยแยกประเด็นตามท่ีไดไป

ศึกษา และไดทําการสังเคราะหขอมูลโดยไดออกมานําเสนอหนาชั้นเรียนทีละกลุมจากนั้นผูวิจัยจะให

คําแนะนําเพ่ิมเติมและพิจารณาความเหมาะสมในการนําเสนอผลงานจะเห็นไดวาข้ันตอนนี้ผูเรียนจะ
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เริ่มมีความเขาใจในการจัดกิจกรรมตั้งแตข้ันตอนแรกจนถึงข้ันตอนสุดทายผลงานท่ีนําเสนอมีการพัฒนา

ท้ังขอมูล และการนําเสนอท่ีดีข้ึนเรื่อย ๆ ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ ประสาท เนืองเฉลิม (2557, 

น. 159-160) ไดกลาววาความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนการเรียนรูอีกรูปแบบหนึ่ง

ท่ีใชปญหาเปนตัวกระตุนเพ่ือนําทางใหมีความอยากรูอยากเห็นกระตุนใหผูเรียนใชทักษะการคิดแกปญหา

และนําไปสูการตัดสินใจท่ีถูกตองมีการศึกษาคนควาจากขอมูลท่ีหลากหลายเพ่ือนํามาแกปญหาการเรียนรู

ทางวิทยาศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานเปนวิธีการจัดการเรียนรูท่ีกระตุนใหผูเรียนไดเขาใจสภาพปญหา

ท่ีแทจริงเรียนรูจากการทํางานเปนกลุมเพ่ือคนควาหาวิธีแกปญหามุงพัฒนาทักษะการเรียนรูมากกวา

ความรูท่ีไดมา 

  5.2.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนดวยกิจกรรม

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้อาจเปน

เพราะมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูซ่ึงเปนกระบวนการพัฒนาสติปญญาท่ีผูเรียนมีอิสระในการคนควา

หาคําตอบไดหลากหลายตัวกระตุนท่ีทําใหเกิดการเรียนรูคือปญหาผูวิจัยพยายามสงเสริมใหผูเรียนเปน

ศูนยกลางแหงการเรียนรูสงเสริมการมีสวนรวมในการทํางานเปนกลุมใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธกันแบงหนาท่ี

ความรับผิดชอบนักเรียนท่ีเกงชวยเหลือนักเรียนท่ีออนกวามีความกระตือรือรนในแตละข้ันตอนของ

กิจกรรมผูเรียนมีอิสระทางความคิดพรอมท้ังสนุกสนานเพลิดเพลินการทํากิจกรรมออกแบบการนําเสนอ

ผูเรียนสามารถคิดวิเคราะหแยกแยะประเด็นของปญหาตาง ๆ ไดสอดคลองกับงานวิจัยของ อิทธิพัทธ 

ศุภรัตนาวงศ (2558, น. 95-96) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหา

เรื่อง สังคมไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  5.2.3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาระหวางกอนเรียนและหลังเรียน

ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวย

กิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้อาจเปนเพราะข้ันตอนในการทํากิจกรรมสงเสริม

ในการคิดวิเคราะหแยกประเด็นปญหาท่ีผูวิจัยใชสามารถสงเสริมความสามารถในการพัฒนาความคิด

การแกปญหาของผูเรียนไดซ่ึงข้ันตอนในการทํากิจกรรมมีดังนี้ ข้ันท่ี 1 ข้ันระบุปญหาหรือตั้งปญหาเปน

ความสามารถในการบอกปญหาภายในขอบเขตท่ีกําหนด ข้ันท่ี 2 นิยามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะ

จากลักษณะท่ีสําคัญ เปนความสามารถในการคนหา และอธิบายสาเหตุท่ีแทจริง หรือสาเหตุท่ีเปนไปได

ของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด ข้ันท่ี 3 คนหาแนวทางแกปญหา และต้ังสมมติฐานหรือวิธีการ

แกปญหาเปนความสามารถในการหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา ข้ันท่ี 4 พิสูจนคําตอบ

หรือผลลัพธท่ีไดจากการแกปญหา เปนความสามารถในการอธิบายผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการใชวิธีการ
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แกปญหาวาผลท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร กระบวนการคิดแกปญหาผูเรียนสามารถใชประสบการณความรู

เดิมท่ีมีอยูของแตละบุคคลมาผสมผสานกับความรูใหมประสบการณใหมผูเรียนสามารถเขาใจปญหา

ใหมท่ีเกิดข้ึนไดเขาใจประเด็นปญหาสามารถคิดแยกประเด็นปญหาออกมาไดและแรงจูงใจใฝเรียนรู

ของแตละบุคคลสามารถนําไปสูกระบวนการคิดแกปญหาทําใหเกิดการเรียนรูอยางแทจริงสามารถ

กําหนดท่ีมาของปญหาบอกถึงสาเหตุของปญหาคนหาวิธีการแกปญหาและสามารถพิสูจนผลลัพธหรือ

คําตอบไดสอดคลองกับงานวิจัยของ ศิริพร จันลา (2560, น. 85) การพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรู

สาระเศรษฐศาสตรโดยใชปญหาเปนฐานเพ่ือสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนผลการวิจัยพบวาความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

สถิติท่ีระดับ .05 

  5.2.4 ผลการวิเคราะหความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรู

โดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียน

ดวยกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน โดยรวมอยูในระดับ

มากที่สุด ( X =4.65, . .S D  =0.20) เมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวาระดับความพึงพอใจสูงสุดอยูใน

ระดับมากท่ีสุดรองลงมาไดแกระดับมากท้ังนี้อาจเปนเพราะการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรูจะเนน

ผูเรียนเปนศูนยการแหงการเรียนรูผูเรียนมีอิสระในการตัดสินใจออกแบบหรือพัฒนาผลงานของตนเอง

อิสระในการสืบคนขอมูลจากแหลงการเรียนรูท่ีหลากหลายผูเรียนรูสึกสนุกสนานเพลิดเพลินในการทํา

กิจกรรม กิจกรรมสามารถตอบสนองความตองการผูเรียนสอดคลองกับงานวิจัยของ ปยะราช วรสวัสดิ์ 

(2562, น. 71) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องวิเคราะหประเด็นสําคัญใน

ประวัติศาสตรไทยผลการวิจัยพบวาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานอยูในระดับมาก สอดคลองกับงานวิจัยของ ธีรภัทร นิตยกุลเศรษฐ (2563, น. 70) การพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหาเปนฐานเรื่อง ประเด็นสําคัญทางประวัติศาสตรไทยผลการวิจัยพบวา

ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐานโดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด 

จากผลการวิจัยท่ีกลาวมาสรุปไดวา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน

เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวาเครื่องมือท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมามีประสิทธิภาพ

เหมาะท่ีจะนําไปใชประโยชนในการจัดการเรียนการสอนซ่ึงข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐานสามารถสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการแกปญหาเปดโอกาสให

ผูเรียนไดทํางานรวมกันเปนกลุมแบงหนาท่ีกันรับผิดชอบรูจักรับฟงความเห็นของผูอ่ืนสามารถนําความรู

พ้ืนฐานเดิมท่ีมีอยูเดิมมาผสมผสานกับความรูใหมเพ่ือใชในการแกปญหาตาง ๆ ซ่ึงทักษะเหลานี้จะชวย

พัฒนาผูเรียนตอไปไดในอนาคต 
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5.3 ขอเสนอแนะ 

 

 5.3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 

   5.3.1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจใน

ชุมชน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 ผูสอนควรแจงจุดประสงคการเรียนรูอธิบายข้ันตอนในการทํากิจกรรม

อธิบายการใชสื่อแจงเกณฑการใหคะแนนเพ่ือใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกันและสามารถปฏิบัติกิจกรรมได

อยางถูกตองตามข้ันตอนผูสอนควรใชสื่อใหตรงตามจุดประสงคมีความเหมาะสมตามเนื้อหาและเวลาท่ีใช

แตละข้ันตอนในการทํากิจกรรมใหมีความเหมาะสมเพ่ือใหสามารถสอนไดครบตามข้ันตอนและเพ่ือให

การจัดการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  

   5.3.1.2 ในการจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที 4 ผูสอนควรจัดการเรียนรูโดยจัดใหผูเรียนเปนสําคัญเปนศูนยกลางแหง

การเรียนรูควรใหอิสระทางความคิดใหสามารถคิดแกปญหาโดยการประยุกตใชพ้ืนฐานความรูเดิมท่ีมี

อยูผสมผสานกับความรูใหมโดยผูสอนจะคอยกระตุนใหเกิดการเรียนรูคอยเปนท่ีปรึกษาผูสอนจะตอง

เนนใหผูเรียนฝกปฏิบัติและสงเสริมการมีสวนรวมในการทํากิจกรรมภายในกลุมสงเสริมใหแสวงหา

คําตอบดวยตนเองดวยวิธีการท่ีหลากหลาย  

   5.3.1.3 การดําเนินการสอนผูสอนควรจัดเตรียมสื่อการสอนใหมีความหลากหลายนาสนใจ

ใหมีความเหมาะสมสอดคลองกับเนื้อหาจัดเตรียมใบงานท่ีหลากหลายเพ่ือใหผูเรียนไดทดลองปฏิบัติ

ผูสอนควรกระตุนการมีสวนรวมในการทํากิจกรรมแบบกลุมคํานึงถึงความแตกตางความสามารถของ

ผูเรียนใหผูเรียนรูจักวิธีการทํางานแบบกลุมสงเสริมสนับสนุนใหผูเรียนอิสระในการสืบคนขอมูลจาก

แหลงเรียนรูท่ีหลากหลายและการออกแบบการนําเสนอผลงานผูสอนคอยเปนท่ีปรึกษากระตุนผูเรียน

โดยการต้ังคําถามใชปญหาเปนฐานในการคิดวิเคราะหสงเสริมใหผูเรียนไดแสดงศักยภาพของตนเอง

พัฒนาทักษะดานการคิดแกปญหา 

 5.3.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

   5.3.2.1 การพัฒนากิจกรรมเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานควรทําการศึกษารวม 

กับเทคนิคการสอนแบบอ่ืน ๆ ตัวแปรอ่ืน ๆ เพ่ิมเติมเชน ความสามารถในการคิดวิเคราะหความสามารถคิด 

อยางมีวิจารณญาณ ความสามารถคิดเชิงสรางสรรค 

   5.3.2.2 ควรมีการศึกษาพัฒนาการจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐานใน

หนวยการเรียนรูอ่ืน ๆ ในกลุมวิชาสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมหรือในทุกรายวิชาและในทุกระดับชั้น 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 

โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม          ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม  วิชา ส31101 วิชาเศรษฐศาสตร 

หนวยการเรียนรูท่ี 4 เศรษฐกิจในชุมชน      จํานวน 10 ชั่วโมง 

เรื่อง แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน: เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน  

จํานวน 1 คาบ/ชั่วโมง 

ผูสอน นางสาวสายสุนีย  ตั้นปา         ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2564 

ชั้น…………………………………………วันท่ี……………………………  เวลา…………………………………………… 

1. สาระสําคัญ 

 การพัฒนาขีดความสามารถของคนครอบครัวและชุมชนพัฒนาเศรษฐกิจสังคมฟนฟูทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอม รวมท้ังการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาทองถ่ิน เปนแนวทางการพัฒนาท่ีทําใหเกิด

ความยั่งยืน 

2. มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด 

 มาตรฐาน ส  3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค การใช

ทรัพยากร ท่ีมีอยูจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมท้ังเขาใจหลักการของเศรษฐกิจพอเพียง 

เพ่ือการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ 

 ตัวช้ีวัด 

  ส 3.1 ม.4-6/4 วิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจในชุมชนและเสนอแนวทางการแกไข 

3. จุดประสงค 

 1. อธิบายเศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน (K) 

 2. วิเคราะหแนวทางปฏิบัติในการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน (P) 

 3. เห็นความสําคัญและประโยชนของการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน (A) 

4. สาระการเรียนรู 

 แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน : เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน 

5. ทักษะกระบวนการ 

 1. ความสามารถในการสื่อสาร 

 2. ความสามารถในการคิด 

 3. ความสามารถในการแกปญหา 

 4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต 

 5. ความสามารถในการใชเทคโนโลย ี
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6. คุณลักษณะอันพึงประสงค 

 1. ใฝเรียนรู 

 2. อยูอยางพอเพียง 

7. กิจกรรมการเรียนรู 

 ข้ันท่ี 1 กําหนดปญหา 

  1. นักเรียนรวมกันสนทนาเก่ียวกับการประกอบอาชีพและเศรษฐกิจของชุมชน โดยการตอบคําถาม 

ดังนี้ 

   • ชุมชนของนักเรียนสวนใหญประกอบอาชีพอะไร  

   • การประกอบอาชีพของคนในชมุชนสามารถสรางรายไดใหกับคนในชุมชนหรือไมอยางไร  

   • นอกจากการประกอบอาชีพหลักแลว มีการดําเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจอ่ืน ๆ ในชุมชน

หรือไม อยางไร  

   • นักเรียนคิดวาการพัฒนาเศรษฐกิจในชุมชนใหเกิดผลสําเร็จไดนั้นควรมีแนวทางอยางไร 

    

  2. นักเรียนศึกษาและรวบรวมขอมูลเก่ียวกับเรื่อง ทุนและการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน  

จากหนังสือเรียนและแหลงการเรียนรูอ่ืน ๆ เพ่ิมเติม 

 ข้ันท่ี 2 ข้ันทําความเขาใจกับปญหา 

  3. นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น แลวสรุปเปนความคิดรวบยอด โดยการตอบคําถาม 

ดังนี้ 

   • ทุนของชุมชนมีอะไรบางและมีความสําคัญอยางไร 

   • การท่ีจะพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนใหยั่งยืนมีเปาหมาย ปจจัย และแนวทางการพัฒนา

อยางไร 

 นักเรียนรวมกันสรุปภาพรวมของการมีสวนรวมของหนวยงานตาง ๆ ในการพัฒนาเศรษฐกิจ 

 นักเรียนแบงกลุมรวมกันสรุปภาพรวมของการมีสวนรวมของหนวยงานตาง ๆ ในการพัฒนา

เศรษฐกิจและแนวปฏิบัติในการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนท่ียั่งยืน 

 ข้ันท่ี 3 ดําเนินการศึกษาคนควาและสังเคราะหความรู 

 หลังจากท่ีนักเรียนแตละกลุมแบงหนาท่ีกันรับผิดชอบแลวใหนักเรียนดําเนินการศึกษาคนควา

จากแหลงเรียนรู ท่ีหลากหลายและมาสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมแตละกลุม

ยกตัวอยางการมีสวนรวมของหนวยงานตาง ๆ ในการพัฒนาเศรษฐกิจและแนวปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน โดยสรุปเปนแผนภาพความคิดและใหภายในกลุมเตรียมตัวข้ึนมา

นําเสนอผลงานจากการคนควาและไดสังเคราะหความรูกันภายในกลุม 
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 ข้ันท่ี 4 สรุปผลและนําเสนอผลงาน 

 ใหนักเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเองโดยแยกประเด็นตามท่ีไดไปศึกษาคาความาลง

ในใบงานเรื่อง การมีสวนรวมของหนวยงานตาง ๆ ในการพัฒนาเศรษฐกิจและแนวปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน และใหออกมานําเสนอหนาชั้นเรียนทีละกลุม จากนั้นครูจะให

คําแนะนําเพ่ิมเติมและพิจารณาความเหมาะสมในการนําเสนอผลงาน 

8. นวัตกรรม 

 8.1 ส่ือและอุปกรณการเรียน 

  1. หนังสือเรียน รายวิชาพ้ืนฐาน เศรษฐศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4-6 ของสถาบันพัฒนา

คุณภาพวิชาการ (พว.) 

  2. ใบงานเรื่อง “แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน:เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน 

  3. อินเทอรเน็ต 

 

9. การวัดและประเมินผล 

การวัดและประเมินผล วิธีวัดผล เครื่องมือ 
เกณฑการ

ประเมิน 

1. อธิบายเศรษฐกิจชุมชนกับ

การพัฒนาท่ียั่งยืน (K) 

ตรวจใบงาน ใบงาน ผานเกณฑ

รอยละ 60 

2. วิเคราะหแนวทางปฏิบัติ

ในการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน 

(P) 

สังเกตพฤติกรรมการเรียน

และการจัดกิจกรรมโดยใช

ปญหาเปนฐาน 

แบบประเมิน

พฤติกรรม 

 

ผานเกณฑ

รอยละ 60 

3. เห็นความสําคัญและ

ประโยชนของการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนา

ท่ียั่งยืน (A) 

สังเกตความตั้งใจในการ

เรียน เอาใจใสในการปฏิบัติ

กิจกรรมและมีความมุงม่ันใน

การทํางาน 

แบบประเมิน

คุณลักษณะอันพึง

ประสงค 

เกณฑใน

ระดับ

คุณภาพ 2 

ข้ึนไป 
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ใบงานท่ี 5 

เรื่อง  แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจชองชุมชน:เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ีย่ังยืนท่ีย่ังยืน 

กลุมท่ี……………….. 

สมาชิก 

1)…………………………………………………………………..2)………………………………………………………………… 

3)…………………………………………………………………..4)………………………………………………………………… 

5)…………………………………………………………………..6)………………………………………………………………… 

7)…………………………………………………………………… 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนสืบคนขอมูลและวิเคราะหแนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจของชุมชน:เศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ียั่งยืน แลวตอบคําถามท่ีกําหนด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การพฒันาเศรษฐกจิ

และสังคมทีย่ัง่ยนื 

การมีส่วนร่วมขององค์กรเอกชน 

 

การมีส่วนร่วมของประชาชน 

 

การมีส่วนร่วมของรัฐบาล 
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แบบประเมินคุณภาพใบงานรชนยาสกททอม 

เรื่อง…………………………………………………………………………………….. 

 

 

กลุมท่ี………….สมาชิกภายในกลุม 

1)…………………………………………………………………..2)………………………………………………………………… 

3)…………………………………………………………………..4)…………………………………………………………………. 

5)…………………………………………………………………..6)………………………………………………………………… 

7)…………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนท่ีย่ังยืน 

  

  

  

  ถาไมปฏิบัติ 

ถาปฏิบัติ 
  

  

ผลท่ีเกิดข้ึน 

  

  

ผลท่ีเกิดข้ึน 
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คําช้ีแจง: ให ผูสอน ประเมินการนําเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการท่ีกําหนดแลวขีด  ลงใน

ชองท่ีตรงกับระดับคะแนน 

ลําดับท่ี รายการประเมิน 
ระดบัคะแนน 

4 3 2 1 

1 ประเด็นแนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน:เศรษฐกิจชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน 

    

2 ความถูกตองของเนื้อหา     

3 ภาษาท่ีใชเขาใจงาย     

4 ประโยชนท่ีไดจากการนําเสนอ     

5 ทํางานเสร็จตรงตามเวลาท่ีกําหนด     

รวม  

      

 ลงชื่อ ...........................................ผูประเมิน  

  ................ /................ /................ 

 

 

 

 

 

 

เกณฑการใหคะแนน 

 ผลงานหรือพฤติกรรมสมบูรณชัดเจน    ให 4 คะแนน 

 ผลงานหรือพฤติกรรมมีขอบกพรองบางสวน  ให 3 คะแนน 

 ผลงานหรือพฤติกรรมมีขอบกพรองเปนสวนใหญ ให 2 คะแนน 

 ผลงานหรือพฤติกรรมมีขอบกพรองมาก   ให 1 คะแนน 

 

 

 

 

เกณฑการตัดสินคุณภาพ 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 

18 - 20 ดีมาก 

14 - 17 ดี 

10 - 13 พอใช 

ต่ํากวา 10 ปรับปรุง 
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เกณฑในการประเมินใบงาน 

รายการประเมิน 
เกณฑในการใหคะแนน 

4 3 2 1 

ประเด็นแนวทางการ

พัฒนาเศรษฐกิจของ

ชุมชน:การพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอตรง

ตามประเด็น 

นําเสนอตรง

ประเด็นบาง

แตเนื้อหาไม

ละเอียด 

นําเสนอ

คอนขางตรง

ประเด็นแต

รายละเอียดมี

นอย 

นําเสนอไมตรง

ประเด็นขอมูล

ไมเก่ียวของ 

ความถูกตองของเนื้อหา เนื้อหาขอมูล

ครบพรอม

รายละเอียด 

เนื้อหาขอมูล

ครบแตไม

ละเอียด 

เนื้อหาคอนขาง

ครบแตมี

รายละเอียด

นอย 

เนื้อหาขอมูลไม

ครบ 

ภาษาท่ีใชเขาใจงาย ใชภาษาท่ีเขาใจ

งายสื่อสารได

ตรงประเด็น 

ใชภาษาเขาใจ

งายสื่อสาร

เขาใจไดดี 

ใชภาษา

คอนขางเขาใจ

งาย 

ใชภาษายังไม

เปนระเบียบ

อานเขาใจยาก 

ประโยชนท่ีไดจากการ

นําเสนอ 

สามารถนํา

ประโยชนท่ีได

จากการ

นําเสนอไป

ประยุกตใชได

ใน

ชีวิตประจําวัน 

สามารถนํา

ประโยชนจาก

การนําเสนอไป

ใชไดแตตองมี

ครูคอนแนะนํา 

สามาถนํา

ประโยชนจาก

การนําเสนอไป

ใชไดคอนขางดี 

สามารถนํา

ประโยชนจาก

การนําเสนอไป

ใชไดบาง 

ทํางานเสร็จตรงตามเวลา

ท่ีกําหนด 

ทํางานเสร็จตรง

ตามเวลา 

ทํางานเสร็จแต

สงงานไมตรง

ตามเวลาท่ี

กําหนด 

ทํางานไมเสร็จ

แตสงงาน

กอนท่ีมีเนื้อหา

ไมครบ 

ทํางานไมเสร็จ

และไมสงงาน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมรายกลุม 

คําชี้แจง: ให ผูสอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหวางเรียนและนอกเวลาเรียนแลวขีด  ลงใน

ชองท่ีตรงกับระดับคะแนน 

ลําดับ 

ท่ี 

กลุม

ท่ี 

ชื่อ-สกุล 

ของผูรับการ

ประเมิน 

การ

กําหนด

ปญหา 

การทํา

ความ

เขาใจกับ

ปญหา 

การ

ดําเนินการ

ศึกษา

คนควาและ

สังเคราะห

ความรู 

สรุปผล

และ

นําเสนอ

ผลงาน 

รวม 

20 คะแนน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

                    

      

 ลงชื่อ ............................................ ผูประเมิน  

     ................ /................ /................ 

เกณฑการใหคะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยางสมํ่าเสมอ ให 4 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบอยครั้ง ให 3 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให 2 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมนอยครั้ง ให 1 คะแนน 

เกณฑการตัดสินคุณภาพ 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 

13-16 ดีมาก 

 9–12 ดี 

5-8 พอใช 

ต่ํากวา 5 ปรับปรุง 
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เกณฑการประเมินพฤติกรรมรายกลุม 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑในการใหคะแนน 

4 3 2 1 

การกําหนด

ปญหา 

สามารถกําหนด

สิ่งที่เปนปญหา

ไดตรงประเดน็

สอดคลองกับ

เนื้อหาและ

สามารถ

ดําเนินการตาม

ข้ันตอนใน

ลําดับตอไปได 

สามารถกําหนด

สิ่งที่เปนปญหา

ไดตรงประเดน็

และสามารถ

ดําเนินการตาม

ข้ันตอนตอไปได 

สามารถ

กําหนดสิ่งที่

เปนปญหาได

แตประเด็นยัง

ไมชัดเจน 

ไมสามารถ

กําหนดปญหา

ใหตรงประเด็น

ได 

ทําความเขาใจ

กับปญหา 

สามารถทาํ

ความเขาใจกับ

ปญหาไดและ

สามารถอธิบาย

ขอมูลเก่ียวกับ

ปญหาไดอยาง

ชัดเจน 

สามารถทาํ

ความเขาใจกับ

ปญหาไดแตยงั

ไมสามารถ

อธิบาย

รายละเอียด

ของปญหาได 

สามารถทาํ

ความเขาใจกับ

ปญหาไดโดยมี

ครูคอยกระตุน 

ยังไมสามารถ

เขาใจกับ

ปญหาไดและ

ไมสรุปขอมูลได 

การศึกษา

ขอมูลและ

สังเคราะห

ความรู 

สามารถคนหา

ขอมูลได

หลากหลายวิธี

และสามารถนํา

ขอมูลที่หา

ไดมาสงัเคราะห

และสรุปเปน

องคความรูไดด ี

สามารถคนหา

ขอมูลได

หลากหลายวิธี

และสามารถนํา

ขอมูลมา

สังเคราะห

ความรูไดระดบั

ปานกลาง 

สามารถคาหา

ขอมูลไดดวย

ตนเองแตวิธี

คนหาขอมูลครู

คอยชวย

แนะนาํ 

ไมสามารถ

คนหาขอมูลได

ดวยตนเองและ

ไมสามารถ

สังเคราะห

ขอมูลได 

สรุปผลและ

นําเสนอผลงาน 

สรุปผลไดตรง

ประเด็นและ

นําเสนอผลงาน

ไดดีมาก 

สรุปผลงานได

ตรงประเด็น

และนาํเสนอ

ผลงานได 

สรุปผลงานได

บางสวนและ

นําเสนอ

ผลงานได 

สรุปผลงานยัง

ไมตรงประเด็น

นําเสนอผลงาน

ยังไมชัดเจน 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค 

 

คําช้ีแจง: ให ผูสอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหวางเรียนและนอกเวลาเรียน  แลวขีด  ลง

ในชองท่ีตรงกับระดับคะแนน 

ท่ี ชื่อ-สกุล 

รายการประเมิน 

รวม 

สรุปผลการ

ประเมิน 

มีว
ินัย

 

ใฝ
เร

ียน
รู 

อย
ูอย

าง
พอ

เพี
ยง

 

มุง
มั่น

ใน
กา

รทํ
าง

าน
 

ผาน ไมผาน 

4 4 4 4 16   

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

 

    ลงชื่อ…………………………………ผูประเมิน 

         (…………………………………..) 

         …….…/.…………/………….. 
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เกณฑการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค 

รายการ

ประเมิน 

เกณฑการใหคะแนน 

4 3 2 1 

มีวินัย เขาเรียนตรงเวลา

ตามกฎเกณฑ

กฎระเบียบท่ีตกลง

กันไว 

เขาเรียนตรง

เวลาแตไมปฏิบัติ

ตามกฎเกณฑ

กฎระเบียบท่ีตก

ลงกันไวเปน

บางครั้ง 

เขาเรียนไมตรง

เวลาไมปฏิบัติตาม

กฎเกณฑ

กฎระเบียบท่ีตก

ลงกันไวเกือบทุก

ครั้ง 

เขาเรียนไมตรง

เวลาไมสนใจใน

กฎเกณฑและ

กฎระเบียบท่ีตกลง

กันไว 

ใฝเรียนรู มีความสนใจในการ

เรียนแสวงหาขอมูล

จากแหลงเรียนรู

ตาง ๆ มีการจด

บันทึกไวอยางเปน

ระบบ 

มีความสนใจใน

การเรียน

แสวงหาความรู

ตาง ๆ แตมีมี

การเก็บบันทึก

ขอมูลไว 

มีความสนใจใน

การเรียนแต

แสวงหาขอมูล

จากแหลงเรียนรู

ตาง ๆ บางเปน

บางครั้ง 

ไมมีความสนใจใน

การเรียนไม

แสวงหาความรู

เพิ่มเติม 

อยูอยาง

พอเพียง 

ใชทรัพยสินของ

ตนเองอยาง

ประหยัดและคุมคา

ใชของสวนรวม

อยางประหยัดและ

คุมคาเก็บรักษา

อยางดี 

ใชทรัพยสินของ

ตนเองอยาง

ประหยัดแตไม

รักษาส่ิงของของ

สวนรวม 

ใชทรัพยสินของ

ตนเองและของ

สวนรวมเกินความ

จําเปน ไมรักษา

ส่ิงของ 

ใชทรัพยสินของ

สวนรวม ไมเห็น

คุณคาและไมเก็บ

รักษา 

มุงมั่นในการ

ทํางาน 

มีความมุงมั่นต้ังใจ

ทํางานท่ีไดรับ

มอบหมายใหสําเร็จ

และพิจารณางาน

อยางรอบคอบและ

สงงานทันตามเวลา

ท่ีกําหนด 

มีความมุงมั่น

ต้ังใจทํางานท่ี

ไดรับมอบหมาย

ใหสําเร็จแตยัง

ขาดการ

พิจารณาชิ้นงาน

ใหรอบคอบ 

มีความมุงมั่นต้ังใจ

ในการทํางานบาง

บางครั้ง 

ไมต้ังใจทํางานท่ี

ไดรับมอบหมาย

และยังไมพัฒนา

ชิ้นงาน 
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เกณฑการใหคะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอยางสมํ่าเสมอ ให 4 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบอยครั้ง ให 3 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให 2 คะแนน 

 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมนอยครั้ง ให 1 คะแนน 

 

 

ความเห็นของหัวหนากลุมสาระการเรียนรู 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

                                                    ลงชื่อ………………………….……………………..…… 

                                          (.......................................................) 

                                             หัวหนากลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

                                                                .........../.............../............ 

ความเห็นของหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

                                                     ลงชื่อ………………………….……………..……………. 

                                      (นายรัฐพล  แพงปลอง) 

                                    หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 

 

 

 

 

เกณฑการตัดสินคุณภาพ 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 

113-16 ดีมาก 

   9 –12 ดี 

 5- 8 พอใช 

ต่ํากวา 5 ปรับปรุง 
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ความเห็นของหัวหนาสถานศึกษาหรือผูไดรับมอบหมาย 

ไดทําการตรวจแผนการจัดการเรียนรูของ ..................................................... แลวมีความคิดเห็นดังนี้ 

1. องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

◻    ครบถวนและถูกตอง 

◻    ยังไมครบถวนหรือไมถูกตอง ควรปรับปรุงพัฒนาตอไป 

2. ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรูกับหลักสูตรสถานศึกษา 

◻    สอดคลอง 

◻    ยังไมสอดคลอง ควรปรับปรุงพัฒนาตอไป 

3. รูปแบบของการจัดการเรียนรู 

◻    เนนผูเรียนเปนสําคัญ 

◻    ยังเนนผูเรียนเปนสําคัญ ควรปรับปรุงพัฒนาตอไป 

4. สื่อการเรียนรู 

◻    เหมาะสมกับรูปแบบการจัดการเรียนรู 

◻    ยังไมเหมาะ ควรปรับปรุงพัฒนาตอไป 

5. การประเมินผลการเรยีนรู 

◻    ครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรู 

◻    ยังไมครอบคลุมประสงคการเรียนรู ควรปรบัปรุงพัฒนาตอไป 

6. ขอเสนอแนะอ่ืน ๆ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ความเห็นของรองผูอํานวยการสถานศึกษา 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

                                                      ลงชื่อ………………………….……………………..…… 

                                              (นายสุทธิชัย  นาคะอินทร) 

                                                        รองผูอํานวยการโรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม 

                          .........../.............../............ 
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10.กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม 

………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

11.ขอเสนอแนะของผูบริหาร/ครูพ่ีเล้ียง 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

          ลงชื่อ…………………………………………….. 

            (นายชิงขัย แสนโยธะกะ) 

                         ตําแหนง ครูพ่ีเลี้ยง 
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12. บันทึกผลหลังการสอน 

ผลการจัดการเรียนการสอน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ปญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ขอเสนอแนะ/แนวทางการแกไข 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

        ครูผูสอน………………………………………… 

         (นางสาวสายสุนีย  ตั้นปา) 

        วันท่ี………………………………………………. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

ภาคผนวก ข 
 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ วิชาเศรษฐศาสตร ส31101 ปการศึกษา 2564 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 

คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบนี้มีท้ังหมด 30 ขอ ประกอบดวยตัวเลือก 4 ตัวเลือก 

2. ใหนักเรียนอานวิเคราะหขอสอบและเลือกขอท่ีถูกเพียงขอเดียว 

ตัวอยาง 

 ถาขอ ก. ถูกใหทําเครื่องหมาย X  ในชอง ก. ในกระดาษคําตอบดังนี้ 

  ก  ข  ค  ง 

  (X)  ( )  ( )  ( ) 

 3. ใหนักเรียนเขียนชื่อ-สกุล เลขท่ีลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอยกอนลงมือทําขอสอบ 

 4. หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในคําตอบเปนอันขาด 

 5. หากมีขอสงสัยใหยกมือถามผูคุมสอบ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ วิชาเศรษฐศาสตร ส31101 ปการศึกษา 2564 

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4โรงเรียนบานผ้ึงวิทยาคม ตําบลบานผึ้ง อําเภอเมือง จังหวัดนครพนม 

ปรนัย  30 ขอ 30 คะแนน 

 คําชี้แจง:จงเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 

ชื่อ…………………………………………………………………….ชั้น………………………………เลขท่ี…………………… 

1. ขอใดกลาวถึงปญหาเศรษฐกิจในชุมชนได

ถูกตองท่ีสุด 

   ก. ปนี้เกิดอทุกภัยในหลายจังหวัดทําให

พ้ืนท่ีการเกษตรเสียหายเปนจํานวนมาก 

   ข. ราคาขาวปนี้ต่ํากวาราคาดุลยภาพ 

   ค. ชุนชนนาโพธิ์ผลิตสินคาไมไดเนื่องจาก

ขาดวัตถุดิบหลัก 

   ง. ไฟไหมบริเวณชุมชนแออัด  

2. ถาในชุมชนของนักเรียนมีกลวยเปนจํานวน

มากนักเรียนจะทําอยางไรใหเกิดประโยชนมาก

ท่ีสุด 

   ก.นําไปแจกจายหมูบานอ่ืน 

   ข.แปรรูปผลิตภัณฑเพ่ือเพ่ิมมูลคา 

   ค.นําไปขายท่ีตลาด 

   ง.นํามากินถาเหลือก็นําไปเปนอาหารสัตว   

3. ขอใดคือสาเหตุของปญหาเศรษฐกิจในชุมชน 

   ก. มีทรัพยากรมากเกินไป 

   ข. คนในชนบทยายไปทํางานในเมืองหลวงมาก

ข้ึน 

   ค. ผลิตภัณฑในชุมชนขาดการสนับสนุน 

   ง. คนในชุมชนขาดท้ังดานความรูและตนทุนใน

การผลิตสินคา 

4. รัฐบาลควรใหความชวยเหลือแกไขปญหา

เศรษฐกิจในชุมชนอยางไรบาง 

   ก. กระจายการบริหารมาสูชุมชน 

   ข. พัฒนาระบบสาธารณูปโภค 

   ค. ชวยสงเสริมสนับสนุนผลิตสินคาในชุมชน 

   ง. จัดหาพันธุพืชใหประชาชน 

5. ขอใดคือปญหาเศรษฐกิจในชุมชน 

   ก. ปญหาความยากจน 

   ข. ปญหาปริมาณการสงออกต่ําลง 

   ค. ปญหาการขนสง 

   ง. ปญหาแรงงานตางดาว 

6. ขอใดประยุกตใชหลักเศรษฐกิจพอเพียงในการ

แกปญหาในชุมชนไดอยางถูกตอง 

   ก. ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 

   ข. ใชหลักสายกลางคือความมีเหตุผล ความ

พอประมาณ และการมีภูมิคุมกันท่ีดี 

   ค. การพัฒนาชุมชน 

   ง. การกระจายอํานาจสูชุมชน  

7. ชุมชนใดใชทรัพยากรในการแกปญหา

เศรษฐกิจไดคุมคาท่ีสุด 

   ก. ชมุชนนาทองนําแหนแดงท่ีอยูตามทองนา

มาเปนอาหารสัตวและขายสรางรายได 

   ข. ชุมชนโพธทองปลูกตอนกลวยมากข้ึนเพราะ

มียอดขายมากข้ึน 

   ค. ชุมชนไผทองแนะนําใหคนในชุมชนใชจาย

อยางประหยัด 

   ง. ชุมชนยูงทองปลูกผักไวกินเองในครัวเรือ   

8. ขอใดเปนปญหาท่ีตองเรงแกไขมากท่ีสุด 

   ก. ปญหาผลผลิตทางการเกษตรลดลง 

   ข. ปญหาขาดท่ีดินทํากิน 
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   ค. ปญหารายไดไมเทาเทียมกัน 

   ง. ปญหาการจราจรติดขัด  

9.ปญหาความยากจนของประชาชนไทยสวนใหญ

อยูในภาคสวนใด 

   ก. ภาคเกษตร 

   ข. ภาคอุตสาหกรรม 

   ค. ภาคบริการ 

   ง. ภาคการทองเท่ียว  

10. ขอใดไมใชเปาหมายหลักของการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

   ก. กําหนดนโยบายท่ีสงเสริมการลงทุน 

   ข. พัฒนาโครงสรางพ้ืนฐานทางเศรษฐกิจ 

   ค. พัฒนาทรัพยากรบุคคลใหมีทักษะฝมือท่ี

จําเปนตอกิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

   ง. สงเสริมสนับสนุนการดําเนินธุรกิจของ

เอกชนเพ่ือใหเจริญเติบโตอยางเต็มท่ี  

11. ขอใดเปนความหมาย “ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริของพระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทร-มหาภูมิพลอดุลยเดช 

   ก. การนําความรู ศักยภาพท่ีตนเองมีอยูมา

สรางคุณประโยชน 

   ข. การใชความรู ประสบการณท่ีมีอยูออกมา

ใชใหเกิดประโยชน 

   ค. การนําศักยภาพของคนในชุมชนมา

สรางสรรคประโยชนเพ่ือสวนรวม 

   ง. การสรางความเขมแข็งใหกับคนในชุมชนให

มีสภาพพรอมท่ีจะรับการพัฒนากอนจึงคอยออก

สูสังคมภายนอก  

 

 

 

12. ขอใดเปนปญหาสําคัญของเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

   ก. ประชาชนจํานวนมากอยูในวัยเด็กมากกวา

วัยผูใหญ 

   ข.ความยากจนขาดแคลนบุคลากรท่ีมีความรู 

   ค.เสนทางคมนาคมไมสะดวก 

   ง.ระบบสื่อสารลาชา 

13. แนวทางการแกปญหาเศรษฐกิจในชุมชนโดย

การสรางความเขมแข็งในชุมชนท่ีสําคัญคือขอใด 

   ก. ประชาชนรวมมือกันแกปญหาและรูจักใช

ทรัพยากรในทองถ่ินอยางคุมคา 

   ข. ตัวแทนจากรัฐเขาไปชวยแนะนําแนว

ทางการแกปญหา 

   ค. รวมมือกันสรางเสนทางการคมนาคมและ

สาธารณสมบัติ 

   ง. ประชาชนทุกคนรวมตัวกันจัดตั้งสหกรณ

การเกษตร 

14. ขอใดตอไปนี้เปนแนวทางการพัฒนา

เศรษฐกิจของชุมชนยกเวนขอใด 

   ก. การสนับสนุนใหชุมชนมีการรวมกลุมใน

รูปแบบตาง ๆ 

   ข. การสนับสนุนใหคนในชุมชนไปทํางานตาง

ถ่ินเพ่ือสรางรายได 

   ค. การสงเสริมภาคผลิตและบริการในการ

สรางอาชีพและการจางงานในทองถ่ิน 

   ง. การสงเสริมใหมีการรวมลงทุนระหวาง

เครือขายของชุมชนและองคการเอกชน 

15. เพราะเหตุใดชุมชนจึงตองตื่นตัวในการ

แกปญหาทางเศรษฐกิจ 

   ก. ตองการคัดเลือกคนจนคนรวย 

   ข. ตองการแยกศาสนาท่ีชุมชนนับถือ 
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   ค. ตองการใหคนในชุมชนสามารถเพ่ิงตนเองได 

   ง. ตองการจบปริญญาตรีทุกคน 

16. แนวทางแกไขความยากจนในชุมชนควรทํา

อยางไร 

   ก. จัดฝกอบรบสรางอาชีพเสริมใหกับสมาชิก

กลุมตาง ๆ 

   ข.เก็บเงินในการอบรมทุกครั้งเพ่ือเปนกองทุน

ในชุมชน 

   ค.คนในชุมชนตองสามารถขับรถรับจางไดทุก

คน 

   ง.ผูท่ีเขาอบรมตองเรียนจบภาคบังคับถึง

สามารถเปนสมาชิกกลุมตาง ๆ ได 

17. ภูมิปญญาหมายถึงขอใดถูกตองท่ีสุด 

   ก. ชีวิตท่ีเปนอยูของชาวบานแตโบราณ 

   ข. ความรูของชาวบานแตโบราณ 

   ค. ประเพณีวัฒนธรรมแตโบราณ 

   ง. กฎหมายท่ีใชมาแตโบราณ 

18. ภูมิปญญาทองถ่ินแตกตางกันเพราะเหตุใด 

  ก. การมีวิถีชีวิตท่ีแตกตางกัน 

  ข. การมีภูมิประเทศท่ีแตกตางกัน 

  ค. การมีวัฒนธรรมท่ีแตกตางกัน 

  ง. ถูกทุกขอ 

19. เพราะเหตุใดภูมิปญญาทองถ่ินจึงคอยๆสูญ

หายไป 

  ก. เพราะอนุชนรุนเกาหวงวิชามาก 

  ข. เพราะอนุชนรุนหลังมีการศึกษาสูง 

  ค. เพราะอนุชนใชเทคโนโลยีกาวหนามาก 

  ง. เพราะอนุชนไมเห็นความสําคัญและ

ประโยชน 

 

 

20. การอนุรักษภูมิปญญาทองถ่ินควรทําอยางไร

กอนเปนอันดับแรก 

  ก. ศึกษาภูมิปญญาไทยในแตละทองถ่ิน 

  ข. สนับสนุนภูมิปญญาไทยในทองถ่ิน 

  ค. สรางจิตสํานึกในการอนุรักษภูมิปญญา

ทองถ่ิน 

  ง. รณรงคการใชภูมิปญญาทองถ่ิน 

21. โครงการหนึ่งตําบลหนึ่งผลิตภัณฑมี

ความสําคัญตอการพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนอยางไร 

  ก. สรางชื่อเสียงใหทองถ่ิน 

  ข. สรางชางฝมือในทองถ่ิน 

  ค. สรางรายไดใหกับคนในชุมชน 

  ง. สรางความนาเชื่อถือใหเกิดในทองถ่ิน 

22.ขอใดเปนการนําภูมิปญญาทองถ่ินมา

แกปญหาเศรษฐกิจชุมชนไดอยางถูกตอง 

   ก. กลุมทอผาพ้ืนบานสงเสริมใหชาวบานปลูก

ฝายเพ่ิมมากข้ึน 

   ข. พิกุลเรียนนวดแผนโบราณแลวไปทํางาน

นวดตางประเทศ 

   ค. ลุงชัยมีความรูเรื่องสมุนไพรมาใชทํายา

รักษาจนไดรับความนิยม 

   ง. ขอ ก และ ขอ ค ถูกตอง 

23. ปญหาวิกฤตเศรษฐกิจท่ีสงผลกระทบตอคน

ท้ังประเทศเกิดข้ึนในป พ.ศ ใด 

   ก. พ.ศ 2535 

   ข. พ.ศ 2536 

   ค. พ.ศ 2540 

   ง. พ.ศ 2541 
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24. แนวทางการปรับตัวของประเทศไทยสูการ

พัฒนาท่ียั่งยืนควรเริ่มตนจากสงนใด 

   ก. การบริหารจัดการทรัพยากรธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 

   ข. การบริหารเศรษฐกิจสวนนรวม 

   ค. การเพ่ิมทักษะท่ีจําเปนสําหรับแรงงาน 

   ง .การพัฒนาดานวิทยาศาสตร 

25. เปาหมายสําคัญของการพัฒนาเศรษฐกิจคือ

ขอใด 

ก. ประเทศชาติมีชื่อเสียง 

ข. มูลคาการสงออกเพ่ิมข้ึนทุกป 

ค. สังคมอยูดีมีสุข 

ง. ประชาชนมีรายไดตอหัวเพ่ิมข้ึน 

26. หลักการการพัฒนาเศรษฐกิจตามแนว

พระราชดําริ “ระเบิดจากขางใน” ขอใดสําคัญ

ท่ีสุด 

ก. การประหยัดอดออม 

ข. การเรียนรูเทคโนโลยีใหมๆ 

ค. การรักษาทรพัยากรธรรมชาติ 

ง. การพัฒนาสรางความเขมแข็งใหกับคนใน

ชุมชน 

27. สามารถนําหลักการพัฒนาเศรษฐกิจ 

“ระเบิดจากขางใน” มาปรับใชไดอยางไรบาง 

ก. เรียนรูวัฒนธรรมและภูมิปญญาของชุมชน 

ข. เรียนรูการบริหารจัดการทรัพยากรในชุมชน 

ค. เรียนรูสรางพลังหรือเครือขายทางเศรษฐกิจ 

ง. ถูกทุกขอ 

 

 

 

28. แนวทางการรวมกลุมแกปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชนท่ีประสบความสําเร็จจะตองทําอยางไรบาง 

ก. สํารวจปญหา 

ข. กําหนดแนวทางการพัฒนา 

ค. คนในชุมชนรวมมือกัน 

ง. ถูกทุกขอ 

29. แนวคิดของชุมชนบานบอรังเพ่ือการพัฒนาท่ี

ยั่งยืนมีวิธีการอยางไรบาง 

ก. ชุมชนบานบอรังมีโอกาสไปเรียนรูชุมชนอ่ืน 

ข. มีพันธมิตรทางการสรางความรวมมือและ

สนับสนุนชุมชน 

ค. ชุมชนมีทีมงานและคณะทีมงานท่ีเขมแข็ง 

ง. ถูกทุกขอ 

30. การพัฒนาสังคมเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน

จะตองพัฒนาอยางไรบาง 

ก. พัฒนาคุณภาพคนไทยใหมีศักยภาพสูงข้ึน

รูเทาทันการเปลี่ยนแปลง 

ข. เพ่ิมสิทธิและโอกาสท่ีจะไดรับการจัดสรร

ทรัพยากร 

ค. สงเสริมการมีสวนรวมของทุกภาคสวนใน

สังคม 

ง. ถูกทุกขอ 
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ขอ ก ข ค ง ขอ ก ข ค ง 

1     16     

2     17     

3     18     

4     19     

5     20     

6     21     

7     22     

8     23     

9     24     

10     25     

11     26     

12     27     

13     28     

14     29     

15     30     
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แบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

วิชา เศรษฐศาสตร ส 31101 ระดับช้ันมธัยมศึกษาปที่ 4 

คําช้ีแจง 

 1. แบบทดสอบนี้มีท้ังหมด20 ขอจาํนวน 5 สถานการณแตละสถานการณประกอบดวยขอ

คําถาม 4 ขอ 

 2. ใหนักเรียนอานวิเคราะหขอสอบและเลือกขอท่ีถูกเพียงขอเดียว 

 

ตัวอยาง 

 ถาขอ ก. ถูกใหทําเครื่องหมาย X  ในชอง ก. ในกระดาษคําตอบดังนี้ 

  ก  ข  ค  ง 

  (X)  ( )  ( )  ( ) 

 3. ใหนักเรียนเขียนชื่อ-สกุล เลขท่ีลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอยกอนลงมือทําขอสอบ 

 4. หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในคําตอบเปนอันขาด 

 5. หากมีขอสงสัยใหยกมือถามผูคุมสอบ 
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สถานการณท่ี 1 

 ปญหาสภาวะโลกรอนท่ีกระจายความเสียหายไปท่ัวทุกพ้ืนท่ีท่ัวโลกและคอยๆเพ่ิมความรุนแรง

และสรางการเปลี่ยนแปลงมากข้ึนเรื่อย ๆ ท่ีเห็นไดชัดคืออุณหภูมิท่ีสูงข้ึนสงผลใหเกิดภัยพิบัติทาง

ธรรมชาติมากมาย ใชตอบคําถามขอ 1-4 

1. ปญหาของสถานกาณณนี้คืออะไร 

ก. การเปลี่ยนแปลงของอากาศ 

ข. สภาวะโลกรอนสงผลใหเกิดภัยพิบัติ 

ค. ทรัพยากรธรรมชาติลดลง 

ง. เกิดความแหงแลง 

13. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวิธีแกปญหาอยางไร 

ก. ลดการใชถุงพลาสติกและขยะพลาสติก 

ข. รณรงคหามตัดไมทําลายปา 

ค. ชวยการรักษาสภาพแวดลอม 

ง. ถูกทุกขอ 

12. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. การกระทําของมนุษยตัดไมทําลายปา 

ข.เกิดการเปลี่ยนแปลงไปตามธรรมชาติ 

ค. น้ําแข็งละลาย 

ง. อุณหภูมิลดลง 

 

14. ถาแกปญหาไดอยางเหมาะสมจะเกิดผล

อยางไร 

ก. ลดการเกิดภัยพิบัติทางธรรมชาติ 

ข. ชวยใหอุณหภูมิอยูในสภาวะปกติ 

ค. ชวยใหโลกมีพ้ืนท่ีสีเขียวเพ่ิมข้ึนสภาพอากาศดี

ข้ึน 

ง. ถูกทุกขอ 

 

สถานการณท่ี 2 

 ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีผลตอวิถีชีวิตความเปนอยูทําใหคนในสังคม

ตองปรับตัวเพ่ือใหสามารถดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุขมีคุณภาพชีวิตท่ีดีและมีความรูท่ีจะสามารถ

ปองกันตัวเองจากผลกระทบของความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ใชตอบคําถามขอ 5-8 

5. ปญหาของสถานการณนี้คืออะไร 

ก. ผลกระทบจากความกาวหนาทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ข. การใชชีวิตท่ีทันสมัย 

ค. การมีคุณภาพชีวิตท่ีดี 

ง. ความเจริญทางดานวัตถุ 

 

7.จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวิธีการแกปญหา

อยางไร 

ก. หาความรูเพ่ิมเติมเพ่ือใหทันตอการ

เปลี่ยนแปลง 

ข. ใชจายอยางประหยัด 

ค. ตองใชโทรศัพทรุนใหมอยูเสมอ 

ง. พัฒนาซอฟตแวร 
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6. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. สิ่งแวดลอมเปลี่ยนแปลงไป 

ข. เกิดการเปลี่ยนแปลงจากวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

ค. เกิดการเปลี่ยนแปลงในประชากรมนุษย 

ง. เกิดการใชทรัพยากรมากข้ึน 

8. ถาแกไขปญหาไดอยางเหมาะสมจะเกิดผล

อยางไร 

ก. อัตราการเกิดของมนุษยเพ่ิมข้ึน 

ข. เกิดการยายถ่ินฐานจากชนบทสูในเมืองมาก

ข้ึน 

ค. ไมวาจะเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางไรก็

สามารถปรับตัวได 

ง. ประชากรมีการศึกษาเพ่ิมข้ึน 

 

สถานการณท่ี 3 

 น้ําทวมเปนปรากฎการณท่ีเกิดข้ึนตามธรรมชาติเนื่องจากฝนตกในพ้ืนท่ีน้ํามีปริมาณมากและ

ฝนตกติดตอกันเปนเวลานาน จนเกิดน้ําไหลบาตามผิวดินลงสูรองน้ําหากลําน้ําตอนใดไมสามารถรับ

ปริมาณน้ําไดก็จะบาทวมพ้ืนท่ีตาง ๆ หรือชุมชนท่ีไมมีการระบายน้ําท่ีสมบูรณและการกระทําของ

มนุษย ดงนั้นเม่ือเกิดฝนตกหนักเปนเวลานาน ๆ ในแตละครั้งมักประสบปญหาทําใหเกิดน้ําทวมบน

พ้ืนท่ีหรือท่ีเรียนกวา “อุทกภัย”ซ่ึงทําใหเกิดความเสียหายใหแกพ้ืนท่ีเพาะปลูกและทรัพยสินตาง ๆ 

ใชตอบคําถามขอ 9-12 

9. ปญหาท่ีสําคัญของสถานการณนี้คืออะไร 

ก. ฝนตกติดตอกันเปนเวลานาน 

ข. บางชุมชนไมมีการระบายน้ําท่ีสมบูรณ 

ค. ปญหาน้ําทวมเกิดอุทกภัย 

ง. พ้ืนท่ีเพราะปลูกเสียหาย 

11. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนมีวิธีการแกปญหาท่ี

เหมาะสมไดอยางไร 

ก. สรางทางผันน้ําหรือขุดคลองสายใหมเพ่ือ

เชื่อมตอกับแมน้ําท่ีมีปญหาน้ําทวม 

ข. ทําคันก้ันน้ําไมใหไหลลงไปทวมพ้ืนท่ีลุม 

ค. สรางจิตสํานึกในการอนุรักษปาไม 

ง. ถูกทุกขอ 

10. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. ปนี้มีปริมาณนําฝนเปนจํานวนมาก 

ข. ชุมชนไมสามารถกระจายน้ําไดอยางสมบูรณ 

ค. เกิดจากการกระทําของมนุษย 

ง. ถูกทุกขอ 

 

12. ถาแกปญหาไดอยางเหมาะสมจะเกิดผล

อยางไร 

ก. ไมเกิดปญหาภัยแลง 

ข.ปญหาน้ําทวมหรืออุทกภัยจะลดนอยลง 

ค. ชุมชนบริหารจัดการไดดีข้ึน 

ง. ฝนตกตามฤดูกาล 
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สถานการณท่ี 4 

 นายไทย มีอาชีพปลูกยาพาราขายปแรกนายไทยปลูกยางพาราจํานวน 10 ไร ปตอมานายไทย

เพ่ิมจํานวนไรปลูกอีกเปน 30 ไรมีรายไดเพ่ิมมากข้ึนสามารถเลีย้งดูครอบรัวตอมามีคนปลูกจํานวนมากข้ึน

ราคายางจึงลดลงเรื่อย ๆ ทําใหรายไดลดลงและขาดทุนจากการปลูกยางพารา ใชตอบคําถามขอ 13-16 

13. ปญหาสําคัญของสถานการณนี้คืออะไร 

ก. นายไทยมีอาชีพปลูกยางพารา 

ข. รายไดจากยางพาราลดลง 

ค. ผลผลิตเพ่ิมข้ึน 

ง. ไมมีเงินเก็บ 

15.จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวิธีการแกปญหาท่ี

เหมาะสมไดอยางไร 

ก. ศึกษาเพ่ิมเติมเก่ียวกับการปลูกยางพารา 

ข. หารายไดเสริมจากแหลงอ่ืน 

ค. ลดจํานวนพ้ืนท่ีปลูกและเปลี่ยนไปปลูกพืช

เศรษฐกิจอ่ืน 

ง. เปลี่ยนไปประกอบอาชีพอ่ืน 

14. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. นายไทยขาดความรูในการปลูกยางพารา 

ข. ตนทุนในการผลิตสูงข้ึนแตราคาต่ําลง 

ค. การเก็บเก่ียวผลผลิตไดนอยลง 

ง. มีผลผลิตจํานวนมากข้ึน 

16. ถาแกปญหาไดอยางเหมาะสมจะเกิดผล

อยางไร 

ก. ผลผลิตออกมาจํานวนมาก 

ข. ผลผลิตพอเหมาะกับความตองการและมี

รายไดอ่ืน 

ค. ลดตนทุนการผลิต 

ง. การปลูกจะลดลง 

 

สถานการณท่ี  5 

 ชุมชนท่ีอยูอาศัยใกลถนนใหญมักจะไดรับความเดือดรอนรําคาญจากการประลองความเร็วโดย

การขับข่ีรถจักรยานยนตของวัยรุนในเวลากลางคืนนอกจากเสียงรบกวนแลวจะทําใหเกิดอุบัติเหตุกับ

ผูอ่ืนท่ีใชรถใชถนนไดโดยงาย ใชตอบคําถามขอ 17-20 

17. ปญหาท่ีสําคัญในสถานการณนี้คืออะไร 

ก. ผลกระทบจากวัยรุนใชรถจักรยานยนต

ประลองความเร็ว 

ข. ผูใชรถใชถนนไมสะดวกตอการขับข่ี 

ค. เจาหนาท่ีตํารวจละเลยการตรวจสอบ 

ง. สรางปญหาใหแกชุมชน 

19.จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวิธีการแกปญหา

อยางไร 

ก. จํากัดไมใหขับข้ีรถยนตในเวลากลางคืน 

ข. ปดทางเขาหมูบาน 

ค. สรางความเขาใจกับกลุมวัยรุนเปลี่ยนกิจกรรม

เปนเลนกีฬา 

ง. ใชรถท่ีไมทําใหเกิดเสียงรบกวน 
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18. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. ชุมชนนี้มีจักรยานยนตเยอะเกินไป 

ข. ความเดือดรอนในเวลากลางคืน 

ค. วัยรุนประลองความเร็วสรางความเดือดรอน

ใหแกชุมชน 

ง. ตํารวจไมดําเนินการจับกุม 

20. ถาแกปญหาไดอยางเหมาะสมจะเกิดผล

อยางไร 

ก. การเกิดอุบัติเหตุจะลดนอยลง 

ข. ชาวบานไดพักผอนอยางเต็มท่ี 

ค. เสียงรบกวนตอนกลางคืนจะลดนอยลง 

ง. ถูกทุกขอ 
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ขอ ก ข ค ง ขอ ก ข ค ง 

1     11     

2     12     

3     13     

4     14     

5     15     

6     16     

7     17     

8     18     

9     19     

10     20     
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แบบประเมินความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

คําช้ีแจง แบบประเมินนี้เปนแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนในการเขารวมกิจกรรมการจัด 

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน ใหนักเรียนอานทําความเขาใจ

และเขียนเครื่องหมาย √ ลงในชองวางท่ีตรงกับความพึงพอใจของนักเรียนมากท่ีสุด ซ่ึงมีระดับความพึงพอใจ

ดังนี้ 

   ระดับ 5 หมายถึง  ความพึงพอใจมากท่ีสุด 

   ระดับ 4 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

   ระดับ 3 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

   ระดับ 2 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

   ระดับ 1 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับนอยท่ีสุด 

ลําดับ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

1. ครูมีการจัดเตรียมการเรียนการสอนท่ีนาสนใจ      

2. นักเรียนรูสึกชื่นชอบกับบรรยากาศในหองเรียน      

3. นักเรียนรูสึกสนุกตื่นเตนในการท่ีจะไดวิเคราะหปญหา      

4. นักเรียนรูสึกพอใจในข้ันตอนการทํากิจกรรมและเกณฑ

การใหคะแนน 

     

5. นักเรียนรูสึกชื่นชอบและอยากเรียนรู เ พ่ิมในแตและ

กิจกรรม 

     

6. นักเรียนรูสึกสนุกและชอบท่ีจะทํางานรวมกันเปนกลุม      

7. นักเรียนรูสึกอิสระในการใชความคิดและการนําเสนอ

ผลงาน 

     

8. กิจกรรมการเรียนรูสนุกและนาสนใจ      

9. ระยะเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมมีความเหมาะสม      

10. นักเรียนไดรับความรูความเขาใจตามเนื้อหาและกิจกรรม      

 

     ลงชื่อ…………………………………………………….ผูประเมิน 

      (…………………………………………….) 

      ……………/.…………………/…………..  
 



 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 
 

แบบประเมินความสอดคลอง ความเหมาะสม 

และผลการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู เร่ือง เศรษฐกิจในชุมชน ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 

โดยใชแผนจัดการเรียนรูการโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

(สําหรับผูเช่ียวชาญประเมิน) 

คําช้ีแจง: โปรดกาเครื่องหมาย (/) ลงในชองวางทางขวามือท่ีตรงกับระดับความคิดเห็นของทาน  

ซ่ึงระดับความคิดเห็นมี 5 ระดับ ดังนี้ 

เหมาะสมมากท่ีสุด   ให  5  คะแนน 

เหมาะสมมาก    ให  4  คะแนน 

เหมาะสมปานกลาง   ให  3  คะแนน 

เหมาะสมนอย   ให  2  คะแนน 

เหมาะสมนอยท่ีสุด   ให  1  คะแนน 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 

1. สาระสําคัญ      

     1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหาการเรียนรู      

     1.2 มีความชัดเจนเขาใจงาย      

2. จุดประสงคการเรียนรู      

     2.1 มีความสอดคลองกับตัวชี้วัด      

     2.2 มีความสอดคลองกับสาระการเรียนรู      

3. สาระการเรยีนรู      

     3.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู      

     3.2 มีความสอดคลองกับสาระสําคัญ      

4. กิจกรรมการเรียนรู      

     4.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสอดคลองกับตัวชี้วัด      

     4.2 มีความสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดประสงค 

การเรียนรู 

     

     4.3 การจัดกิจกรรมตามข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยการ

ประยุกตใชปญหาเปนฐาน 

     

     4.4 ผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมการเรียนการสอน      

     4.5 เวลามีความเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอน 

     



140 
 
 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 

5. สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู      

     5.1 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความสอดคลองกับการจัด 

กิจกรรมการเรยีนรู 

     

     5.2 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มีความเหมาะสมกับผูเรียน      

6. การวัดและประเมินผล      

     6.1 การวัดประเมินผลมีความสอดคลองกับการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู 

     

     6.2 การวัดและประเมิลผลมีความเหมาะสม      

     6.3 ใชวิธีการวัดและประเมิลผลท่ีหลากหลาย      

 

ขอเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................... 

 

 

ลงชื่อ.................................................ผูเชี่ยวชาญ 

                                                         (………………………………………………..) 
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ผลการประเมิน 

     คาเฉลี่ย     ประเมินผล 

     4.51-5.00    เหมาะสมมากท่ีสุด 

     3.51-4.50    เหมาะสมมาก 

     2.51-3.50    เหมาะสมปานกลาง 

     1.51-2.50    เหมาะสมนอย 

     1.00-1.50    เหมาะสมนอยท่ีสุด 
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ตารางท่ี ค.1 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูเรื่อง เศรษฐกิจในชุมชนสําหรับ 

   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ดวยการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกต 

   ใชปญหาเปนฐาน โดยผูเชี่ยวชาญ 

รายการประเมิน 

ระดับการประเมินของ

ผูเชี่ยวชาญ X  . .S D  
ระดับ

ความเห็น 
1 2 3 4 5 

1. สาระสําคัญ 

     1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหา

การเรียนรู 

     1.2 มีความชัดเจนเขาใจงาย 

2. จุดประสงคการเรียนรู 

     2.1 มีความสอดคลองกับตัวชี้วัด 

     2.2 มีความสอดคลองกับสาระการ

เรียนรู 

3. สาระการเรยีนรู 

     3.1 มีความสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

     3.2 มีความสอดคลองกับ

สาระสําคัญ 

4. กิจกรรมการเรียนรู 

     4.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูสอดคลองกับตัวชี้วัด 

     4.2 มีความสอดคลองระหวาง

เนื้อหากับจุดประสงคการเรียนรู 

     4.3 การจัดกิจกรรมตามข้ันตอน

การจัดการเรียนรูโดยการประยุกตใช

ปญหาเปนฐาน 

     4.4 ผูเรียนมีสวนรวมในการทํา

กิจกรรมการเรยีนการสอน 
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มากท่ีสุด 
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ตารางท่ี ค.1 (ตอ) 

รายการประเมิน 

ระดับการประเมินของ

ผูเชี่ยวชาญ X  . .S D  
ระดับ

ความเห็น 
1 2 3 4 5 

     4.5 เวลามีความเหมาะสมกับการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

5. สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู 

     5.1 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มี

ความสอดคลองกับการจัด 

กิจกรรมการเรยีนรู 

     5.2 สื่อ อุปกรณ แหลงเรียนรู มี

ความเหมาะสมกับผูเรียน 

6. การวัดและประเมินผล 

     6.1 การวัดประเมินผลมีความ

สอดคลองกับการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู 

     6.2 การวัดและประเมิลผลมีความ

เหมาะสม 

     6.3 ใชวิธีการวัดและประเมิลผลท่ี

หลากหลาย 
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รวม 4.72 0.07 มากท่ีสุด 

 

 สรุปความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู X  อยูในชวง 4.40 ถึง 5.00 และ . .S D        

อยูในชวง 0.00 ถึง 0.89 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

นําเสนอแนวทางแกไข 

1. ขอใดกลาวถึงปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชนไดถูกตองท่ีสุด 

ก. ปนี้เกิดอุทกภัยในหลายจังหวัด

ทําใหพ้ืนท่ีการเกษตรเสียหายเปน

จํานวนมาก 

ข. ราคาขาวปนี้ต่ํากวาราคาดุลย

ภาพ 

ค. ชุนชนนาโพธิ์ผลิตสินคาไมได

เนื่องจากขาดวัตถุดิบหลัก 

ง. ไฟไหมบริเวณชุมชนแออัด 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

นําเสนอแนวทางแกไข 

2. ขอใดคือความแตกตางระหวาง

ปญหาเศรษฐกิจในชุมชนกับปญหา

เศรษฐกิจในประเทศ 

ก. ปญหาเศรษฐกิจในชุมชนมี

ผลกระทบในชุมชนแตปญหา

เศรษฐกิจในประเทศกระทบตอทุก

คน 

ข. ปญหาเศรษฐกิจในชุมชนมี

ความสําคัญกวาปญหาเศรษฐกิจใน

ประเทศ 

ค. ปญหาเศรษฐกิจในชุมชนมีผล

ตอการสงออก 

ง. นโนบายจากรัฐบาลมีผลแต

เฉพาะเศรษฐกิจในประเทศ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

-อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

3. ถาในชุมชนของนักเรียนมีกลวย

เปนจํานวนมากนักเรียนจะทํา

อยางไรใหเกิดประโยชนมากท่ีสุด 

ก. นําไปแจกจายหมูบานอ่ืน 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

นําเสนอแนวทางแกไข ข. แปรรูปผลิตภัณฑเพ่ือเพ่ิมมูลคา 

ค. นําไปขายท่ีตลาด 

ง. นํามากินถาเหลือก็นําไปเปน

อาหารสัตว 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

นําเสนอแนวทางแกไข 

4. ขอใดคือสาเหตุของปญหา

เศรษฐกิจในชุมชน 

ก. มีทรัพยากรมากเกินไป 

ข. คนในชนบทยายไปทํางานใน

เมืองหลวงมากข้ึน 

ค. ผลิตภัณฑในชุมชนขาดการ

สนับสนนุ 

ง. คนในชุมชนขาดท้ังดานความรู

และตนทุนในการผลิตสินคา 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชน  

วิเคราะหปญหาทาง

เศรษฐกิจในชุมชนและ

นําเสนอแนวทางแกไข 

5. รัฐบาลควรใหความชวยเหลือ

แกไขปญหาเศรษฐกิจในชุมชน

อยางไรบาง 

ก. กระจายการบริหารมาสูชุมชน 

ข. พัฒนาระบบสาธารณูปโภค 

ค. ชวยสงเสริมสนับสนุนผลิต

สินคาในชุมชน 

ง. จัดหาพันธุพืชใหประชาชน 

   

- ส 3.1  

ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

6. ขอใดคือปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชนมากท่ีสุด 

ก. ปญหาความยากจน 

ข. ปญหาปริมาณการสงออกต่ําลง 

ค. ปญหาการขนสง 

ง. ปญหาแรงงานตางดาว 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ทางการแกไข 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

7. ขอใดกลาวถูกตองของปญหา

ความเสื่อมโทรมของ

ทรัพยากรธรรมชาติท่ีสงผลตอ

ชุมชน 

ก. ปญหาไฟปาในฤดูแลง 

ข. แมน้ําเนาเสียจากการปลอยน้ํา

เสีย 

ค. การใชบรรจุภัณฑโฟมและ

พลาสติกฟุมเฟอย 

ง. มีวัชพืชในน้ํามากเกินไป 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

8. ขอใดประยุกตใชหลักเศรษฐกิจ

พอเพียงในการแกปญหาในชุมชน

ไดอยางถูกตอง 

ก. ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 

ข. ใชหลักสายกลางคือความมี

เหตุผล ความพอประมาณ และ

การมีภูมิคุมกันท่ีดี 

ค. การพัฒนาชุมชน 

ง. การกระจายอํานาจสูชุมชน       

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

9. ถาในชุมชนเกิดปญหาน้ําทวม

เราจะมีวิธีการแกปญหาเบื้องตน

อยางไร 

ก. ดูพยากรณอากาศบอย ๆ 

ข. ยกสิ่งของข้ึนไวท่ีสูง 

ค. เตรียมตัวใหพรอม เชน อาหาร 

ยารักษาโรค 

ง. ยายไปอยูท่ีอ่ืน 
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ผลการพิจารณา 
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- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

10. ชุมชนใดใชทรัพยากรในการ

แกปญหาเศรษฐกิจไดคุมคาท่ีสุด 

ก. ชุนชนนาทองนําแหนแดงท่ีอยู

ตามทองนามาเปนอาหารสัตวและ

ขายสรางรายได 

ข. ชุมชนโพธทองปลูกตอนกลวย

มากข้ึนเพราะมียอดขายมากข้ึน 

ค. ชุมชนไผทองแนะนําใหคนใน

ชุมชนใชจายอยางประหยัด 

ง. ชุมชนยูงทองปลูกผักไวกินเองใน

ครัวเรือ 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

11. ขอใดเปนปญหาท่ีตองเรง

แกไขมากท่ีสุด 

ก. ปญหาผลผลิตทางการเกษตร

ลดลง 

ข. ปญหาขาดท่ีดินทํากิน 

ค. ปญหารายไดไมเทาเทียมกัน 

ง. ปญหาการจราจรติดขัด 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

12. ปญหาความยากจนของ

ประชาชนไทยสวนใหญอยูในภาค

สวนใด 

ก. ภาคเกษตร 

ข. ภาคอุตสาหกรรม 

ค. ภาคบริการ 

ง. ภาคการทองเท่ียว 

 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

-อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

13. ขอใดเปนดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของประเทศ 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

ก. การมีรายไดท่ีสูงข้ึน 

ข. การมีความรูเพ่ิมมากข้ึน 

ค. ความอยูดีมีสุข 

ง. มีฐานะความเปนอยูดีข้ึน 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายความหมาย

และแนวทางของการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

14. ขอใดไมใชเปาหมายหลักของ

การพัฒนาเศรษฐกิจชุมชน 

ก. กําหนดนโยบายท่ีสงเสริมการ

ลงทุน 

ข. พัฒนาโครงสรางพ้ืนฐานทาง

เศรษฐกิจ 

ค. พัฒนาทรัพยากรบุคคลใหมี

ทักษะฝมือท่ีจําเปนตอกิจกรรม

ทางเศรษฐกิจ 

ง. สงเสริมสนับสนุนการดําเนิน

ธุรกิจของเอกชนเพ่ือให

เจริญเติบโตอยางเต็มท่ี 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

15. ขอใดเปนความหมายของคํา

วา GDP 

ก. ผลิตภัณฑมวลรวมประชาชาติ 

ข. ผลิตภัณฑมวลรวม

ภายในประเทศทางดาน

อุตสาหกรรม 

ค. ผลิตภัณฑมวลรวมประชาชาติ

ทางดานเศรษฐกิจ 

ง. มูลคาของตลาดสินคาและ

บริการข้ันสุดทายท่ีผลิต

ภายในประเทศในเวลาหนึ่ง ๆ 

   



149 
 

ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายแนวทางการ

แกไขปญหาเศรษฐกิจ

ในชุมชน  

วิเคราะหแนวทางแกไข

ปญหาเศรษฐกิจใน

ชุมชน 

16. ขอใดไมใชสาเหตุท่ีกอใหเกิด

ปญหาวิกฤตเศรษฐกิจ 2540 

ก. การขาดดุลบัญชีเดินสะพัดใน

สัดสวนท่ีสูงมาก 

ข. การพ่ึงพิงเงินกูจากตางประเทศ

เปนจํานวนมาก 

ค. มีปญหาหนี้ดอยคุณภาพท่ีไม

กอใหเกิดรายไดจํานวนมาก 

ง. การสงออกสินคาภาคเกษตร

ลดลงเพราะเกิดปญหาภัยแลง 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวย

แนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอ

ดุลยเดช “ระเบิดจาก

ขางใน”  

สามารถนําหลักการ

“ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริใน

การพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน  

 

17. ขอใดเปนความหมาย “ระเบิด

จากขางใน” ตามแนวพระราชดําริ

ของพระบาทสมเด็จพระปรมินทร-

มหาภูมิพลอดุลยเดช 

ก. การนําความรู ศักยภาพท่ี

ตนเองมีอยูมาสรางคุณประโยชน 

ข. การใชความรู ประสบการณท่ีมี

อยูออกมาใชใหเกิดประโยชน 

ค. การนําศักยภาพของคนใน

ชุมชนมาสรางสรรคประโยชนเพ่ือ

สวนรวม 

ง. การสรางความเขมแข็งใหกับคน

ในชุมชนใหมีสภาพพรอมท่ีจะรับ

การพัฒนากอน 

จึงคอยออกสูสังคมภายนอก 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

- อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวย

แนวพระราชดําริของ

18. การสรางความม่ังค่ังใหเกิดข้ึน

ภายในประเทศกอนการเปดเสรี

อาเซียน 8. หลักปรัชญาเศรษฐกิจ
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอ

ดุลยเดช “ระเบิดจาก

ขางใน”  

สามารถนําหลักการ

“ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริใน

การพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน  

 

พอเพียงของพระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดชเริ่ม

นํามาเปนแนวทางหลักในการ

พัฒนาประเทศเปนครั้งแรกใน

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม

แหงชาติฉบับใด 

ก. ฉบับท่ี 7 

ข. ฉบับท่ี 8 

ค. ฉบับท่ี 9 

ง. ฉบับท่ี 10 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

 นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

19. ชุมชนบานบอลูกรังพัฒนาและ

แกปญหาเศรษฐกิจของตนเองจน

ประสบผลสําเร็จโดยวิธีการใด 

ก. การจัดทําขอมูลสารสนเทศของ

ชุมชนตนเองเพ่ือเปนฐานขอมูลใน

การพัฒนาและแกปญหา 

ข. การขอความชวยเหลือจากรัฐใน

การจัดสรรท่ีทํากินใหสมาชิกใน

ชุมชนจนครบทุกครัวเรือน 

ค. การรวมกันจัดตั้งสหกรณออม

ทรัพยเพ่ือเปนทุนในการประกอบ

อาชีพแกสมาชิกในชุมชน 

ง. การใชกองทุนหมูบานมาเปนทุน

รวมกันพัฒนาเศรษฐกิจภายใน

ชุมชนจนเกิดสินคา OTOP ทําให

เปนรายไดหลักของชุมชน 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

- อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

20. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคมแหงชาติฉบับท่ี 8-12 มุงเนน
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

การแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

 นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

การพัฒนาดานใดเปนสําคัญ 

ก. สงเสริมดานการเกษตรเพราะ

เปนรากฐานของเศรษฐกิจไทย 

ข. เพ่ิมรายไดใหแกประชากรอยาง

เทาเทียมกัน 

ค. เชื่อมโยงดานการขนสงและ

ระบบโลจิสติกสท่ัวท้ังภูมิภาค 

ง. คนเปนศูนยกลางการพัฒนา        

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายความหมาย

และแนวทางของการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

21. ขอใดเปนปญหาสําคัญของ

เศรษฐกิจในชุมชน 

ก. ประชาชนจํานวนมากอยุในวัย

เด็กมากกวาวัยผูใหญ 

ข. ความยากจนขาดแคลน

บุคลากรท่ีมีความรู 

ค. เสนทางคมนาคมไมสะดวก 

ง. ระบบสื่อสารลาชา        

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายความหมาย

และแนวทางของการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

22. แนวทางการแกปญหา

เศรษฐกิจในชุมชนโดยการสราง

ความเขมแข็งในชุมชนท่ีสําคัญคือ

ขอใด 

ก. ประชาชนรวมมือกันแกปญหา

และรูจักใชทรัพยากรในทองถ่ิน

อยางคุมคา 

ข. ตัวแทนจากรัฐเขาไปชวย

แนะนําแนวทางการแกปญหา 

ค. รวมมือกันสรางเสนทางการ

คมนาคมและสาธารณสมบัติ 

ง. ประชาชนทุกคนรวมตัวกัน
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

จัดตั้งสหกรณการเกษตร 

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายความหมาย

และแนวทางของการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

23. ชุมชนนางามเปนชุมชนท่ี

สมาชิกทุกคนรวมมือกันพัฒนา

อาชีพและใชทรัพยากรอยาง

เหมาะสมจะสงผลดีตอชุมชนมาก

ท่ีสุดในขอใด 

ก. สามารถอนุรักษทรัพยากรให

ยั่งยืน 

ข. สมาชิกในชุมชนมีรายไดท่ีม่ันคง 

ค. เปนชุมชนตวัอยางของชุมชนอ่ืน 

ง. พัฒนาชุมชนใหเขมแข็ง 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายความหมาย

และแนวทางของการ

พัฒนาท่ียั่งยืน  

วิเคราะหแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

24. ขอใดตอไปนี้เปนแนวทางการ

พัฒนาเศรษฐกิจของชุมชนยกเวน

ขอใด 

ก. การสนับสนุนใหชุมชนมีการ

รวมกลุมในรูปแบบตาง ๆ 

ข. การสนับสนุนใหคนในชุมชนไป

ทํางานตางถ่ินเพ่ือสรางรายได 

ค. การสงเสริมภาคผลิตและ

บริการในการสรางอาชีพและการ

จางงานในทองถ่ิน 

ง. การสงเสริมใหมีการรวมลงทุน

ระหวางเครือขายของชุมชนและ

องคการเอกชน 

   

-ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

- อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

25. เพราะเหตุใดชุมชนจึงตอง

ตื่นตัวในการแกปญหาทาง

เศรษฐกิจ 

ก. ตองการคัดเลือกคนจนคนรวย 
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ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

ปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

ข. ตองการแยกศาสนาท่ีชุมชนนับ

ถือ 

ค. ตองการใหคนในชุมชนสามารถ

เพ่ิงตนเองได 

ง. ตองการจบปริญญาตรีทุกคน 

-ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข  

-อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

ปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

26. แนวทางแกไขความยากจนใน

ชุมชนควรทําอยางไร 

ก. จัดฝกอบรบสรางอาชีพเสริม

ใหกับสมาชิกกลุมตาง ๆ 

ข. เก็บเงินในการอบรมทุกครั้งเพ่ือ

เปนกองทุนในชุมชน 

ค. คนในชุมชนตองสามารถขับรถ

รับจางไดทุกคน 

ง. ผูท่ีเขาอบรมตองเรียนจบภาค

บังคับถึงสามารถเปนสมาชิกกลุม

ตาง ๆ ได 

   

- ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

ปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

27. ภูมิปญญาหมายถึงขอใด

ถูกตองท่ีสุด 

ก. ชีวิตท่ีเปนอยูของชาวบานแต

โบราณ 

ข. ความรูของชาวบานแตโบราณ 

ค. ประเพณีวัฒนธรรมแตโบราณ 

ง. กฎหมายท่ีใชมาแตโบราณ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

- อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

ปฏิบัติในการพัฒนา

28. ภูมิปญญาทองถ่ินแตกตางกัน

เพราะเหตุใด 

ก. การมีวิถีชีวิตท่ีแตกตางกัน 

ข. การมีภูมิประเทศท่ีแตกตางกัน 

ค. การมีวัฒนธรรมท่ีแตกตางกัน 
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เสนอแนว

ทางการแกไข 

เศรษฐกิจชุมชน ง. ถูกทุกขอ 

-ส 3.1 ม.4-

6/4 วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

- อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

ปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

29. เพราะเหตุใดภูมิปญญาทองถ่ิน

จึงคอย ๆ สูญหายไป 

ก. เพราะอนุชนรุนเกาหวงวิชามาก 

ข. เพราะอนุชนรุนหลังมีการศึกษา

สูง 

ค. เพราะอนุชนใชเทคโนโลยี

กาวหนามาก 

ง. เพราะอนุชนไมเห็นความสําคัญ

และประโยชน 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายเศรษฐกิจ

ชุมชนกับการพัฒนาท่ี

ยั่งยืน  

วิเคราะหแนวทาง

ปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชน 

30. การอนุรักษภูมิปญญาทองถ่ิน

ควรทําอยางไรกอนเปนอันดับแรก 

ก. ศึกษาภูมิปญญาไทยในแตละ

ทองถ่ิน 

ข. สนับสนุนภูมิปญญาไทยใน

ทองถ่ิน 

ค. สรางจิตสํานึกในการอนุรักษภูมิ

ปญญาทองถ่ิน 

ง. รณรงคการใชภูมิปญญาทองถ่ิน 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

 นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

31. โครงการหนึ่งตําบลหนึ่ง

ผลิตภัณฑมีความสําคัญตอการ

พัฒนาเศรษฐกิจชุมชนอยางไร 

ก. สรางชื่อเสียงใหทองถ่ิน 

ข. สรางชางฝมือในทองถ่ิน 

ค. สรางรายไดใหกับคนในชุมชน 

ง. สรางความนาเชื่อถือใหเกิดใน

ทองถ่ิน 
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ชุมชน 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

 นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

32. ขอใดเปนการนําภูมิปญญา

ทองถ่ินมาแกปญหาเศรษฐกิจ

ชุมชนไดอยางถูกตอง 

ก. กลุมทอผาพ้ืนบานสงเสริมให

ชาวบานปลูกฝายเพ่ิมมากข้ึน 

ข. พิกุลเรียนนวดแผนโบราณแลว

ไปทํางานนวดตางประเทศ 

ค. ลุงชัยมีความรูเรื่องสมุนไพรมา

ใชทํายารักษาจนไดรับความนิยม 

ง. ขอ ก และ ขอ ค ถูกตอง 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

33. ปญหาวิกฤตเศรษฐกิจท่ีสงผล

กระทบตอคนท้ังประเทศเกิดข้ึนใน

ป พ.ศ ใด 

ก. พ.ศ 2535 

ข. พ.ศ 2536 

ค. พ.ศ 2540 

ง. พ.ศ 2541 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

34. ปญหาวกิฤตเศรษฐกิจ พ.ศ 2540 

สงผลกระทบตอเศรษฐกิจชุมชน

ขอใดมากท่ีสุด 

ก. ปญหาการขาดแคลนปจจัยการ

ผลิต 

ข. ปญหาถือครองท่ีดิน 

ค. ปญหาภัยธรรมชาติ 

ง. ปญหาแรงงานชุมชนเมืองยาย

ไปเปนแรงงานในภาคการเกษตร

มากข้ึน 
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ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

35. แนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชนควรพัฒนาในดานใดบาง 

ก. ดานเศรษฐกิจ 

ข. ดานสังคมวัฒนธรรม 

ค. ดานทรัพยากรธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอม 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

36.แนวทางการปรับตัวของ

ประเทศไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน

ควรเริ่มตนจากสวนใด 

ก. การบริหารจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 

ข. การบริหารเศรษฐกิจสวนรวม 

ค. การเพ่ิมทักษะท่ีจําเปนสําหรับ

แรงงาน 

ง. การพัฒนาดานวิทยาศาสตร 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบ

ยั่งยืน 

37. ดรรชนีชี้วัดการพัฒนาท่ียั่งยืน

ของประเทศไทยวัดจากดานใดบาง 

ก. ดานสุขภาพอนามัย 

ข. ดานคุณภาพการศึกษา 

ค. ดานเศรษฐกิจท่ีเขมแข็ง 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการ

38.เปาหมายสําคัญของการพัฒนา

เศรษฐกิจคือขอใด 

ก. ประเทศชาติมีชื่อเสียง 

ข. มูลคาการสงออกเพ่ิมข้ึนทุกป 
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ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

พัฒนาประเทศแบบ

ยั่งยืน 

ค. สังคมอยูดีมีสุข 

ง. ประชาชนมีรายไดตอหัวเพ่ิมข้ึน 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

-วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบ

ยั่งยืน 

39. เศรษฐกิจในชุมชนจะมีการ

พัฒนาท่ียั่งยืนสมาชิกในชุมชนควร

มีลักษณะอยางไร 

ก. มีจิตสํานึกรวมกัน 

ข. มีความเอ้ืออารีชวยเหลือกัน 

ค. มีปฏิสัมพันธระหวางกัน 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบ

ยั่งยืน 

40. แนวปฏิบัติในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนขอใดสําคัญท่ีสุด 

ก. การพัฒนาวิธีการผลิตการแปร

รูปสินคา 

ข. จัดตั้งกลุมออมทรัพยของชุมชน 

ค. การใหความรูดานการศึกษา 

ง. การจัดทําตลาดทองถ่ิน 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวย

แนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอ

ดุลยเดช “ระเบิดจาก

ขางใน”  

สามารถนําหลักการ

“ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริใน

การพัฒนาเศรษฐกิจ

41. หลักการการพัฒนาเศรษฐกิจ

ตามแนวพระราชดําริ “ระเบิดจาก

ขางใน” ขอใดสําคัญท่ีสุด 

ก. การประหยัดอดออม 

ข. การเรียนรูเทคโนโลยีใหม ๆ 

ค. การรักษาทรพัยากรธรรมชาติ 

ง. การพัฒนาสรางความเขมแข็ง

ใหกับคนในชุมชน 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

ชุมชน 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวย

แนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอ

ดุลยเดช “ระเบิดจาก

ขางใน”  

สามารถนําหลักการ

“ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริใน

การพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน 

42. สามารถนําหลักการพัฒนา

เศรษฐกิจ “ระเบิดจากขางใน” มา

ปรับใชไดอยางไรบาง 

ก. เรียนรูวัฒนธรรมและภูมิปญญา

ของชุมชน 

ข. เรียนรูการบริหารจัดการ

ทรัพยากรในชุมชน 

ค. เรียนรูสรางพลังหรือเครือขาย

ทางเศรษฐกิจ 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนดวย

แนวพระราชดําริของ

พระบาทสมเด็จพระ

ปรมินทรมหาภูมิพลอ

ดุลยเดช “ระเบิดจาก

ขางใน”  

สามารถนําหลักการ

“ระเบิดจากขางใน” 

ตามแนวพระราชดําริใน

การพัฒนาเศรษฐกิจ

ชุมชน 

43. แนวทางการรวมกลุม

แกปญหาเศรษฐกิจในชุมชนท่ี

ประสบความสําเร็จจะตองทํา

อยางไรบาง 

ก. สํารวจปญหา 

ข. กําหนดแนวทางการพัฒนา 

ค. คนในชุมชนรวมมือกัน 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

-อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหาทาง

44. แนวคิดของชุมชนบานบอรัง

เพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืนมีวิธีการ

อยางไรบาง 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

เศรษฐกิจของชุมชน 

นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

ก. ชุมชนบานบอรังมีโอกาสไป

เรียนรูชุมชนอ่ืน 

ข. มีพันธมิตรทางการสรางความ

รวมมือและสนับสนุนชุมชน 

ค. ชุมชนมีทีมงานและคณะทีมงาน

ท่ีเขมแข็ง 

ง. ถูกทุกขอ 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายการรวมกลุมท่ี

ประสบความสําเร็จใน

การแกปญหาทาง

เศรษฐกิจของชุมชน 

นําเสนตัวอยางการ

รวมกลุมท่ีประสบ

ความสําเร็จในการ

แกปญหาเศรษฐกิจของ

ชุมชน 

45. การรวมกลุมของคนในชุมชน

นับเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนา

เศรษฐกิจชุมชนขอใดสําคัญท่ีสุด 

ก. การมีจิตสํานึกรวมกันในชุมชน 

ข. คนในชุมชนมีผลประโยชนรวม 

ค. มีวิถีชีวิตใกลเคียงกัน 

ง. ใชทรัพยากรรวมกัน 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบ

ยั่งยืน 

46. ผลิตภัณฑมวลรวมประชาชาติ

คือขอใด 

ก. GNP 

ข. GDP 

ค. NNP 

ง. NI 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

-อธิบายดรรชนีชี้วัดการ

พัฒนาท่ียั่งยืนของ

ประเทศไทย  

วิเคราะหแนวทางการ

พัฒนาประเทศแบบ

47. ผลิตภัณฑประชาชาติสุทธิคือ

ขอใด 

ก. Gross National Product 

ข. Gross Domestic Product 

ค. Net National Product 
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ตัวชี้วัด จุดประสงค ขอสอบ 
ผลการพิจารณา 

+1 0   -1 

เสนอแนว

ทางการแกไข 

ยั่งยืน ง. Nation Income 

 

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวคิดการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

วิเคราะหแนวคิดท่ีใชใน

การพัฒนา 

 

 

48. แนวคิดของการพัฒนาท่ียั่งยืน

สามารถประยุกตใชหลักเศรษฐกิจ

พอเพียงไดอยางไร 

ก. การมีเหตุผล 

ข. การมีความพอประมาณ 

ค. การมีภูมิคุมกันท่ีดี 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวคิดการ

พัฒนาท่ียั่งยืน 

วิเคราะหแนวคิดท่ีใชใน

การพัฒนา 

 

 

49. การสรางพลังชุมชนใหเขมแข็ง

เพ่ือพัฒนาเศรษฐกิจใหยั่งยืนเริ่ม

จากสิ่งใด 

ก. สรางจิตสํานึกของคนในชุมชน 

ข. สรางวัฒนธรรมท่ีดีงาม 

ค. พัฒนาเทคโนโลยีใหทันสมัย 

ง. สรางเครือขายชุมชน 

   

ส 3.1 ม.4-6/4 

วิเคราะห

ปญหาทาง

เศรษฐกิจใน

ชุมชนและ

เสนอแนว

ทางการแกไข 

-อธิบายถึงแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

นําเสนอแนวทางการ

ปรับตัวของประเทศ

ไทยสูการพัฒนาท่ียั่งยืน 

50. การพัฒนาสังคมเพ่ือการ

พัฒนาท่ียั่งยืนจะตองพัฒนา

อยางไรบาง 

ก. พัฒนาคุณภาพคนไทยใหมี

ศักยภาพสูงข้ึนรูเทาทันการ

เปลี่ยนแปลง 

ข. เพ่ิมสิทธิและโอกาสท่ีจะไดรับ

การจดัสรรทรัพยากร 

ค. สงเสริมการมีสวนรวมของทุก

ภาคสวนในสังคม 

ง. ถูกทุกขอ 

   

รวม 50    
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แบบประเมินความสอดคลองระหวางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กับตัวช้ีวัดและจุดประสงค   

……………………………………………………………………………………………………………………… 

คําช้ีแจง: ใหทานพิจารณาขอสอบวาขอสอบแตละขอตอไปนี้สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู

หรือไมโดยทําเครื่องหมาย  √ ลงใน +1, 0, -1 ท่ีตรงกับความคิดของทานดังนี้ 

                     +1 แนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

     0 ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

    -1 แนใจวาไมสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 

2. การวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

 2.1 คาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 

 

ตารางท่ี ค.2 คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence: IOC)  

   โดยผูเชี่ยวชาญ 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรุปผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

2 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

3 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

4 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

5 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

6 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

7 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

8 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

9 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

11 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.2 (ตอ) 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรปุผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

12 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

13 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

14 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

15 1 1 -1 1 1 3 0.6 ใชได 

16 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

17 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

18 1 0 1 0 1 3 0.6 ใชได 

19 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

20 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

21 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

22 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

23 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

24 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

25 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

26 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

27 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

28 1 1 1 0 1 4 0.8 ใชได 

29 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

30 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

31 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

32 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

33 1 0 -1 -1 1 0 0 ใชได 

34 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.2 (ตอ) 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรปุผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

35 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

36 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

37 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

38 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

39 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

40 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

41 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

42 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

43 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

44 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

45 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

46 1 0 1 0 1 3 0.6 ใชได 

47 1 0 1 0 1 3 0.6 ใชได 

48 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

49 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

50 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 
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2.2 คาความยาก คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อม่ัน 

 

ตารางท่ี ค.3 ผลการวิเคราะหคาความยาก คํ่าอํานาจจําแนกรายขอและคาความเชื่อม่ันของขอสอบ 

ขอท่ี คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (B) 

1 0.32 0.26 

2 0.77 0.30 

3 0.77 0.30 

4 0.64 0.72 

5 0.77 0.50 

6 0.45 0.25 

7 0.41 0.39 

8 0.32 0.26 

9 0.77 0.30 

10 0.45 0.25 

11 0.27 0.40 

12 0.64 0.72 

13 0.59 0.24 

14 0.64 0.51 

15 0.77 0.50 

16 0.77 0.30 

17 0.50 0.52 

18 0.73 0.44 

19 0.59 0.24 

20 0.59 0.24 

21 0.68 0.37 

22 0.55 0.59 

23 0.73 0.44 

24 0.55 0.59 

25 0.59 0.24 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.3 (ตอ) 

ขอท่ี คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (B) 

26 0.41 0.39 

27 0.68 0.37 

28 0.64 0.30 

29 0.50 0.31 

30 0.77 0.30 

คาความเชื่อม่ัน (โดยวิธีของโลเวท) เทากับ 0.90 
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แบบประเมินความสอดคลองระหวางแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

…………………………………………………………………………………………………………………… 

คําชี้แจง: ใหทานพิจารณาขอสอบวาขอสอบแตละขอตอไปนี้สอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะหรือไม 

โดยทําเครื่องหมาย  √  ลงใน +1 , 0 , -1 ท่ีตรงกับความคิดของทานดังนี้ 

   +1 แนใจวาขอสอบสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ     

        0  ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 

   -1 แนใจวาขอสอบไมสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะ 

สถานการณท่ี 1 

 ปจจุบันเกิดการแพรระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 หรือโควิด-19 ซ่ึงสงผลกระทบตอผูคน

ท่ัวโลกในหลาย ๆ ดานท้ังดานสาธารณสุข ดานเศรษฐกิจ ดานสังคมและท่ีสําคัญคือดานการศึกษาสง

ผลกระทบในประเทศไทยทําใหโรงเรียนไมสามารถเปดเรียนไดตามปกติการจัดการเรียนการสอนจึง

ตองปรับใหเขากับสถานการณคือมีการจัดการเรียนการสอนออนไลนซ่ึงมีผลตอการเรียนรูโดยตรงใช 

ตอบคําถามขอ 1-4 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอก

ปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการ

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

1. ปญหาท่ีสําคัญของ

สถานการณนี้คือขอใด 

ก. การแพรระบาดของเชื้อไวรัส

โควิด-19 

ข. โรงเรียนไมสามารถเปดเรียน

ไดตามปกติ 

ค. ไมมียารักษาดรคนี้ 

ง. ประชาชนไมมีรายได 

   

ข้ันท่ี 2

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. มีโรคระบาดโควิด-19 

เกิดข้ึน 

ข. สภาพแวดลอมของโรงเรียน

ไมเอ้ืออํานวย 

ค. ขาดบุคลากรทางการแพทย 

ง. โรงเรียนหางไกลความเจริญ 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 3 

กําหนด

แนวทางแกไข 

ตั้งสมมติฐานและ

ความสามารถในการหาวิธีการ

แกปญหาใหตรงกับสาเหตุของ

ปญหา 

3. แนวทางการแกไขปญหาคือ

อะไร 

ก. สงเสริมคุณภาพของ

บุคลากรทางการแพทย 

ข. เพ่ิมงบประมาณของ

กระทรวงสาธารณสุข 

ค. ฉัดวัคซีนปองกันใหแกครู

และนักเรียน 

ง. รณรงคการใสแมส 

   

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผล

ท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

4. ถาสามารถแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ปองกันไมใหผูติดเชื้อเพ่ิมข้ึน 

ข. โรงเรียนสามารถเปดเรียน

และจัดการเรียนการสอนได 

ค. บุคลากรมีสุขภาพท่ีดีข้ึน 

ง. เริ่มมีการปรับตัวการใชชีวิต

แนวใหม 
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สถานการณท่ี 2 

 สถานการณการเมืองไทยในปจจุบันยังมีผูชุมนุมประทวงขับไลนายกรัฐมนตรีอยูอยางตอเนื่อง

และเกิดการปะทะระหวางเจาหนาท่ีตํารวจและผูชุมนุมบางครั้งอยางรุนแรงสงผลใหท้ังสองฝายไดรับ

บาดเจ็บและสิ่งของไดรับความเสียหาย ใชตอบคําถามขอ 5-8 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอก

ปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการ

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

5. ปญหาท่ีสําคัญของ

สถานการณนี้คืออะไร 

ก. เจาหนาท่ีปฏิบัติการอยาง

รุนแรง 

ข. ผูชุมนุมมีอาวุธ 

ค. การชุมนุมประทวงท่ีมีความ

รุนแรงทําใหท้ังสองฝายไดรับ

บาดเจ็บ 

ง. ชาวบานในระแวกนั้น

เดือดรอน 

   

ข้ันท่ี 2 

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

6. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. กลุมผุประทวงไมพอใจการ

ทํางานของนายกรัฐมนตรี 

ข. เกิดการขัดผลประโยชนกัน 

ค. ประชาชนเดือดรอน 

ง. มีพรรคการเมืองอยุเบื้องหลัง 

   

ข้ันท่ี 3 

กําหนด

แนวทางแกไข 

ตั้งสมมติฐานและ

ความสามารถในการหาวิธีการ

แกปญหาใหตรงกับสาเหตุของ

ปญหา 

7. แนวทางการแกไขปญหาคือ

อะไร 

ก. ใชกําลังเจาหนาท่ีระงับเหตุ 

ข. เจรจาหาขอยุติเขาสู

กระบวนการประชาธิปไตย 

ค. ประทวงไปเรื่อย ๆ 

ง. หาทุนสนับสนุนการประทวง 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผล

ท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไร 

8. ถาการแกไขปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ไมมีกลุมประทวง 

ข. เกิดความสามัคคีกันใน

ประเทศชาติ 

ค. ประชาชนอยูดีกินดี 

ง. ประเทศชาติอยูในความสงบ

ภายใตกฎหมาย 

   

 

สถานการณท่ี 3 

 ในทศวรรษท่ีผานมาขาวเปนพืชเศรษฐกิจท่ีสําคัญของประเทศไทยโดยเคยเปนประเทศท่ีสงออกขาว

อันดับหนึ่งของโลกแตปจจุบันมีคูแขงท่ีสําคัญคืออินเดียและเวียดนามและประเทศไทยตกมาอยูลําดับ

ท่ี 3 โดยมีหลายปจจัยท่ีมีผลกระทบ ใชตอบคําถามขอ 9-12 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอก

ปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการ

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

9. ปญหาของสถานการณนี้คือ

อะไร 

ก. ปจจัยท่ีสงผลตอการสงออก

ขาวไทย 

ข. การสงออกขาวไทยลดลง 

ค. การสงเสริมการปลูกขาว 

ง. มีประเทศคูแขงเกิดข้ึน 

   

ข้ันท่ี 2 

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

10. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. ปญหาผลิตภาพต่ําและ

ตนทุนสูงทําใหคนไทยแขงขัน

ดานราคาไมได 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข. พันธุขาวไมตรงตามความ

ตองการของผูบริโภค 

ค. การคมนาคมขนสง 

ง. ขาดแรงงาน 

ข้ันท่ี 3

กําหนด

แนวทาง

แกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาให

ตรงกับสาเหตุของปญหา 

11. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนมีแนว

ทางการแกปญหาอยางไร 

ก. ปรับราคาขาวใหลดลง 

ข. เพ่ิมพ้ืนท่ีปลูกขาว 

ค. เพ่ิมผลผลิตตอไรใหมากข้ึน

และเฉลี่ยตนทุนในการผลิตให

ลดลง 

ง. สนับสนุนการใชเครื่องจักร 

   

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

12. ถาแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ประเทศไทยสามารถสงออก

ไดมากข้ึนและกลับมาเปนผูนํา

การสงออกขาว 

ข. คูแขงลดลง 

ค. ประเทศไทยมีชื่อเสียง 

ง. เกษตรกรมีความภาคภูมิใจ 
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สถานการณท่ี 4 

 ปญหาสภาวะโลกรอนท่ีกระจายความเสียหายไปท่ัวทุกพ้ืนท่ีท่ัวโลกและคอยๆเพ่ิมความรุนแรง

และสรางการเปลี่ยนแปลงมากข้ึนเรื่อย ๆ ท่ีเห็นไดชัดคืออุณหภูมิท่ีสูงข้ึนสงผลใหเกิดภัยพิบัติทางธรรมชาติ

มากมาย ใชตอบคําถามขอ 13-16 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอก

ปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการ

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

13. ปญหาของสถานกาณณนี้

คืออะไร 

ก. การเปลี่ยนแปลงของอากาศ 

ข. สภาวะโลกรอนสงผลใหเกิด

ภัยพิบัติ 

ค. ทรัพยากรธรรมชาติลดลง 

ง. เกิดความแหงแลง 

   

ข้ันท่ี 2  

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

14. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. การกระทําของมนุษยตัดไม

ทําลายปา 

ข. เกิดการเปลี่ยนแปลงไปตาม

ธรรมชาติ 

ค. น้ําแข็งละลาย 

ง. อุณหภูมิลดลง 

   

ข้ันท่ี 3 

กําหนด

แนวทาง

แกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาให

ตรงกับสาเหตุของปญหา 

15. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวิธี

แกปญหาอยางไร 

ก. ลดการใชถุงพลาสติกและ

ขยะพลาสติก 

ข. รณรงคหามตัดไมทําลายปา 

ค. ชวยการรักษา

สภาพแวดลอม 

ง. ถูกทุกขอ 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

16. ถาแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ลดการเกิดภัยพิบัติทาง

ธรรมชาติ 

ข. ชวยใหอุณหภูมิอยูในสภาวะ

ปกติ 

ค. ชวยใหโลกมีพ้ืนท่ีสีเขียว

เพ่ิมข้ึนสภาพอากาศดีข้ึน 

ง. ถูกทุกขอ 

   

 

สถานการณท่ี 5 

 ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีผลตอวิถีชีวิตความเปนอยูทําใหคนในสังคมตอง 

ปรับตัวเพ่ือใหสามารถดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุขมีคุณภาพชีวิตท่ีดีและมีความรูท่ีจะสามารถปองกัน

ตัวเองจากผลกระทบของความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ใชตอบคําถามขอ 17-20 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอก

ปญหาท่ีเก่ียวของกับสถานการ

ในขอบเขตท่ีกําหนด 

17. ปญหาของสถานการณนี้

คืออะไร 

ก. ผลกระทบจาก

ความกาวหนาทางวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี 

ข. การใชชีวิตท่ีทันสมัย 

ค. การมีคุณภาพชีวิตท่ีดี 

ง. ความเจริญทางดานวัตถุ 

   

ข้ันท่ี 2 

วิเคราะห

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

18. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. สิ่งแวดลอมเปลี่ยนแปลงไป 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ปญหา   อธิบายถึงสาเหตุของปญหา ข. เกิดการเปลี่ยนแปลงจาก

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ค. เกิดการเปลี่ยนแปลงใน

ประชากรมนุษย 

ง. เกิดการใชทรัพยากรมากข้ึน 

ข้ันท่ี 3

กําหนด

แนวทาง

แกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาให

ตรงกับสาเหตุของปญหา 

19. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมีวี

การแกปญหาอยางไร 

ก. หาความรูเพ่ิมเติมเพ่ือใหทัน

ตอการเปลี่ยนแปลง 

ข. ใชจายอยางประหยัด 

ค. ตองใชโทรศัพทรุนใหมอยู

เสมอ 

ง. พัฒนาซอฟตแวร 

   

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

20. ถาแกไขปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. อัตราการเกิดของมนุษย

เพ่ิมข้ึน 

ข. เกิดการยายถ่ินฐานจาก

ชนบทสูในเมืองมากข้ึน 

ค. ไมวาจะเกิดการเปลี่ยนแปลง

อยางไรก็สามารถปรับตัวได 

ง. ประชากรมีการศึกษาเพ่ิมข้ึน 
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สถานการณท่ี 6 

 น้ําทวมเปนปรากฏการณท่ีเกิดข้ึนตามธรรมชาติเนื่องจากฝนตกในพ้ืนท่ีลุมน้ํามีปริมาณมากและ

ตกติดตอกันเปนเวลานาน จนเกิดน้ําไหลบาตามผิวดินลงสูรองน้ําหากลําน้ําตอนใดไมสามารถรับปริมาณ

น้ําไดก็จะบาทวมพ้ืนท่ีตาง ๆ หรือชุมชนท่ีไมมีการระบายน้ําท่ีสมบูรณและการกระทําของมนุษย 

ดังนั้นเม่ือเกิดฝนตกหนักเปนเวลานาน ๆ ในแตละครั้งมักประสบปญหาทําใหเกิดน้ําทวมบนพ้ืนท่ีหรือ

ท่ีเรียนกวา “อุทกภัย”ซ่ึงทําใหเกิดความเสียหายใหแกพ้ืนท่ีเพาะปลูกและทรัพยสินตาง ๆ 

ใชตอบคําถามขอ 21-24 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอกปญหา

ท่ีเก่ียวของกับสถานการใน

ขอบเขตท่ีกําหนด 

21. ปญหาท่ีสําคัญของ

สถานการณนี้คืออะไร 

ก. ฝนตกติดตอกันเปนเวลานาน 

ข. บางชุมชนไมมีการระบายน้ํา

ท่ีสมบูรณ 

ค. ปญหาน้ําทวมเกิดอุทกภัย 

ง. พ้ืนท่ีเพราะปลูกเสียหาย 

   

ข้ันท่ี 2  

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

22. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. ปนี้มีปริมาณนําฝนเปน

จํานวนมาก 

ข. ชุมชนไมสามารถกระจายน้ํา

ไดอยางสมบูรณ 

ค. เกิดจากการกระทําของ

มนุษย 

ง. ถูกทุกขอ 

   

ข้ันท่ี 3

กําหนด

แนวทาง

แกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาใหตรง

กับสาเหตุของปญหา 

23. จากปญหาท่ีเกิดข้ึนมีวิธีการ

แกปญหาท่ีเหมาะสมไดอยางไร 

ก. สรางทางผันน้ําหรือขุดคลอง

สายใหมเพ่ือเชื่อมตอกับแมน้ําท่ี

มีปญหาน้ําทวม 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข. ทําคันก้ันน้ําไมใหไหลลงไป

ทวมพ้ืนท่ีลุม 

ค. สรางจิตสํานึกในการอนุรักษ

ปาไม 

ง. ถูกทุกขอ 

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

24. ถาแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ไมเกิดปญหาภัยแลง 

ข. ปญหาน้ําทวมหรืออุทกภัย

จะลดนอยลง 

ค. ชุมชนบริหารจัดการไดดีข้ึน 

ง. ฝนตกตามฤดูกาล 

   

 

สถานการณท่ี 7 

 นายไทย มีอาชีพปลูกยาพาราขายปแรกนายไทยปลูกยางพาราจํานวน 10 ไร ปตอมานายไทย

เพ่ิมจํานวนไรปลุกอีกเปน 30 ไรมีรายไดเพ่ิมมากข้ึนสามารถเลี้ยงดูครอบรัวตอมามีคนปลูกจํานวนมากข้ึน

ราคายางจึงลดลงเรื่อย ๆ ทําใหรายไดลดลงและขาดทุนจากการปลูกยางพารา ใชตอบคําถามขอ 25-29 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอกปญหา

ท่ีเก่ียวของกับสถานการใน

ขอบเขตท่ีกําหนด 

25. ปญหาสําคัญของ

สถานการณนี้คืออะไร 

ก. นายไทยมีอาชีพปลูก

ยางพารา 

ข. รายไดจากยางพาราลดลง 

ค. ผลผลิตเพ่ิมข้ึน 

ง. ไมมีเงินเก็บ 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 2  

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

26. สาเหตุของปญหานี้คืออะไร 

ก. นายไทยขาดความรูในการ

ปลูกยางพารา 

ข. ตนทุนในการผลิตสูงข้ึนแต

ราคาต่ําลง 

ค. การเก็บเก่ียวผลผลิตได

นอยลง 

ง. มีผลผลิตจํานวนมากข้ึน 

   

ข้ันท่ี 3 

กําหนด

แนวทางแกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาให

ตรงกับสาเหตุของปญหา 

27.จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมี

วิธีการแกปญหาท่ีเหมาะสมได

อยางไร 

ก. ศึกษาเพ่ิมเติมเก่ียวกับการ

ปลูกยางพารา 

ข. หารายไดเสริมจากแหลงอ่ืน 

ค. ลดจํานวนพ้ืนท่ีปลูกและ

เปลี่ยนไปปลูกพืชเศรษฐกิจอ่ืน 

ง. เปลี่ยนไปประกอบอาชีพอ่ืน 

   

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

28. ถาแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. ผลผลิตออกมาจํานวนมาก 

ข. ผลผลิตพอเหมาะกับความ

ตองการและมีรายไดอ่ืน 

ค. ลดตนทุนการผลิต 

ง. การปลูกจะลดลง 
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สถานการณท่ี 8  

 ชุมชนท่ีอยูอาศัยใกลถนนใหญมักจะไดรับความเดือดรอนรําคาญจากการประลองความเร็วโดย

การขับข่ีรถจักรยานยนตของวัยรุนในเวลากลางคืนนอกจากเสียงรบกวนแลวจะทําใหเกิดอุบัติเหตุกับ

ผูอ่ืนท่ีใชรถใชถนนไดโดยงาย ใชตอบคําถามขอ 29-32 

องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ข้ันท่ี 1 ระบุ

ปญหา 

ความสามารถในการบอกปญหา

ท่ีเก่ียวของกับสถานการใน

ขอบเขตท่ีกําหนด 

29. ปญหาท่ีสําคัญใน

สถานการณนี้คืออะไร 

ก. ผลกระทบจากวัยรุนใช

รถจักรยานยนตประลอง

ความเร็ว 

ข. ผูใชรถใชถนนไมสะดวกตอ

การขับข่ี 

ค. เจาหนาท่ีตํารวจละเลยการ

ตรวจสอบ 

ง. สรางปญหาใหแกชุมชน 

   

ข้ันท่ี 2  

วิเคราะห

ปญหา   

วิเคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิด

ปญหาสามารถแยะแยะและ

อธิบายถึงสาเหตุของปญหา 

30. สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 

ก. ชุมชนนี้มีจักรยานยนตเยอะ

เกินไป 

ข. ความเดือดรอนในเวลา

กลางคืน 

ค. วัยรุนประลองความเร็วสราง

ความเดือดรอนใหแกชุมชน 

ง. ตํารวจไมดําเนินการจับกุม 

   

ข้ันท่ี 3

กําหนด

แนวทาง

แกไข 

ตั้งสมมติฐานและความสามารถ

ในการหาวิธีการแกปญหาใหตรง

กับสาเหตุของปญหา 

31.จากปญหาท่ีเกิดข้ึนจะมี

วิธีการแกปญหาอยางไร 

ก. จํากัดไมใหขับข้ีรถยนตใน

เวลากลางคืน 

ข. ปดทางเขาหมูบาน 
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องคประกอบ นิยามศัพทเฉพาะ ขอสอบ 

ผลการ

พิจารณา 

+1 0 -1 

ค. สรางความเขาใจกับกลุม

วัยรุนเปลี่ยนกิจกรรมเปนเลน

กีฬา 

ง. ใชรถท่ีไมทําใหเกิดเสียง

รบกวน 

ข้ันท่ี 4

ตรวจสอบ

ผลลัพธ 

ความสามารถท่ีจะอธิบายผลท่ี

เกิดข้ึนหลังจากใชวิธีการ

แกปญหานําเสนอขอมูลวาผลท่ี

เกิดข้ึนเปนอยางไร 

32. ถาแกปญหาไดอยาง

เหมาะสมจะเกิดผลอยางไร 

ก. การเกิดอุบัติเหตุจะลด

นอยลง 

ข. ชาวบานไดพักผอนอยาง

เต็มท่ี 

ค. เสียงรบกวนตอนกลางคืนจะ

ลดนอยลง 

ง. ถูกทุกขอ 

   

รวม 32    
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3. การวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

 3.1 คาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
 

ตารางท่ี ค.4 คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence: IOC)  

   ระหวางขอคําถามในแบบทดสอบความสามารถในการแกปญหากับนิยามศัพท 

   โดยผูเชี่ยวชาญ 

ขอท่ี 

คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรุปผล ค น ท่ี 

1 

คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 ค น ท่ี 

5 

1 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

2 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

3 1 1 0 1 0 3 0.6 ใชได 

4 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

5 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

6 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

7 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

8 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

9 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

11 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

12 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

13 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

14 1 1 0 1 1 4 0.8 ใชได 

15 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

16 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

17 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

18 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.4 (ตอ) 

ขอท่ี 

คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรปุผล ค น ท่ี 

1 

คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 ค น ท่ี 

5 

19 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

20 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

21 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

22 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

23 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

24 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

25 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

26 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

27 1 1 1 1 0 4 0.8 ใชได 

28 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

29 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

30 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

31 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

32 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 
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 3.2 คาความยาก คาอํานาจจําแนก และคาความเชื่อม่ัน 

 

ตารางท่ี 5 ผลการวิเคราะหคาความยาก คาอํานาจจําแนกรายขอและคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

  ความสามารถในการแกปญหา 

ขอท่ี คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (r) 

1 0.41 0.59 

2 0.41 0.59 

3 0.45 0.55 

4 0.77 0.23 

5 0.45 0.55 

6 0.55 0.45 

7 0.59 0.41 

8 0.45 0.55 

9 0.64 0.36 

10 0.41 0.59 

11 0.55 0.45 

12 0.45 0.55 

13 0.64 0.36 

14 0.45 0.55 

15 0.59 0.41 

16 0.59 0.41 

17 0.41 0.59 

18 0.64 0.36 

19 0.77 0.23 

20 0.64 0.36 

คาความเชื่อม่ัน (โดยวิธี KR-20) เทากับ 0.60 
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แบบประเมินความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรม 

  การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน 

คําช้ีแจง แบบประเมินนี้เปนแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนในการเขารวมกิจกรรมการจัด 

การเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน เรื่อง เศรษฐกิจในชุมชน ใหนักเรียนอานทําความเขาใจ

และเขียนเครื่องหมาย √ ลงในชองวางท่ีตรงกับความพึงพอใจของนักเรียนมากท่ีสุด ซ่ึงมีระดับความ

พึงพอใจดังนี้ 

   ระดับ 5 หมายถึง  ความพึงพอใจมากท่ีสุด 

   ระดับ 4 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

   ระดับ 3 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

   ระดับ 2 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

   ระดับ 1 หมายถึง  ความพึงพอใจอยูในระดับนอยท่ีสุด 

ลําดับ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

1. ครูมีการจัดเตรียมการเรียนการสอน      

2. การจัดบรรยากาศในหองเรียนเหมาะตอการจัดการเรียน

การสอน 

     

3. เนื้อหาท่ีสอนสามารถนําไปประยุกตใชไดจริง      

4. ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูชัดเจน      

5. กิจกรรมการเรยีนรูสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู      

6. ครูสงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกันเปนกลุม      

7. ครูสงเสริมใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคใหอิสระ      

8. กิจกรรมการเรียนรูสนุกและนาสนใจ      

9. ระยะเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมมีความเหมาะสม      

10. นักเรียนไดรับความรูความเขาใจตามเนื้อหาและกิจกรรม      

 

     ลงชื่อ…………………………………………………….ผูประเมิน 

      (…………………………………………….) 

      ……………/.…………………/…………..  
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4. กาวิเคราะหคุณภาพแบบสอบถามความพึงพอใจ 

 4.1 คาความเท่ียงเชิงเนื้อหา 

 

ตารางท่ี ค.6  คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence): IOC ระหวางแบบสอบถาม 

     ความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรูโดยการประยุกตใชปญหาเปนฐาน  

      โดยผูเชี่ยวชาญ 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ผลรวม IOC สรปุผล 
คนท่ี1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

2 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

3 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

4 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

5 1 -1 1 1 1 3 0.6 ใชได 

6 1 1 1 1 1 5 1 ไมได 

7 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

8 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1 ใชได 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
 

รายช่ือผูเช่ียวชาญ 
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รายช่ือผูเช่ียวชาญ 

1. อาจารย ดร.ธัญญลักษณ เขจรภักดิ์ 

วุฒิการศึกษา ค.ด.หลักสูตรและการสอน 

(เทคโนโลยีการศึกษา) 

ตําแหนงอาจารยประจําหลักสูตร ค.บ.เคมี 

คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

ผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและการสอน 

2. อาจารย ดร.อัจฉริยา พรมทาว 

วุฒิการศึกษา ปร.ด. วิจัยและประเมินผลการศึกษา 

ตําแหนงอาจารย ประจําหลักสูตร ค.ม วิจัยและประเมิลผลการศึกษา 

คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล 

3. คุณครู ชิงชัย แสนโยธะกะ 

วุฒิการศึกษา ศศบ. บรรณารักษศาสตร 

ตําแหนง ครูประจํากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม อําเภอเมือง จังหวัดนครพนม 

ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและดานการสอนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

4. คุณครู ธงไชย บุญยะศรี 

วุฒิการศึกษา ค.บ. สังคมศึกษา 

ตําแหนง ครูหัวหนากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม อําเภอเมือง จังหวัดนครพนม 

ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและดานการสอนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

5. คุณครู ธีระนันต โมธรรม 

วุฒิการศึกษา ค.ม. การบริหารและพัฒนาการศึกษา 

ตําแหนง ครูประจํากลุมสาระคณิตศาสตร 

โรงเรียนบานผึ้งวิทยาคม อําเภอเมือง จังหวัดนครพนม 

ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 
 

หนังสือขอความอนุเคราะห 
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ประวัติผูวิจัย 

 
ช่ือ สกุล     นางสาวสายสุนีย ตั้นปา 

วัน เดือน ป เกิด   วันท่ี 7 เมษายน พ.ศ 2528 

ท่ีอยูปจจุบัน    24/1 หมูท่ี 5 ตําบลคําเตย อําเภอเมือง  

      จังหวัดนครพนม  48000 

ประวัติการศึกษา   

 พ.ศ. 2552  ศิลปศาสตรบัณฑิต (รัฐศาสตร) 

      สาขาวิชาการเมืองการปกครอง 

      มหาวิทยาลัยรามคําแหง 

 พ.ศ. 2565  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม)  

      สาขาวิชาสังคมศึกษา 

      มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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