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บทคดัย่อ 
การวจิยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) ศึกษาสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ปัญหา ความตอ้งการ และ

ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนในสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั 2) สร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และการทดลองใช ้และ 3) ก าหนดยุทธศาสตร์การ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดั
องค์การบริหารส่วนจงัหวดั วิธีการวิจยัแบ่งออกเป็น 3 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 การศึกษาสภาพ ปัญหา 
ความต้องการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ประชากร คือ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกัด
องค์การบริหารส่วนจังหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ระยะท่ี 2 การสร้างรูปแบบการเพิ่ม
ประสิทธิภาพ  และการทดลองใช้ โดยการสนทนากลุ่มเพื่อวิพากษ์รูปแบบ และทดลองใช้กับ
โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม  และระยะท่ี 3 การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั  

ผลการวิจยัพบวา่ 1) สภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดย
ภาพรวมอยู่ในระดบัปานกลาง ปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โดยภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง ความตอ้งการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดย
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก และปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 5 ดา้น คือ 1.1) ด้านคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา  
1.2) ดา้นคุณลกัษณะของครู 1.3) ดา้นผลงานของสถานศึกษา 1.4) ดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และ 1.5) ดา้นความสัมพนัธ์ระหวา่งชุมชนกบัสถานศึกษา 2) รูปแบบการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และการทดลองใช ้ 
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ประกอบดว้ย 2.1) การฝึกอบรมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2.2) การให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานเข้ามามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา 2.3) การศึกษาดูงาน
โรงเรียนท่ีมีผลการปฏิบติัหนา้ท่ีดีเด่นของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2.4) การปฏิบติัหนา้ท่ี
ในสถานการณ์จริง ขอ้คน้พบหลังการทดลองใช้รูปแบบ คือ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
มีประสิทธิภาพเพิ่มข้ึนใน 3 ดา้น คือ 2.4.1) ดา้นพุทธิพิสัย 2.4.2) ดา้นจิตพิสัย และ 2.4.3) ดา้นทกัษะ
พิสัย 3) การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัปฏิบติั ดงัน้ี 3.1) ศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ี 
ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3.2) สร้างหลักสูตรการฝึกอบรมและเอกสารประกอบการฝึกอบรม  
3.3) ด าเนินการฝึกอบรม 3.4) ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหาร
และการจดัการศึกษาในโรงเรียน 3.5) ศึกษาดูงานโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จในดา้นการบริหารและ
การจดัการศึกษา 3.6) ประเมินประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน 3.7) สัมมนาผูท้รงคุณวุฒิเพื่อตรวจสอบและรับรองรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และ 3.8) น าเสนอยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
ฉบบัสมบูรณ์  
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ABSTRACT 
The purposes of this research were 1) to analyze the conditions, problems, needs and factors 

affecting efficiency improvement on work performance of the basic education commission of 
schools in the provincial administrative organizations in the northeast of Thailand, 2) to design and 
try out a model for improving performance efficiency of the basic education commission members 
and 3) to develop and create strategies for efficiency improvement on work performance of the 
commission members of schools under the provincial administrative organizations. The research 
was divided into 3 phases: 1) analysis of conditions, problems and needs, 2) design and tryout of a 
model and 3) establishment of strategies for performance improvement. 

Results of the research were as follows: 1) The findings showed that the overall performance 
of the basic education commission members in schools under the provincial administrative 
organizations was at a moderate level. The overall need of the commission members for efficiency 
improvement on work performance was at a high level. Additionally, five major factors affecting 
the work performance were 1.1) characteristics of school administrators, 1.2) teachers’ behaviors 
1.3) school success 1.4) characteristics of the basic education commission members and  
1.5) relationship between the communities and schools. 2) The model for efficiency improvement 
on work performance of the commission members consisted of training, participation in educational 
management, study visit to the excellent model of the basic education commission and practice with 
actual situations. After the model was tried out, the results indicated that the basic education 
commission members improved their cognitive domain, affective domain and psychomotor domain. 
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3) The strategies for work performance improvement of the basic education commission  included 
3.1) analysis of conditions, problems and needs for performance improvement of the basic 
education commission, 3.2) design of a training course and training materials, 3.3) training 
provision, 3.4) participation of the basic education commission  in educational management,  
3.5) study visit to the excellent schools of educational administration and management,  
3.6) evaluation of work performance of  the basic education commission, 3.7) organizing a seminar 
of experts in assessing work  performance of the basic education commission, and 3.8) proposing 
comprehensive strategies for performance improvement to the basic education commission. 
 

Keywords  :    Strategies, Efficiency Improvement, Work Performance, Basic Education 
Commission 
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บทที ่1 
บทน ำ 

 
 

1.1 ทีม่ำและควำมส ำคญัของปัญหำ 
 
 การจดัการศึกษาเป็นภารกิจท่ีส าคญัท่ีมีจุดมุ่งหมายเพื่อท าให้ชีวิตของผูเ้รียนมีความแตกต่าง
ไปจากเดิมในทางท่ีเจริญงอกงาม ท าใหชี้วติมีคุณภาพและท างานไดอ้ยา่งมีประสิทธิผล  การจดัการ
ศึกษาขั้นพื้นฐานจึงเป็นการจดัการศึกษาภาคบงัคบัท่ีรัฐบาลก าหนดเป็นนโยบายแบบให้เปล่าหรือ
ให้เรียนฟรี 15 ปี อย่างมีคุณภาพ โดยเน้นให้ผูเ้รียนมีความรู้ความสามารถมีทกัษะพื้นฐานในการ
ประกอบอาชีพ และการศึกษาต่อในระดบัท่ีสูงข้ึน อนัเป็นการยกระดบัความรู้ และความนึกคิดท่ีจะ
ก่อใหเ้กิดการเปล่ียนแปลงสถานะทางสังคมของบุคคล อนัเป็นเคร่ืองมือในการลดช่องวา่งระหวา่ง
ชนชั้นและความแตกต่างทางสังคม รวมทั้งการเสริมสร้างกระบวนการพฒันาประชาธิปไตยในวิถี
ชีวติของผูค้นในชุมชน (ธีระ  รุญเจริญ, 2545, น. 20, วชิยั  ครองยทุธ, 2549, น. 3) 
 ในอดีตครอบครัว ชุมชน และวดั เป็นแหล่งเรียนรู้ท่ีส าคญั การถ่ายทอดทางวฒันธรรม
ประเพณีความรู้ ค่านิยม วิถีการด าเนินชีวิต เป็นการถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน จากคนรุ่นพ่อ แม่  
สู่คนรุ่นลูก หลาน กระบวนการเรียนรู้จึงมีการสะสมสืบทอดและพฒันาเป็นองคค์วามรู้เร่ือยมา ในปี 
พ.ศ. 2427 พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลา้เจา้อยูห่วั (รัชกาลท่ี 5) ไดต้ั้งโรงเรียนหลวงให้แก่ราษฎร์
ไดเ้ล่าเรียนข้ึนแห่งแรก คือ โรงเรียนวดัมหรรณพาราม แต่การจดัการศึกษาชุมชนยงัมีบทบาทส าคญั 
เพราะรัฐไม่สามารถจดัตั้งโรงเรียนได้อย่างทัว่ถึงและเพียงพอ ต่อมาในรัชสมยัพระบาทสมเด็จ 
พระมงกุฎ เกล้า เจ้าอยู่หัว  ( รัชกาลท่ี  6 )  ได้ตรากฎหมายทางการศึกษาข้ึนฉบับแรก คือ 
พระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ. 2464 มีสาระส าคญัคือเป็นการบงัคบัให้เด็กทุกคนท่ีมีอายุตั้งแต่  
7 ปี บริบูรณ์ตอ้งเขา้เรียนหนงัสือในโรงเรียนจนอายุ 14 ปีบริบูรณ์โดยไม่เสียค่าใช้จ่าย  มีการแบ่ง
ประเภทของโรงเรียนออกเป็นโรงเรียนท่ีรัฐบาลด าเนินการ โรงเรียนประชาบาลท่ีท้องถ่ิน
ด าเนินการ  และโรงเรียนเอกชน (พิษณุ  ตุลสุข, 2548, น. 1 – 2, ปรัชญา  เวสารัชช์, 2545, น. 1-2, 
นภาพร  คงคาหลวง, 2548, น. 2) 
 ในปี พ.ศ. 2545 รัฐบาลไดมี้การปฏิรูประบบราชการ กระทรวงศึกษาธิการจึงไดป้รับเปล่ียน
องค์กรเพื่อให้ทนัต่อเหตุการณ์  โดยการควบรวมเอากรมวิชาการ กรมสามญัศึกษา ส านักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ และส านกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน แลว้จดัตั้ง
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เป็นหน่วยงานใหม่ คือ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน หรือ (สพฐ.) มีหน้าท่ี
รับผดิชอบการจดัการศึกษาในระดบัพื้นฐานตั้งแต่ระดบัปฐมวยั จนถึงระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2550, น. 8) 
 หลงัจากประเทศไทยใชแ้ผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ตั้งแต่ฉบบัท่ี 1 (พ.ศ. 2504 - 
2509) จนถึงปัจจุบนั เป็นแผนฯ ฉบบัท่ี 12 (พ.ศ. 25560 - 2564) จึงท าให้การพฒันาประเทศตอ้งท า
พร้อมกันหลายด้าน แต่ละด้านตอ้งพึ่ งพาผูเ้ช่ียวชาญจากต่างประเทศ โดยเฉพาะด้านเศรษฐกิจ  
ถูกก าหนดเป็นดา้นหลกัในการพฒันาประเทศ ท าให้การจดัการศึกษา ท่ีเดิมเนน้กระบวนการเรียนรู้
ในชุมชน ต้องปรับเปล่ียนเป็นการผลิตก าลงัคนเพื่อให้มีความรู้ และทกัษะพื้นฐานท่ีจะท างาน 
ในภาคอุตสาหกรรมหรือธุรกิจบริการท่ีตั้งอยู่ในชุมชนหรือในเมือง จึงท าให้ผูท่ี้ส าเร็จการศึกษา
ส่วนใหญ่เห็นคุณค่าการด าเนินชีวิตในเมืองมากกวา่ชนบทความรักความผูกพนั และความสามคัคี
ของคนในชุมชนเร่ิมเปล่ียนไป เม่ือรัฐเขา้มามีบทบาทส าคญัในการจดัการศึกษาโดยการก าหนด
นโยบาย การจดัสรรงบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการก าหนดหลกัสูตร อนัเป็นการรวม
ศูนยอ์  านาจไวท่ี้ส่วนกลาง ท าให้เกิดปัญหาในการจดัการศึกษา จากการศึกษางานวิจยัพบว่า การ
จดัการศึกษาของไทย ไม่สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชน สังคม และประเทศชาติ โครงสร้าง
การจดัการศึกษายงัขาดความยืดหยุน่ในการให้ประชาชนเขา้มามีส่วนร่วม ประกอบกบัประชาชน
ไดสู้ญเสียสภาพในการจดัการศึกษาท่ีเคยมีแต่เดิมเหลือเพียงอ านาจเชิงสังคมและวฒันธรรม ซ่ึงไม่
เพียงพอท่ีจะจดัการกบัปัญหาท่ีซบัซ้อนในสังคมปัจจุบนัและสังคมสมยัใหม่ไดย้ิ่งเม่ือตอ้งเผชิญกบั
กระแสความคาดหวงัของสังคมท่ีตอ้งการใหก้ารศึกษามีบทบาทในการเตรียมคนส าหรับการแข่งขนั
ในสังคมโลก ก็ยิ่งเห็นความสับสนความลม้เหลว และความลา้หลงัท่ีเป็นปัญหาของการศึกษา (รุ่ง 
แกว้แดง, 2541, น. 25) การปฏิรูปการศึกษาจึงเป็นการออกแบบการจดัการศึกษา โดยเฉพาะการ
ออกกฎหมายข้ึนมารองรับเพื่อใหป้ระชาชนเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารจดัการศึกษา 
 นบัตั้งแต่รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย ปีพุทธศกัราช 2540 เป็นตน้มา มีบทบญัญติั
เก่ียวกบัสิทธิของบุคคลในการไดรั้บการศึกษา และการจดัการศึกษา การส่งเสริมและคุม้ครองสิทธิ
เสรีภาพของประชาชน โดยให้ประชาชนมีส่วนร่วมในการปกครองตนเองและตรวจสอบอ านาจรัฐ 
การให้องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน มีสิทธิในการจดัการศึกษาอบรม หรือมีส่วนร่วมในการจดั
การศึกษา การให้บุคคลมีเสรีภาพทางวิชาการ และการไดรั้บความคุม้ครองในการศึกษาอบรม การ
เรียนการสอน การวิจยั การเผยแพร่งานวิจยัตามหลักวิชาการ และมีความเสมอภาคในการรับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานไม่น้อยกว่า 12 ปี ท่ีรัฐจดัให้อย่างทัว่ถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย 
สอดคลอ้งกบัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึง (ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553 
(ราชกิจจานุเบกษา เล่มท่ี 127 ตอนท่ี 45 ก 22 กรกฎาคม 2553 : 1-3) ท่ีก าหนดให้ประชาชนเขา้มา 
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มีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา นอกจากน้ียงัไดก้  าหนดโครงสร้างและกระบวนการ
จดัการศึกษาตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษา ซ่ึงมีสาระส าคญั ดงัน้ี 
  1. ใหมี้เอกภาพดา้นนโยบายและมีความหลากหลายในการปฏิบติั 
  2. ให้มีการกระจายอ านาจไปสู่เขตพื้นท่ีการศึกษา สถานศึกษา และองค์กรปกครอง 
ส่วนทอ้งถ่ิน 
  3. ให้มีการก าหนดมาตรฐานการศึกษาและจัดระบบการประกันคุณภาพการศึกษา 
ทุกระดบัและทุกประเภทการศึกษา 
  4. ให้มีการส่งเสริมมาตรฐานวิชาชีพครู คณาจารย  ์ และบุคลากรทางการศึกษา และ 
การพฒันาอยา่งต่อเน่ือง 
  5. ใหมี้การระดมทรัพยากรจากแหล่งต่าง ๆ มาใชใ้นการจดัการศึกษา 
  6. ใหมี้ส่วนร่วมของบุคคล ครอบครัว ชุมชน องคก์รชุมชน องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
เอกชน องคก์รเอกชน องคก์รวิชาชีพ สถาบนัทางศาสนา สถานประกอบการ และสถาบนัสังคมอ่ืน
ในการจดัการศึกษา 
 หลกัการดงักล่าวครอบคลุมทุกหมวดของกฎหมายการศึกษา โดยเฉพาะหมวดท่ี 5 วา่ดว้ย 
การบริหารและการจดัการศึกษา ท่ีก าหนดให้กระทรวงศึกษาธิการตอ้งกระจายอ านาจการบริหาร 
ทั้งดา้นวิชาการ งบประมาณ การบริหารบุคคลและการบริหารทัว่ไป คณะกรรมการสถานศึกษา 
เพื่อให้สถานศึกษามีความคล่องตัวในการบริหาร มีความเป็นอิสระในการตัดสินใจ ท าให้
สถานศึกษามีอ านาจและมีความรับผิดชอบเบ็ดเสร็จ และเกิดความคล่องตวัในการบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน (School Based Management : SBM) นอกจากน้ี ยงัก าหนดให้คณะกรรมการ
สถานศึกษา มีหน้าท่ีก ากบั ส่งเสริมและสนบัสนุนกิจการของสถานศึกษา เน้นหลกัการกระจาย
อ านาจและการมีส่วนร่วมในการบริหารสถานศึกษา ดว้ยความเช่ือท่ีวา่การมีส่วนร่วมของประชาชน
ในการจดัการศึกษาจะก่อให้เกิดประโยชน์ต่อผูเ้รียนสถานศึกษา และการพฒันาการศึกษาโดยรวม
ของประเทศ และก่อให้เกิดประโยชน์หลายประการ ดงัน้ี (ประกอบ  คุณารักษ ์ และคณะ, 2531,  
น. 85-98) 
  ประการแรก ประชาชนในฐานะเจ้าของสถานศึกษาย่อมรู้ดีว่าบุตรหลานของชุมชน 
ตอ้งการอะไรจากการศึกษา ความตอ้งการเหล่าน้ีเกิดจากการสัมผสัสภาพขอ้เท็จจริงในชีวิตการ
ท างานและการด ารงชีวติทัว่ไป 
  ประการท่ีสอง การใหป้ระชาชนมีส่วนร่วมทางการศึกษา จะก่อใหเ้กิดความรู้สึกวา่ชุมชน
เป็นเจ้าของสถานศึกษา มีอ านาจและมีความรับผิดชอบอันเป็นจุดเร่ิมต้นท่ีดีในการพัฒนา
ประชาธิปไตยขั้นพื้นฐาน 
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  ประการท่ีสาม การมีส่วนร่วมท าให้การจดัการศึกษามีประสิทธิภาพ และเป็นการควบคุม
การด าเนินงานของระบบการศึกษาให้มีความรอบคอบ และสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชน 
  ประการท่ีส่ี การมีส่วนร่วมทางการศึกษา จะเปิดโอกาสให้มีการใชท้รัพยากรในทอ้งถ่ิน
ไดม้ากยิง่ข้ึน 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้แสดงให้เห็นวา่ทิศทางการพฒันาการจดัการศึกษามุ่งให้องคก์รทุกภาค
ส่วนของสังคมเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ทั้งในเชิงปริมาณ คุณภาพทางการศึกษา และ
ยกระดบัความรู้ขั้นพื้นฐานของประชาชน การให้ประชาชนเขา้ถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานอยา่งมีคุณภาพ
มีความเสมอภาคกัน มีการปฏิรูประบบการผลิต และการพฒันาครูให้มีประสิทธิภาพ เพื่อพฒันา
กระบวนการเรียนรู้ การอบรมสั่งสอนให้ผูเ้รียนมีคุณภาพ เร่งผลิตและพฒันาก าลงัคนระดบักลางและ
ระดับสูง มุ่งสร้างศกัยภาพของประเทศในการพึ่ งตนเอง สร้างความก้าวหน้า และความมัน่คงทาง
เศรษฐกิจไทยในประชาคมโลกบนฐานแห่งความเป็นไทย การปฏิรูประบบการบริหารและการจดั
การศึกษาของรัฐใหม่ เพื่อให้การจดัการศึกษามีอิสระและเสรีภาพมากข้ึน ปรับเปล่ียนการตดัสินใจ
จากส่วนกลางเป็นการตดัสินใจในพื้นท่ีทุกส่วนของสังคม ตั้ งแต่ประชาชน ครอบครัว ชุมชน 
สถาบนัทางสังคม องคก์รพฒันาเอกชน องค์กรธุรกิจ และองค์กรภาครัฐ ไดเ้ขา้มามีบทบาทความ
รับผดิชอบในการจดัการศึกษาอยา่งเตม็ศกัยภาพ (สนัน่  มีสัตยธ์รรม, 2541, น. 32) 
 ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษาในรูปแบบของคณะกรรมการ
สถานศึกษา ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2525 ดงัจะเห็นได้จากการแต่งตั้ง คณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียน
ประถมศึกษา พ.ศ. 2525 คณะกรรมการโรงเรียนประถมศึกษา พ.ศ. 2539 จนกระทั่งมีการตรา
พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ซ่ึงก าหนดในมาตรา 40 ให้คณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน ประกอบด้วย ผูแ้ทนผูป้กครอง ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองค์กรชุมชน ผูแ้ทนองค์กรปกครอง 
ส่วนทอ้งถ่ิน ผูแ้ทนศิษยเ์ก่าของสถานศึกษา และผูท้รงคุณวุฒิ ก  าหนดให้ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็น
กรรมการและเลขานุการ มีการก าหนดบาทบาทและอ านาจหน้าท่ีไว้อย่างชัดเจน (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2545, น. 24-25) 
 จากการศึกษางานวิจยัและผลการศึกษาท่ีแสดงถึงประสบการณ์ในการบริหารโรงเรียนท่ีมี
คณะกรรมการสถานศึกษาหรือคณะกรรมการโรงเรียน พบวา่ การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาประจ าโรงเรียน อยูใ่นระดบัปฏิบติัการ น้อย ทุกบทบาท ปัญหาอุปสรรคในการปฏิบติั
หน้าท่ีคือ การมีความรู้ต ่า ขาดความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองหลกัสูตร และขาดประสบการณ์ในการ
บริหารและการจดัการศึกษา คณะกรรมการส่วนใหญ่มุ่งประกอบอาชีพของตนจึงปฏิบติัหนา้ท่ีได้
ไม่เต็มท่ี เปล่ียน ศิริรังสรรค์กุล (2527), อรุณ  บุญเจือ (2541), และ ศิริวตัร  บุญประสบ (2541,  
อา้งถึงใน ชญัญา  อภิปาลกุล, 2545, น. 4) นอกจากน้ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีปัญหา



5 

การปฏิบติังานด้านการก าหนดนโยบายแผนแม่บท และแผนพฒันาโรงเรียน ไม่มีเวลาเขา้ร่วม
กิจกรรมของโรงเรียน เน่ืองจากมีภาระหนา้ท่ีประจ า และประกอบอาชีพส่วนตวั สอดคลอ้งกบัผล
การศึกษาวิจยัของหลาย ๆ คน พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานปฏิบติังานตามบทบาท
หนา้ท่ีอยูใ่นระดบัปานกลางทุกดา้น ปัญหาการปฏิบติังานมากท่ีสุด คือ ชาวบา้นส่วนใหญ่ยากจนจึง
ช่วยเหลือโรงเรียนไดน้อ้ยแต่จะมุ่งประกอบอาชีพจึงปฏิบติัหนา้ท่ีไดไ้ม่เต็มท่ีส านกังานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแห่งชาติ (2544, น. 167) ไดก้ล่าววา่ การประเมินประสิทธิภาพและประสิทธิผล
ทางการศึกษา ดา้นการมีส่วนร่วมในการบริหารจดัการโรงเรียนของคณะกรรมการโรงเรียน พบวา่ 
โดยภาพรวมทั้งประเทศกรรมการโรงเรียนมีส่วนร่วมในการบริหารโรงเรียนอยูใ่นระดบัปานกลาง 
ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2549, น. 237-239) ไดศึ้กษาประสิทธิภาพการปฏิบติังานของ
คณะกรรมการโรงเรียนจงัหวดัในภาคใต ้พบวา่ ปัญหาในการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ คือ 
ไม่ทราบบทบาทหน้าท่ี ไม่มีเวลาไม่มีความรู้เร่ืองการวางแผน การจัดการศึกษา ไม่เข้าใจใน
กฎระเบียบของทางราชการ ไม่มีส่วนร่วมในการบริหารงบประมาณ โรงเรียนขาดการประชาสัมพนัธ์
และติดตามผลการด าเนินงาน นอกจากน้ี นพ ณ  เทพา (2544, น. 196) และ เรืองยศ  พจนนุสนธ์ิ, 
(2541, น. 210) สอดคลอ้งกนัคือ ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่ ขาดความรู้ความ
เขา้ใจเก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีของตนเอง ขาดความรู้และประสบการณ์ในการจดัการศึกษา สถานศึกษา
ไม่ค่อยให้ความส าคญัต่อคณะกรรมการ จะนึกถึงต่อเม่ือตอ้งการหาเงินสนับสนุนโรงเรียน ท าให้ 
เบ่ือหน่าย และไม่อยากมาร่วมประชุม จึงท าให้การปฏิบติัหน้าท่ีขาดประสิทธิภาพ ดงันั้น ปัญหา 
ท่ีพบโดยทัว่ไปในการปฏิบติัหนา้ท่ีของกรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่จึงเป็นปัญหาท่ีคลา้ยคลึงกนั 
 ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ ไดจ้ดัการประชุมสัมมนา เร่ือง “คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน : พลงัภาคประชาชนเพื่อการปฏิรูปการศึกษา” พบวา่ คณะกรรมการไม่มี
เวลามาประชุม ไม่แสดงความคิดเห็น เบ่ือการประชุม กลวัถูกเร่ียไรเงิน ไม่แสดงบทบาท ขาดการมี
ส่วนร่วม และหน่วยงานท่ีรับผิดชอบไม่ค่อยให้ความส าคญัเท่าท่ีควร (รุ่ง  แกว้แดง, 2546, น. 160-
161) งานวจิยัของ วเรวรรณ  เถ่ือนนาดี (2544, น. 186) พบวา่ ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษา
ในปัจจุบนัมีความตอ้งการในการด าเนินงานตามบทบาทหน้าท่ีอยู่ในระดบัมาก 4 ด้าน คือ ด้าน
วิชาการ ดา้นงบประมาณ ดา้นบริหารงานบุคคล และดา้นบริหารทัว่ไป พิทยา  สังขะเลขา (2547,  
น. 103) ไดศึ้กษาประสิทธิภาพในการปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา่ 
ประสิทธิภาพการปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษา เกิดจากความชดัเจนของเป้าหมายและ
นโยบายของคณะกรรมการ ความรับผิดชอบต่อหนา้ท่ีของคณะกรรมการ การไดรั้บการยอมรับนบั
ถือจากคนรอบข้าง ปัจจัยท่ีมีผลต่อประสิทธิภาพในการปฏิบัติงาน เกิดจากความชัดเจนของ
เป้าหมายนโยบายและแผนงานของสถานศึกษา ความโปร่งใสในการบริหารจดัการภายในสถานศึกษา 
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ความเช่ือถือและยอมรับของชุมชนท่ีมีต่อผูบ้ริหารสถานศึกษา ความพึงพอใจและความศรัทธาของ
ชุมชนต่อการจดัการศึกษา ความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลในคณะกรรมการ นอกจากน้ี ยงัพบปัญหา 
คือ คณะกรรมการขาดความรู้ ความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ี ขาดการประสานงาน และขาดงบประมาณ  
จึงอาจกล่าวไดว้่าแมจ้ะมีการปรับเปล่ียนระเบียบแต่การปฏิบติังานของคณะกรรมการก็ยงัไม่เป็นไป
ตามเจตนารมณ์ของระเบียบท่ีก าหนด ทั้งน้ี อาจเน่ืองมาจากมีปัจจยัหลาย ๆ อย่างท่ีไม่เอ้ือต่อการ
ปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษา 
 จากสภาพปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในภาพรวม
ดงักล่าวยงัมีประสิทธิภาพไม่เพียงพอต่อการปฏิบติัหนา้ท่ี ท าให้ผูว้ิจยัมีความสนใจท่ีจะศึกษาสภาพ
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในปัจจุบนั และจะตอ้งพฒันาส่วนใดจึง
จะท าให้การปฏิบติัหนา้ท่ีมีประสิทธิภาพ มีรายละเอียดชดัเจนเป็นรูปธรรม และเป็นประโยชน์ต่อ
การพฒันาการศึกษาของสถานศึกษาในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั และสังกดัอ่ืนต่อไป 
 

1.2 ค ำถำมกำรวจิัย 
 
 1.2.1 สภาพการปฏิบติัหน้าท่ี ปัญหา ความตอ้งการ ในการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เป็นอยา่งไร 
 1.2.2 รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานเป็นอยา่งไร 
 1.2.3 ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานท่ีจะน าไปสู่ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีท่ีพึงประสงค ์เป็นอยา่งไร 
 

1.3 วตัถุประสงค์กำรวจิัย 
 
 1.3.1 เพื่อศึกษาสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดั 
 1.3.2 เพื่อสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน และการทดลองใช ้
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 1.3.3 เพื่อก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
 

1.4 ขอบเขตของกำรวจิัย 
 
 การวิจยัคร้ังน้ีเป็นการวิจยัและพฒันา (Research and Development : R&D) ผูว้ิจยัไดแ้บ่งการ
ศึกษาวจิยัออกเป็น 3 ระยะ ดงัน้ี 
  ขอบเขตกำรวิจัยระยะที่ 1 วตัถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ี ปัญหา ความ
ตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน มีสาระโดยยอ่ ดงัน้ี 

   1. กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกัด
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ประกอบดว้ย ผูแ้ทนผูป้กครอง ผูแ้ทนองคก์ร
ชุมชน ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนศิษย์เก่า ผูแ้ทนองค์กรปกครองส่วนท้องถ่ินผูท้รงคุณวุฒิ/พระสงฆ์ และ
ผูบ้ริหารสถานศึกษา จ านวน 3,000 คน เพื่อเป็นขอ้มูลในการพฒันารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ 
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   2. เน้ือหาและตวัแปรท่ีศึกษา ไดแ้ก่ สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ปัญหา ความตอ้งการ และ
ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เพื่อเป็นขอ้มูลในการพฒันารูปแบบเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   3. ระยะเวลาในการวจิยั การด าเนินการในระยะท่ี 1 ระหวา่งเดือนพฤศจิกายน 2553 – 
กุมภาพนัธ์ 2554) 
  ขอบเขตกำรวจัิยระยะที ่2 วตัถุประสงคเ์พื่อสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และการทดลองใช ้
   โดยน าผลการวเิคราะห์ขอ้มูลจากการวจิยัระยะท่ี 1 มาก าหนดกรอบแนวคิดในการสร้าง
รูปแบบการเพิ่มประสิทธิการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และเชิญ
ผูท้รงคุณวุฒิ จ  านวน 7 คน ร่วมสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) หลงัจากนั้นไดป้รับปรุง
รูปแบบให้เหมาะสม แลว้น ามาลองใช้รูปแบบ มีการประเมินผลทั้งก่อน และหลงัการลองใช้ มีสาระ
โดยยอ่ ดงัน้ี 
   1. กลุ่มเป้าหมาย ไดแ้ก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม 
จ านวน 15 คน 
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   2. เน้ือหาและตวัแปรท่ีศึกษา ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ กรอบแนวคิดและการสร้างรูปแบบการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี พร้อมเคร่ืองมือในการวิจยั ส่วนตวัแปรตาม ไดแ้ก่ ประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และคุณภาพเคร่ืองมือในการวจิยั 
   3. ขั้นตอนการด าเนินการ 
    3.1  การก าหนดกรอบแนวคิด และร่างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
    3.2  ประเมินความเหมาะสมของร่างรูปแบบ และเคร่ืองมือการวิจยั โดยเชิญ
ผูท้รงคุณวุฒิ จ  านวน 7 คน ร่วมสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) ประกอบดว้ย นกัวิชาการ
ผูบ้ริหารสถานศึกษา และผูท้รงคุณวฒิุในการบริหารและการจดัการศึกษาทอ้งถ่ิน เป็นตน้ 
    3.3  การลองใช้ (Try Out) กบัคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียน
โพธ์ิทองพิทยาคม ท่ีไม่ใช้กลุ่มทดลองจริง เพื่อหาคุณภาพ ปรับปรุงรูปแบบและเคร่ืองมือวิจยั 
หลงัการลองใช ้
    3.4  ปรับแกรู้ปแบบ แลว้น าไปทดลองใช้จริง  กบัคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม จ านวน 15 คน 
   4. ระยะเวลาในการวิจยั ด าเนินการในระยะท่ี 2 ระหวา่งเดือนมีนาคม 2554 ถึงเดือน
เมษายน 2555 
  ขอบเขตกำรวจัิยระยะที ่3 วตัถุประสงคเ์พื่อก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
   1. กลุ่มเป้าหมาย ไดแ้ก่ ผูท้รงคุณวุฒิ จ  านวน 9 คน ร่วมสนทนากลุ่ม (Focus Group 
Discussion) ประกอบดว้ย นกัวชิาการ ผูบ้ริหารสถานศึกษา และผูท้รงคุณวุฒิในการบริหารและการ
จดัการศึกษาทอ้งถ่ิน คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม จ านวน 9 คน 
   2. เน้ือหาและตวัแปรท่ีศึกษา เป็นการน ารูปแบบการวิจยัในระยะท่ี 2 และการปฏิบติั
ตามรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ กิจกรรมการตามกระบวนการในรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี 
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ส่วนตวัแปรตาม ไดแ้ก่ ยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วน
จงัหวดั 
   3. ระยะเวลาในการวิจยั ด าเนินการในระหว่างเดือน พฤษภาคม 2555 ถึง เมษายน 
2556 
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1.5 ข้อตกลงเบ้ืองต้น 
 
 การศึกษาวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัศึกษาแต่เฉพาะกรณีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึง
ปฏิบติัหนา้ท่ีในโรงเรียนมธัยมศึกษาสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 
โดยผูว้จิยัถือวา่ผูใ้หข้อ้มูลอยูภ่ายใตโ้ครงสร้างการบริหารขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั กฎหมาย 
ระเบียบปฏิบติัตามบทบาทหนา้ท่ีเหมือนกนั 
 

1.6 นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 “คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน” หมายถึง คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของ
โรงเรียนมธัยมศึกษาในสังกัดองค์การบริหารส่วนจงัหวดั ตามมาตรา 40 แห่งพระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึง (ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553 ท าหน้าท่ีก ากบั และส่งเสริม
สนบัสนุนกิจการของสถานศึกษา ประกอบด้วย ผูแ้ทนผูป้กครอง ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองค์กรชุมชน 
ผูแ้ทนองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า พระภิกษุสงฆ์หรือผูแ้ทนองค์กรศาสนาอ่ืนใน
พื้นท่ี ผูท้รงคุณวฒิุ และผูบ้ริหารสถานศึกษา  เป็นกรรมการและเลขานุการ 
 “ประสิทธิภาพ” หมายถึง ผลส าเร็จท่ี เกิดข้ึนจากการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยพิจารณาทั้งระบบ คือ ปัจจยัน าเขา้ กระบวนการ และผลลพัธ์ 
 “โรงเรียน” หมายถึง สถานศึกษาท่ีจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานระดบัมธัยมศึกษาสังกดัองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีมีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 15 คน 
 “ผูบ้ริหารสถานศึกษา” หมายถึง ผูอ้  านวยการโรงเรียน อาจารยใ์หญ่ ครูใหญ่ หรือผูรั้กษาการ
ในต าแหน่งผูบ้ริหารโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั และท าหน้าท่ีเป็นกรรมการและ
เลขานุการคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 “ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ” หมายถึง องค์ประกอบหรือส่ิงจูงใจท่ีส่งเสริม
สนบัสนุนใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตอ้งการเขา้มามีส่วนร่วมในการปฏิบติัหนา้ท่ีใน
การบริหารและการจดัการศึกษาในโรงเรียนมธัยมศึกษาท่ีตนสังกดั 
 “ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี” หมายถึง แผน กิจกรรม และนโยบาย
ในการปฏิบติัของสถานศึกษาเพื่อพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีประสิทธิภาพใน
การปฏิบติัหนา้ท่ี 3 ดา้น คือ 
  1. ดา้นความรู้ความเขา้ใจ (พุทธิพิสัย) หมายถึง คุณลกัษณะเฉพาะตวัของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีเกิดจากการศึกษา แลว้มีความเขา้ใจในหลกัการปฏิบติัจนสามารถน าไป
ปรับใชใ้นการปฏิบติัหนา้ท่ีในโรงเรียนไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
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  2. ดา้นเจตคติ (จิตพิสัย) หมายถึง คุณลกัษณะเฉพาะตวัของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานท่ีเกิดข้ึนจากการศึกษา แลว้มีความรู้สึกเช่ือมัน่ มีทศันคติ และค่านิยม สามารถน าไปใช้
ในการปฏิบติัหนา้ท่ีและแกไ้ขปัญหาท่ีเกิดข้ึนไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
  3. ดา้นทกัษะ (ทกัษะพิสัย) หมายถึง คุณลกัษณะเฉพาะตวัของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานท่ีเกิดข้ึนจากการศึกษา และการปฏิบติัหน้าท่ี แล้วเกิดความช านาญงาน จนสามารถ
น าไปใชใ้นการปฏิบติัหนา้ท่ีและแกไ้ขปัญหาท่ีเกิดข้ึนไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 “องค์การบริหารส่วนจังหวัด” หมายถึง องค์กรปกครองส่วนท้องถ่ินท่ีจัดตั้ งข้ึนตาม
พระราชบญัญติัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั พ.ศ. 2540 มีหนา้ท่ีในการจดัการศึกษา และการจดับริการ
สาธารณะอ่ืนในเขตพื้นท่ีรับผดิชอบ ไดแ้ก่ องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 
 

1.7 ประโยชน์ทีไ่ด้รับ 
 
 ได้ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ภายใตโ้ครงสร้างการกระจายอ านาจการบริหาร
และการจดัการศึกษา ตามพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึง (ฉบบัท่ี 3) 
พ.ศ. 2553 ซ่ึงจะเป็นแนวทางให้องค์การบริหารส่วนจงัหวดั หรือหน่วยงานอ่ืนท่ีจดัการศึกษาน าไป
ประยุกตใ์ชใ้นการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การปฏิรูปการศึกษา และการกระจาย
อ านาจการจดัการศึกษาใหป้ระสบความส าเร็จต่อไป 
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บทที ่2 
การทบทวนวรรณกรรม 

 
 
 การศึกษาวิจยัเร่ือง ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั คร้ังน้ีผูว้ิจยัได้ศึกษาเอกสาร
แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งทั้งในและต่างประเทศ เพื่อก าหนดกรอบแนวคิดในการ
ศึกษาวจิยั โดยมีรายละเอียดการน าเสนอตามล าดบั ดงัน้ี 
  1. การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  2. การบริหารและการจดัการศึกษาแบบมีส่วนร่วม 
  3. การบริหารในรูปคณะกรรมการ 
  4. การบริหารและการจดัการศึกษาโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน 
  5. หลกัการบริหารท่ีมีประสิทธิภาพโดยองคค์ณะบุคคล 
  6. แนวทางการก าหนดยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพ 
  7. บริบทของโรงเรียนมธัยมศึกษาสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ 
  8. งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
  9. กรอบแนวคิดในการศึกษาวจิยั 
 

2.1 การปฏบิัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
 
 คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเทียบเคียงไดก้บัค าว่า Governing Body หรือ Board of  
Director ในระบบการศึกษาของประเทศอังกฤษ และค าว่า School Committee หรือ Campus 
Committee ในระบบการศึกษาของประเทศสหรัฐอเมริกา ส่วนค าว่า School Board หมายถึง 
คณะกรรมการระดบัเขตพื้นการศึกษา (Funkhouser, 2000, pp. 25 – 28, อา้งถึงใน สมาน  อศัวภูมิ, 
2549, น. 17) แต่ส าหรับการบริหารสถานศึกษาในปัจจุบนัส่วนใหญ่จะใช้รูปแบบของคณะกรรมการ 
เช่น การบริหารแบบใช้โรงเรียนเป็นฐานของประเทศอังกฤษ (School-based Management) 
คณะกรรมการสถานศึกษาจะท าหนา้ท่ีเชิงนโยบาย เป็นกรรมการท่ีปรึกษา มีหนา้ท่ีก ากบัการบริหาร 
การตดัสินใจและบริหารหน่วยงานในความรับผิดชอบ ส่วนในประเทศสหรัฐอเมริกา คณะกรรมการ
สถานศึกษา ท าหนา้ท่ีเป็นคณะกรรมการกลัน่กรองงานและให้ค  าปรึกษาแนะน าแก่ผูบ้ริหารเก่ียวกบั
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การบริหารสถานศึกษาในลกัษณะท่ีเรียกวา่ “Advisory Board” (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษา
แห่งชาติ, 2543, น. 14 - 23) 
 ส าหรับประเทศไทย หากพิจารณาตามพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ข
เพิ่มเติมถึงฉบบัปัจจุบนั มีบทบญัญติัท่ีก าหนดให้ทุกโรงเรียนมีการจดัตั้งคณะกรรมการสถานศึกษา
(มาตรา 40) เพื่อท าหนา้ท่ีก ากบัและส่งเสริมสนบัสนุนกิจการของสถานศึกษา ประกอบดว้ย ผูแ้ทน 
ผูป้กครอง ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองค์กรชุมชน ผูแ้ทนองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ผูแ้ทนศิษยเ์ก่าของ
สถานศึกษา และผูท้รงคุณวุฒิ นอกจากน้ี พระราชบญัญติัระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ 
พ.ศ. 2546 ก าหนดใหก้ารบริหารการศึกษาใชรู้ปแบบคณะกรรมการ ทุกระดบั ทั้งส่วนกลาง เขตพื้นท่ี
การศึกษา และสถานศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546ก, น. 3-23) อยา่งไรก็ตาม  การวิจยัในคร้ังน้ี
มุ่งศึกษาบทบาทและการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานตามระเบียบ
กระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 
 2.1.1 ความหมายของคณะกรรมการสถานศึกษา 
   คณะกรรมการสถานศึกษา หมายถึง บุคคลท่ีไดรั้บการแต่งตั้งให้ด ารงต าแหน่งใน
คณะกรรมการสถานศึกษา ประกอบดว้ยบุคคลท่ีเป็นผูแ้ทนจากแหล่งต่าง ๆ ของชุมชน ไดแ้ก่ 
ผูแ้ทนผูป้กครอง ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองคก์รชุมชน ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า
ของสถานศึกษา ผูแ้ทนพระภิกษุสงฆแ์ละหรือผูแ้ทนองคก์รศาสนาอ่ืนในพื้นท่ี และผูท้รงคุณวุฒิ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2546ก, น. 23) 
   กิติมา  ปรีดีดิลก (2532, อา้งถึงใน อภิสิทธ์ิ  ถมยา, 2553, น. 11) ให้ความหมายว่า 
คณะกรรมการ คือ กลุ่มบุคคล คณะบุคคล ท่ีองคก์รแต่งตั้งข้ึนเป็นคณะกรรมการ  ท าหนา้ท่ีพิจารณา
เร่ืองราวต่าง ๆ ขององคก์ร เช่น ใหค้  าปรึกษาแนะน าและเป็นท่ีปรึกษาแก่ฝ่ายจดัการแทนผูเ้ช่ียวชาญ 
ซ่ึงสอดคลอ้งกบั (Anstey, p. 1962) ให้ความหมายของคณะกรรมการ หมายถึง คณะบุคคลท่ีไดรั้บ
การแต่งตั้งจากบุคคลหรือองค์กรท่ีบุคคลนั้นสังกดัอยู่ เพื่อท าหน้าท่ีประชุมพิจาณาปรึกษาหารือ
ปัญหาเฉพาะเร่ืองท่ีคณะกรรมการชุดนั้นไดรั้บมอบหมายแลว้รวบรวมขอ้วินิจฉยั หรือขอ้เสนอแนะ
ต่อองคก์รนั้น ๆ 
   สรุปได้ว่า คณะกรรมการสถานศึกษา หมายถึง กลุ่มบุคคลท่ีได้รับการแต่งตั้งและ 
มอบหมายใหท้ าหนา้ท่ีใดหนา้ท่ีหน่ึงในองคก์รเพื่อใหบ้รรลุวตัถุประสงคต์ามบทบาทหนา้ท่ีท่ีบุคคล
หรือองคก์รตอ้งการ 
 2.1.2 ความเป็นมาของคณะกรรมการสถานศึกษา 
   ส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2543ก, น. 118 - 120) ไดส้รุป
ความเป็นมาของคณะกรรมการโรงเรียนประถมศึกษา ดงัน้ี 
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   ในปี พ.ศ. 2454 กระทรวงมหาดไทยเป็นผูจ้ดัการศึกษาเบ้ืองตน้ให้ทวยราษฎร์ทุกคน
ไดเ้ล่าเรียนทัว่ราชอาณาจกัร ร่วมกบักระทรวงนครบาลตั้งคณะกรรมการจดัการศึกษาข้ึน เรียกช่ือวา่
กรรมการต าบล ประกอบดว้ยกรรมการ 3 คน คือ ก านนัหรือหวัหนา้ต าบล 1 คน พระอธิการวดัใด
วดัหน่ึงในต าบล 1 รูป และแพทยป์ระจ าต าบล 1 คน เป็นเจา้หนา้ท่ีในการจดัการศึกษา มีหนา้ท่ี
จดัตั้งโรงเรียนประชาบาล ชกัน าเด็กเขา้โรงเรียน หาครูสอน หาเงินเล้ียงโรงเรียนและบ ารุงโรงเรียน
ท่ีไดต้ั้งข้ึนแลว้  
   ต่อมารัชกาลท่ี 6 ไดต้ราพระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ. 2464 และประกาศใชเ้ป็น 
กฎหมายการศึกษาฉบบัแรกของประเทศไทย ท่ีบงัคบัใหเ้ด็กทุกคนตอ้งเขา้เรียนประถมศึกษา ตั้งแต่
อายุ 7 ปีบริบูรณ์ หรือยา่งเขา้ปีท่ี 8 จนอายุ 14 ปีเต็ม ภายหลงัไดป้ระกาศยกเลิกกฎหมายดงักล่าว 
และประกาศใชพ้ระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ. 2478 แทน ในบทบญัญติัท่ีเก่ียวกบักรรมการศึกษา 
ไดบ้ญัญติัไวใ้นมาตรา 38 ท่ีก าหนดวา่ “เพื่อประโยชน์แก่การด าเนินการศึกษา ขา้หลวงประจ าจงัหวดั
มีอ านาจตั้งและถอนกรรมการศึกษาไดต้ามท่ีเห็นสมควร” กรรมการศึกษามีหนา้ท่ี 
    1. รับปรึกษาหารือในการจดัและด าเนินการศึกษา 
    2. ตรวจตราดูแลงบประมาณ บญัชี และสอดส่องความเป็นไปของโรงเรียน
ประชาบาล 
    3. ช่วยเหลือนายอ าเภอในส่วนโรงเรียนประชาบาลท่ีนายอ าเภอจดัตั้ง 
   รุ่ง  แกว้แดง (2546, น. 160 - 162) กล่าวไวว้า่ กรรมการโรงเรียนเร่ิมมีข้ึนตั้งแต่มีการ
บงัคบัใชพ้ระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ. 2464  มีการจดัตั้งโรงเรียนประชาบาลซ่ึงมีการใชท่ี้ดิน
ทรัพยากรท่ีมาจากชุมชน การด าเนินการจึงข้ึนอยู่กบัคณะกรรมการศึกษาของโรงเรียน ซ่ึงมาจาก
การเลือกตั้งหรือนายอ าเภอเป็นผูแ้ต่งตั้งจากคนในชุมชน มีอ านาจหน้าท่ีในการเก็บภาษีบุคคลใน
ชุมชนมาใชใ้นโรงเรียน มีอ านาจเตม็ในการบริหารบุคคล ทั้งการแต่งตั้งและการให้พน้จากต าแหน่ง
คณะกรรมการโรงเรียนมีบทบาทดา้นการใหค้  าปรึกษา สะทอ้นความตอ้งการของชุมชน และมีส่วน
ในการพฒันาการเรียนการสอนของผูเ้รียน ในปี พ.ศ. 2525 ไดแ้ต่งตั้ง “คณะกรรมการศึกษาประจ า
โรงเรียนประถมศึกษา” และในปี พ.ศ. 2539 ไดเ้ปล่ียนเป็น “คณะกรรมการโรงเรียนประถมศึกษา” 
ส าหรับโรงเรียนมธัยมศึกษาไม่ปรากฏวา่มีคณะกรรมการการศึกษาของโรงเรียนหรือไม่ แต่การบริหาร
โรงเรียนมธัยมศึกษาข้ึนอยู่กบักรมในส่วนกลาง และผูบ้ริหารโรงเรียน จนกระทัง่พระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึงฉบบัปัจจุบนั กระทรวงศึกษาธิการ ไดอ้อกระเบียบ 
วา่ดว้ยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 และประกาศใช้กบัสถานศึกษาทั้งระดบั
ประถมศึกษา มธัยมศึกษา และอาชีวศึกษา ทุกแห่งทัว่ประเทศ 
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   อุทยั  บุญประเสริฐ (2543, น. 123 - 124) ไดส้รุปสาระส าคญัของกรรมการโรงเรียนวา่ 
มาตรา 30 แห่งพระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ. 2464 ก าหนดวา่ ผูว้า่ราชการจงัหวดัจะตั้งกรรมการ 
ศึกษาอนัประกอบด้วยบุคคลท่ีสมควรและมีผูน้ับหน้าถือตาก็ได้ เม่ือได้รับมอบอ านาจจากอุปราช 
หรือสมุหเทศาภิบาลแลว้หนา้ท่ีของกรรมการศึกษามี ดงัน้ี 
    1. ในส่วนโรงเรียนประชาบาลท่ีประชาชนตั้งให้เป็นผูต้รวจตราดูแลงบประมาณ
บญัชีการเงินของโรงเรียนปีละคร้ัง และตรวจสอดส่องดูวา่โรงเรียนไดจ้ดัดีอยูห่รืออยา่งไร 
    2. ในส่วนโรงเรียนประชาบาลท่ีนายอ าเภอจดัตั้ง ให้เป็นผูช่้วยนายอ าเภอหรือ
แบ่งเบาหนา้ท่ีส่วนใดส่วนหน่ึงของนายอ าเภอ เม่ือไดรั้บค าสั่งผูว้า่ราชการจงัหวดัใหด้ าเนินการ 
   หลงัสงครามโลกคร้ังท่ี 1 เกิดวิกฤตทางเศรษฐกิจ ทางราชการไดย้กเลิกเงินศึกษาพลี 
และให้เงินอุดหนุนโรงเรียนประชาบาลเพิ่มข้ึนจนถึงปี พ.ศ. 2492 ไดย้กฐานะครูประชาบาล จาก
ลูกจา้งของโรงเรียนมาเป็นขา้ราชการสังกดักรมสามญัศึกษา ส าหรับพระราชบญัญติัประถมศึกษา
ฉบบัอ่ืน ๆ ท่ีมีการปรับปรุงแกไ้ขในภายหลงัก็ยงัคงไวซ่ึ้งบทบญัญติัเก่ียวกบักรรมการศึกษา 
   เพญ็จนัทร์  ทพัประเสริฐ (2542, น. 158) กล่าววา่ แนวนโยบายการศึกษาของรัฐในแผน 
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2520 ขอ้ท่ี 42 ก าหนดวา่ สนบัสนุนให้มีการสรรหาผูป้กครองและตวัแทน
ประชาชนเขา้ร่วมบริหารการศึกษาในทอ้งถ่ิน โดยไดรั้บการแต่งตั้งเป็นกรรมการในองคค์ณะบุคคล 
เพื่อดูแลควบคุมนโยบายการบริหารการศึกษาในระดบัต ่ากว่าอุดมศึกษาให้สอดคลอ้งกบันโยบาย
การศึกษาของชาติ และความตอ้งการจ าเป็นของทอ้งถ่ิน 
   อุทยั บุญประเสริฐ (2543, น. 124-127) ต่อมาไดโ้อนงานการประถมศึกษาขององคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดั และกรมสามญัศึกษามาสังกดัส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ 
กระทรวงศึกษาธิการ เม่ือวนัท่ี 1 ตุลาคม 2523 และมีการประกาศใชพ้ระราชบญัญติัการประถมศึกษา 
พ.ศ. 2523 โดยอาศยัอ านาจตามความในมาตรา 5 และความเห็นชอบของคณะกรรมการรประถมศึกษา
แห่งชาติ ในคราวประชุมคร้ังท่ี 14/2524 เม่ือวนัท่ี 24 พฤศจิกายน 2524 กระทรวงศึกษาธิการ จึงไดอ้อก
ระเบียบวา่ดว้ยการแต่งตั้งคณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา พ.ศ. 2525 โดยไดก้ าหนด
เร่ืองเก่ียวกบักรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษาไว ้ดงัน้ี  
    ข้อ 1 ให้มีคณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษาอยา่งนอ้ย 5 คน แต่ 
ไม่เกิน 15 คน 
    ข้อ 2 ให้คณะกรรมการประจ าโรงเรียนประถมศึกษา เลือกกรรมการคนหน่ึงเป็น
ประธาน และอีกคนหน่ึงเป็นรองประธาน และให้ครูใหญ่หรืออาจารยใ์หญ่หรือผูอ้  านวยการโรงเรียน
ประถมศึกษาแห่งนั้นเป็นกรรมการและเลขานุการโดยต าแหน่ง 
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    ข้อ 3 การไดม้าซ่ึงรายช่ือของกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา ในสังกดั
ส านักงานการประถมศึกษาจงัหวดั ให้ครูใหญ่หรืออาจารยใ์หญ่ หรือผูอ้  านวยการโรงเรียนประชุม
ปรึกษาหารือกบัคณะครูในโรงเรียน แลว้เสนอรายช่ือผูท่ี้สมควรด ารงต าแหน่งกรรมการศึกษาประจ า 
โรงเรียนประถมศึกษา ให้ประธานกรรมการประถมศึกษาอ าเภอ/ก่ิงอ าเภอ เป็นผูล้งนามแต่งตั้ง แลว้ 
แต่กรณี ส าหรับกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา สังกดักรุงเทพมหานคร ให้ผูอ้  านวยการ
การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร เป็นผูล้งนามแต่งตั้ง 
    ข้อ 4 กรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา จะตอ้งมีคุณสมบติั ดงัน้ี 
     1. เป็นผูส้นใจการศึกษา 
     2. เป็นผูมี้ความประพฤติดี 
    ข้อ 5 กรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา ควรเลือกจากบุคคลต่อไปน้ี 
     1. ก านนัหรือผูใ้หญ่บา้นในหมู่บา้นท่ีโรงเรียนตั้งอยู ่
     2. ผูน้ าทางศาสนาของชุมชนท่ีโรงเรียนตั้งอยู ่
     3. ขา้ราชการของหน่วยงานท่ีปฏิบติังานในทอ้งถ่ิน เช่น ขา้ราชการของกรม
ส่งเสริมการเกษตร กรมการพฒันาชุมชน กรมอนามยั กรมการปกครอง 
     4. ประธานกรรมการศึกษาของหมู่บา้นอาสาพฒันาและป้องกนัตนเอง ใน
กรณีท่ีโรงเรียนตั้งอยูใ่นหมู่บา้นอาสาพฒันาและป้องกนัตนเอง 
     5. ขา้ราชการบ านาญท่ีมีภูมิล าเนาอยูใ่นทอ้งถ่ิน 
     6. ผูป้กครองนกัเรียน 
     7. ศิษยเ์ก่าของโรงเรียน 
     8. ประชาชนในทอ้งถ่ิน 
    ข้อ 6 บุคคลหน่ึงจะเป็นกรรมการ ในคณะกรรมการการศึกษาประจ าโรงเรียน
ประถมศึกษาเกินกวา่ 3 โรงเรียนมิได ้
    ข้อ 7 ให้กรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษามีวาระอยูใ่นต าแหน่งคราวละ 
4 ปี และอาจจะไดรั้บแต่งตั้งใหม่อีกก็ได้ กรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษาจะพน้จาก
ต าแหน่งเม่ือ 
     1. ตาย 
     2. ลาออก 
     3. เป็นบุคคลลม้ละลาย 
     4. เป็นบุคคลไร้ความสามารถ หรือเสมือนไร้ความสามารถ 
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     5. ไดรั้บโทษจ าคุก เวน้แต่เป็นโทษส าหรับความผิดท่ีไดก้ระท าโดยประมาท
หรือความผดิลหุโทษ 
     6. คณะกรรมการการประถมศึกษาอ าเภอ คณะกรรมการการประถมศึกษา 
ก่ิงอ าเภอ คณะกรรมการการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร แลว้แต่กรณี มีมติเป็นเอกฉนัทใ์หอ้อก 
    ข้อ 8 ในกรณีท่ีกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษาต าแหน่งใดว่างลง 
และมีวาระการด ารงต าแหน่งมากกว่าเกา้สิบวนั ให้ครูใหญ่ หรืออาจารยใ์หญ่ หรือผูอ้  านวยการ
โรงเรียนประถมศึกษา ประชุมปรึกษากบัครูในโรงเรียน แลว้เสนอช่ือผูท่ี้ด ารงต าแหน่งแทน และให้
ประธานกรรมการประถมศึกษาอ าเภอ หรือประธานกรรมการประถมศึกษาก่ิงอ าเภอ หรือผูอ้  านวยการ
กรุงเทพมหานคร เป็นผูแ้ต่งตั้งแลว้แต่กรณี และให้ผูด้  ารงต าแหน่งอยูใ่นต าแหน่งเท่ากบัวาระท่ีเหลือ 
อยูข่องกรรมการซ่ึงตนแทน 
    ข้อ 9 คณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา มีหนา้ท่ีดงัต่อไปน้ี 
     1. ให้ค  าปรึกษาแนะน าแก่โรงเรียนในการก าหนดแนวทางในการพัฒนา
กิจกรรมการเรียนการสอนของโรงเรียน ใหส้อดคลอ้งกบัความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
     2. แสวงหาความช่วยเหลือและความร่วมมือจากประชาชน หน่วยงานและส่วน
ราชการเพื่อพฒันาโรงเรียน 
     3. เสนอแนะและประสานงานระหว่างโรงเรียนกบัชุมชน หน่วยงานและส่วน
ราชการเพื่อให้โรงเรียนไดมี้ส่วนร่วมในการให้บริการแก่ชุมชน หน่วยงาน ส่วนราชการ และการ
พฒันาทอ้งถ่ิน 
    ข้อ 10 คณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษา ควรจะประชุมอยา่งนอ้ย
ภาคเรียนละหน่ึงคร้ัง แลว้รายงานให้คณะกรรมการการประถมศึกษาอ าเภอ  หรือคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาก่ิงอ าเภอทราบแลว้แต่กรณี ส าหรับโรงเรียนในสังกดัส านกังานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร ให้รายงานต่อผูอ้  านวยการการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร การประชุมของ
คณะกรรมการศึกษาประจ าโรงเรียนประถมศึกษาตอ้งมีกรรมการมาประชุมไม่นอ้ยกวา่ก่ึงหน่ึงของ
จ านวนกรรมการทั้งหมดจึงถือวา่เป็นองคป์ระชุม 
   สรุปไดว้่า คณะกรรมการสถานศึกษา มีมาตั้งแต่ประเทศไทยเร่ิมจดัการศึกษา เม่ือปี 
พ.ศ. 2454 จนถึงปัจจุบนั เพียงแต่ใชช่ื้อแตกต่างกนัออกไปในแต่ละยคุสมยั คณะกรรมการส่วนใหญ่
แต่งตั้งจากบุคคลท่ีอยูใ่นพื้นท่ีของสถานศึกษา มีบทบาทหนา้ท่ีส าคญัคือสนบัสนุนการจดัการเรียน
การสอนของโรงเรียนในรูปแบบต่าง ๆ ตามแก่กฎหมายก าหนด และโรงเรียนร้องขอใหช่้วยเหลือ 
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 2.1.3 องค์ประกอบของคณะกรรมการสถานศึกษา 
   2.1.3.1 จ านวนคณะกรรมการสถานศึกษา 
      สถานศึกษาขนาดเล็กให้มีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน  
9 คน และสถานศึกษาขนาดใหญ่ให้มีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้ นพื้นฐาน จ านวน 15 คน
ประกอบดว้ย 
       1) ผูแ้ทนผูป้กครอง ไดแ้ก่ ผูแ้ทนของผูมี้รายช่ือเป็นผูป้กครองตามทะเบียน
นกัเรียนท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นสถานศึกษานั้น จ านวนไม่เกินสองคน 
      2) ผูแ้ทนครู ไดแ้ก่ ผูแ้ทนของขา้ราชการครูผูป้ฏิบติัการสอนและผูช่้วย
ผูบ้ริหารสถานศึกษานั้น จ านวนไม่เกินสองคน 
      3) ผูแ้ทนองค์กรชุมชน ไดแ้ก่ ผูแ้ทนของชมรม สมาคม มูลนิธิ องคก์ร
เอกชน หรือกลุ่มบุคคลในรูปอ่ืนใด ท่ีด าเนินกิจกรรมเพื่อประโยชน์ของสาธารณะและมีท่ีตั้งอยูใ่น
เขตบริการของสถานศึกษานั้น จ านวนไม่เกินสองคน 
      4) ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ไดแ้ก่ ผูแ้ทนของเทศบาล องคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดัองคก์ารบริหารส่วนต าบล กรุงเทพมหานคร เมืองพทัยา หรือองคก์รปกครอง
ส่วนทอ้งถ่ินรูปแบบอ่ืนจ านวนไม่เกินส่ีคน 
      5) ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า ไดแ้ก่ ผูแ้ทนสมาคมศิษยเ์ก่า ชมรมศิษยเ์ก่าหรือบุคคล 
ท่ีเคยศึกษาจากสถานศึกษานั้น จ านวนไม่เกินสองคน 
      6) ผูท้รงคุณวฒิุ ไดแ้ก่ ผูน้ าทางศาสนา ผูท้รงภูมิปัญญาในทอ้งถ่ิน ขา้ราชการ
บ านาญ ขา้ราชการอ่ืนนอกสังกดัสถานศึกษา พนกังานรัฐวิสาหกิจ เจา้หนา้ท่ีในหน่วยงานอ่ืนของรัฐ 
เจา้ของหรือผูบ้ริหารสถานประกอบการ ทั้งในและนอกเขตบริการของสถานศึกษานั้น จ านวนไม่เกิน 
4 คน ให้ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นกรรมการและเลขานุการ และให้คณะกรรมการเลือกกรรมการ 
คนหน่ึงเป็นประธานและอีกคนหน่ึงเป็นรองประธาน 
   2.1.3.2 คุณสมบติัของคณะกรรมการ 
      ประธานกรรมการและกรรมการสถานศึกษาต้องมีคุณสมบติั และไม่มี
ลกัษณะตอ้งหา้ม ดงัต่อไปน้ี 
      1) มีอายไุม่ต  ่ากวา่ยีสิ่บปีบริบูรณ์ 
      2) ไม่เป็นบุคคลลม้ละลาย 
      3) ไม่เป็นคนไร้ความสามารถ หรือคนเสมือนไร้ความสามารถ 
      4) ไม่เคยไดรั้บโทษจ าคุกโดยค าพิพากษาถึงท่ีสุดให้จ  าคุก เวน้แต่เป็นโทษ
ส าหรับความผดิท่ีไดก้ระท าโดยประมาทหรือความผดิลหุโทษ 
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      5) ไม่เป็นคู่สัญญากบัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาหรือสถานศึกษาในเขต
พื้นท่ีการศึกษานั้น 
      ผูท่ี้ได้รับการแต่งตั้งเป็นประธานกรรมการหรือกรรมการผูใ้ดมีลกัษณะ
ตอ้งห้าม ตามขอ้ 5 ตอ้งออกจากการเป็นบุคคลซ่ึงมีลกัษณะตอ้งห้ามหรือแสดงหลกัฐานให้เป็นท่ี
เช่ือไดว้า่ตนไดเ้ลิกประกอบกิจการหรือการใด ๆ อนัมีลกัษณะตอ้งห้ามดงักล่าวแลว้ต่อผูอ้  านวยการ
ภายในสิบห้าวนันบัแต่วนัไดรั้บแต่งตั้งหากมิไดด้ าเนินการดงักล่าวให้ถือว่าผูน้ั้นไม่เคยไดรั้บการ
แต่งตั้งเป็นประธานกรรมการหรือกรรมการ 
      กรรมการผูแ้ทนผูป้กครองตอ้งเป็นผูป้กครองตามทะเบียนนกัเรียนท่ีก าลงั
ศึกษาอยู่ในสถานศึกษานั้น และไม่เป็นครู เจา้หน้าท่ี หรือลูกจา้งของสถานศึกษา ท่ีปรึกษาหรือ
ผูเ้ช่ียวชาญซ่ึงมีสัญญาจา้งกบัสถานศึกษานั้นกรรมการผูแ้ทนตอ้งเป็นครู กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนองคก์ร
ชุมชนตอ้งไม่เป็นครู เจา้หนา้ท่ีหรือลูกจา้งของสถานศึกษา ท่ีปรึกษาหรือผูเ้ช่ียวชาญซ่ึงมีสัญญาจา้งกบั
สถานศึกษานั้น กรรมการผูแ้ทนศิษยเ์ก่าตอ้งเป็นผูท่ี้เคยศึกษาหรือส าเร็จการศึกษาจากสถานศึกษานั้น 
และไม่เป็นครู เจา้หนา้ท่ี หรือลูกจา้ง ท่ีปรึกษาหรือผูเ้ช่ียวชาญซ่ึงมีสัญญาจา้งกบัสถานศึกษานั้น 
      กรรมการผูท้รงคุณวุฒิตอ้งไม่เป็นกรรมการสถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา
เกินกวา่สามแห่งข้ึนไปในเวลาเดียวกนั และไม่เป็นครู เจา้หนา้ท่ี หรือลูกจา้งของสถานศึกษาท่ีปรึกษา
หรือผูเ้ช่ียวชาญซ่ึงมีสัญญาจา้งกบัสถานศึกษานั้น 
      วาระการด ารงต าแหน่งคราวละส่ีปี และอาจไดรั้บแต่งตั้งใหม่อีกได ้ แต่จะ
ด ารงต าแหน่งเกินสองวาระติดต่อกนัมิได ้
      ก าหนดให้มีการประชุมคณะกรรมการอยา่งนอ้ยภาคเรียนละสองคร้ัง การ
ประชุมให้เป็นไปตามระเบียบ โดยมีกรรมการเขา้ร่วมประชุมไม่นอ้ยกว่าก่ึงหน่ึงของกรรมการท่ีมี
อยูใ่นขณะนั้นและใหมี้ผูแ้ทนของนกัเรียนเขา้ร่วมรับฟังและแสดงความคิดเห็นตามท่ีคณะกรรมการ
เห็นสมควรแลว้แต่กรณี 
   2.1.3.3 ขั้นตอนและวธีิการสรรหาคณะกรรมการสถานศึกษา 
      1) ประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาชุดปัจจุบนั เพื่อก าหนดจ านวนและ
สัดส่วนของกรรมการในแต่ละองคป์ระกอบวา่จะมีจ านวนเท่าใด รวมเป็นจ านวนทั้งส้ินเท่าใด ซ่ึง
จะตอ้งไม่นอ้ยกวา่ 7 คน และไม่เกิน 15 คน การก าหนดจ านวนและสัดส่วนของคณะกรรมการนั้น 
ใหค้  านึงถึงกรรมการท่ีเป็นสตรี จ านวนไม่นอ้ยกวา่หน่ึงในสามของกรรมการทั้งหมดนั้น ในกรณีท่ี
ไดพ้ยายามด าเนินการสรรหาตาม กระบวนการแลว้ไม่สามารถสรรหาไดต้ามจ านวนและสัดส่วน
ขา้งตน้ ก็ให้ปรับยืดหยุน่จ  านวนกรรมการท่ีเป็นสตรีได ้ ซ่ึงอาจมีจ านวนนอ้ยกวา่หรือไม่มีก็ได ้แต่
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ทั้งน้ีตอ้งรายงานเหตุผลความจ าเป็นหรือขอ้จ ากดัในการด าเนินงานดงักล่าวให้ผูบ้งัคบับญัชาระดบั
เหนือข้ึนไปทราบในช่วงการเสนอแต่งตั้งคณะกรรมการสถานศึกษา 
      2) ประกาศรับสมคัรคณะกรรมการสถานศึกษา เป็นผูแ้ทนของผูป้กครอง 
ผูแ้ทนครูผูแ้ทนองค์กรชุมชน ผูแ้ทนองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน และผูแ้ทนศิษยเ์ก่า ซ่ึงควรมี
ระยะเวลารับสมคัรไม่นอ้ยกวา่ 15 วนั ก่อนถึงวนัด าเนินการคดัเลือกโดยจดัส่งประกาศไปยงักลุ่ม
บุคคลหรือองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินใหไ้ดรั้บทราบอยา่งทัว่ถึง 
      3) การคดัเลือกกรรมการสถานศึกษาในองคป์ระกอบต่าง ๆ ไดแ้ก่ ผูแ้ทน
ผูป้กครอง ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองคก์รชุมชน ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน และผูแ้ทนศิษยเ์ก่า 
ดงัน้ี 
       3.1) กรณีท่ีมีจ านวนผูส้มคัรมากกวา่จ านวนก าหนดไวใ้นองคป์ระกอบ
ให้ผูส้มคัรในองคป์ระกอบนั้นคดัเลือกกนัเองโดยวิธีการใดวิธีการหน่ึง เช่น การลงคะแนนเสียง การ
ประชุมตกลง เป็นตน้ เพื่อใหไ้ดก้รรมการสถานศึกษาเท่ากบัจ านวนท่ีก าหนดไวใ้นองคป์ระกอบนั้น  
       3.2) กรณีจ านวนผูส้มคัรเท่ากบัจ านวนท่ีก าหนดไวใ้นองค์ประกอบ
ใดใหถื้อวา่ผูส้มคัรในองคป์ระกอบนั้นเป็นผูไ้ดรั้บการคดัเลือกใหเ้ป็นกรรมการสถานศึกษา 
       3.3) กรณีท่ีจ านวนผูส้มคัรนอ้ยกวา่จ านวนท่ีก าหนดไวใ้นองคป์ระกอบ
ใด ให้ถือว่าผูส้มัครท่ีมีอยู่ในขณะนั้ นเป็นผู ้ได้รับการคัดเลือกให้เป็นกรรมการสถานศึกษาใน
องคป์ระกอบนั้น และให้กรรมการสถานศึกษาชุดปัจจุบนัเสนอช่ือบุคคลท่ีมีคุณสมบติัเป็นผูแ้ทนของ
องคป์ระกอบนั้น จ านวน 2 เท่า ของจ านวนกรรมการท่ียงัไม่ครบตามจ านวนขององคป์ระกอบนั้น แลว้
ให้บุคคลท่ีไดรั้บการเสนอช่ือคดัเลือกกนัเอง โดยวิธีการใดวิธีการหน่ึง เช่น การลงคะแนนเสียง การ
ประชุมตกลง เป็นตน้ เพื่อใหไ้ดก้รรมการสถานศึกษาเท่ากบัจ านวนท่ียงัไม่ครบในองคป์ระกอบนั้น  
       3.4) กรณีท่ีไม่มีผู ้สมัครเข้ารับการคัดเลือกให้คณะกรรมการชุด
ปัจจุบนัเสนอช่ือบุคคลท่ีมีคุณสมบติัเป็นผูแ้ทนขององคป์ระกอบนั้น จ านวน 2 เท่า ของจ านวนท่ี
ก าหนดไวใ้นองค์ประกอบนั้น แล้วให้บุคคลท่ีได้รับการเสนอช่ือคดัเลือกกันเองโดยวิธีการใด
วิธีการหน่ึง เช่น การลงคะแนนเสียง ประชุมตกลง เป็นตน้ เพื่อให้ไดก้รรมการสถานศึกษาเท่ากบั
จ านวนท่ีก าหนด ไวใ้นองคป์ระกอบนั้น ๆ 
      4) ด าเนินการคดัเลือกผูท้รงคุณวฒิุ โดยใหผู้บ้ริหารสถานศึกษาและผูไ้ดรั้บ
การคดัเลือกเป็นกรรมการสถานศึกษาในแต่ละองค์ประกอบประชุมร่วมกัน เพื่อเสนอรายช่ือ
ผูท้รงคุณวุฒิ จ านวน 2 เท่า ของจ านวนกรรมการสถานศึกษาท่ีเป็นผูท้รงคุณวุฒิ แลว้ให้ผูบ้ริหาร
สถานศึกษาและกรรมการสถานศึกษาท่ีได้รับการคดัเลือกโดยวิธีการใด วิธีการหน่ึง เช่น การ
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ลงคะแนนเสียง การประชุมตกลง เป็นตน้ เพื่อให้ไดก้รรมการสถานศึกษาท่ีเป็นผูท้รงคุณวุฒิเท่ากบั
จ านวนท่ีก าหนดไว ้
      5) เสนอช่ือกรรมการสถานศึกษาท่ีได้รับการคัดเลือกต่อผู ้อ  านวยการ
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาท่ีสถานศึกษาสังกดั เพื่อลงนามแต่งตั้งเป็นกรรมการสถานศึกษา พร้อม
ทั้งรายงานเหตุผลความจ าเป็นและขอ้จ ากดัในการด าเนินการท่ีไม่เป็นไปตามระเบียบฯ การด าเนินการ
คร้ังแรกให้ด าเนินการภายใน 120 วนั นบัแต่วนัประกาศใชร้ะเบียบฯ คร้ังต่อไปให้ด าเนินการภายใน 
45 วนั นบัจากวนัครบวาระของคณะกรรมการ 
 2.1.4 บทบาทหน้าทีข่องสถานศึกษาและคณะกรรมการสถานศึกษา 
   สถานศึกษาเป็นหน่วยงานหลกัในการจดัการศึกษาเพื่อให้บรรลุตามความมุ่งหมาย
ของการปฏิรูปการศึกษาท่ีกฎหมายวา่ดว้ยการศึกษาแห่งชาติ และกฎหมายอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้งก าหนด จึง
ได้ก าหนดให้มีคณะกรรมการซ่ึงเป็นองค์คณะบุคคลเพื่อท าหน้าท่ีก ากบั และส่งเสริมสนบัสนุน
กิจการของสถานศึกษาให้เป็นไปตามมาตรฐานการบริหารและการจดัการศึกษา การด าเนินงานให้
ประสบความส าเร็จนั้น สถานศึกษาและคณะกรรมการจะตอ้งเขา้ใจบทบาทหน้าท่ีของกนัและกนั 
และควรมีรูปแบบ วิธีการท างานท่ีประสานสอดคล้องโดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อพฒันาการศึกษาให้
บรรลุผล 
   2.1.4.1 บทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษา 
      ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2547, น. 10–11) เพื่อให้
สอดคลอ้งกบัเจตนารมณ์ของพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ สถานศึกษามีบทบาท ดงัน้ี  
       1. จดัท านโยบาย แผนพฒันาการศึกษาของสถานศึกษาให้สอดคลอ้ง
กบันโยบายและแผนของกระทรวงศึกษาธิการ ส านักงานคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา ตลอดจนบริบทและความตอ้งการของชุมชนและทอ้งถ่ิน 

       2. จดัตั้งงบประมาณ รับผดิชอบการใชจ้่ายงบประมาณของสถานศึกษา 

       3. พฒันาหลักสูตรสถานศึกษาให้สอดคล้องกบัหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน และความตอ้งการของนกัเรียน ชุมชนและทอ้งถ่ิน 

       4. การจัดการเรียนการสอน สภาพแวดล้อม บรรยากาศการเรียน 
การสอนท่ีเหมาะสมและส่งเสริมการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั  
       5. ออกระเบียบ ขอ้บงัคบั ประกาศ และแนวปฏิบติัต่าง ๆ ตามกฎหมาย
ก าหนด 



21 

       6. ก ากบั ติดตามประเมินผลงานตามแผนงาน โครงการและประเมินผล
การปฏิบติังาน ตลอดจนพิจารณาความดีความชอบ การพฒันา และการด าเนินการทางวินยักบัครู
และบุคลากรทางการศึกษาในสถานศึกษาตามท่ีกฎหมายก าหนด 
       7. ระดมทรัพยากรเพื่อการศึกษา รวมทั้งปกครอง ดูแล บ ารุงรักษา ใช้
และจดัหาผลประโยชน์จากทรัพยสิ์นของสถานศึกษา 
       8. จดัใหมี้ระบบประกนัคุณภาพภายในสถานศึกษาและใหค้วามร่วมมือ
ในการประเมินคุณภาพการศึกษาจากหน่วยงานภายนอกสถานศึกษา รวมทั้งการรายงานผลการ
ประเมินต่อคณะกรรมการสถานศึกษาและส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา 

       9. ส่งเสริมความเขม้แข็งให้กบัชุมชน สร้างความสัมพนัธ์กบัสถานศึกษา
และสถาบนัอ่ืนในชุมชน และทอ้งถ่ิน 
       10.  ปฏิบติัหน้าท่ีอ่ืนท่ีเก่ียวกบักิจการภายในสถานศึกษาหรือตามท่ีรับ
มอบหมายและตามท่ีกฎหมายก าหนด 

   2.1.4.2 บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
      คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นรูปแบบการบริหารและการจดั
การศึกษา ท่ีกระทรวงศึกษาธิการไดก้ าหนดให้มีทุกโรงเรียน มีจ  านวนแตกต่างกนัไปตามขนาดท่ี
นบัจากจ านวนนกัเรียนในโรงเรียนนั้น มีบทบาทหนา้ท่ีตามมาตรา 38 แห่งพระราชบญัญติัระเบียบ
บริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 รวมทั้งอ านาจหนา้ท่ีการบริหารงานบุคคลท่ีเกิดข้ึน
ตามกฎหมายวา่ดว้ยระเบียบบริหารขา้ราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา ดงัน้ี 
       1. ก ากบัและด าเนินกิจการของสถานศึกษาให้สอดคลอ้งกบักฎหมาย 
กฎ ระเบียบ ประกาศ ค าสั่ง และนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา และความตอ้งการของชุมชนและทอ้งถ่ิน 
       2. ส่งเสริมและสนบัสนุนการด าเนินกิจการดา้นต่าง ๆ ของสถานศึกษา 
       3. มีอ านาจหน้าท่ีเก่ียวกับการบริหารงานบุคคลส าหรับข้าราชการครู
และบุคลากรทางการศึกษาตามกฎหมาย วา่ดว้ยระเบียบขา้ราชการและบุคลากรทางการศึกษาก าหนด 
       4. ปฏิบัติหน้าท่ีอ่ืนตามกฎหมาย ระเบียบ ประกาศ ก าหนดให้เป็น
อ านาจหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   2.1.4.3 ความสัมพนัธ์ระหวา่งบทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษากบักรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 
      ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2547, น. 11-16) อ านาจ
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน อาจแบ่งไดเ้ป็น 3 ลกัษณะคือ  
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       1. อ านาจหน้าท่ีในการก ากับ หมายถึง การก ากับให้สถานศึกษา
ด าเนินงานด้านวิชาการ งบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการบริหารทัว่ไป ให้สอดคลอ้งกบั
กฎหมาย กฎ ระเบียบ ของกระทรวงศึกษาธิการ  
       2. อ านาจในการส่งเสริมและสนบัสนุนกิจการของสถานศึกษาเพื่อให้
สถานศึกษามีความเข้มแข็ง บริหารงานอย่างเป็นระบบ มีประสิทธิภาพ สามารถให้บริการด้าน
การศึกษาแก่เด็กเยาวชนไดอ้ยา่งกวา้งขวา้ง และมีคุณภาพเป็นท่ียอมรับ เช่ือถือของประชาชน ชุมชน 
และทอ้งทอ้งถ่ิน 
       3. ปฏิบติัหน้าท่ีอ่ืนตามท่ีกฎหมาย ระเบียบ ประกาศ ก าหนดให้เป็น
อ านาจของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
      จิราพร  ตั้งสุวรรณ (2546, น. 24–27) ไดก้ล่าววา่ เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในการบริหารและการจดัการศึกษาไว ้ดงัน้ี  
       1. ก าหนดนโยบายและแผนพฒันาของสถานศึกษา มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        1.1  ศึกษาและท าความเข้าใจในความมุ่งหมายหลกัการของหารจดั
การศึกษาตาม พ.ร.บ. การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  
        1.2  ศึกษาและท าความเขา้ใจขอ้มูลเก่ียวกบัสภาพปัจจุบนัของชุมชน/
ทอ้งถ่ิน ท่ีตั้งของสถานศึกษา  
        1.3  ก าหนดนโยบาย เป้าหมาย และทิศทางการพฒันาคุณภาพทาง
การศึกษาของสถานศึกษา 
        1.4  ก าหนดแผนพฒันาสถานศึกษา ทั้งด้านวิชาการ บริหารบุคคล 
งบประมาณ อาคารสถานท่ี และกิจกรรม  
        1.5  ก าหนดใหส้ถานศึกษา จดัท าธรรมนูญโรงเรียน  
       2. ให้ความเห็นชอบแผนปฏิบติัการประจ าปีของสถานศึกษา  มีแนว
ปฏิบติั ดงัน้ี  
        2.1  ศึกษาและท าความเข้าใจเก่ียวกับแผนปฏิบัติการประจ าปีของ
สถานศึกษา  
        2.2  พิจารณาความสอดคล้องของแผนปฏิบัติการประจ าปี  กับ
แผนพฒันาสถานศึกษา  
        2.3  พิจารณาความเป็นไปไดแ้ละความเหมาะสมเก่ียวกบัวิธีการหรือ 
ยทุธศาสตร์การด าเนินงานของกิจกรรม/งาน/โครงงานท่ีระบุไวใ้นแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา  
        2.4  ใหค้วามเห็นชอบแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา  



23 

       3. ให้ความเห็นชอบในการจดัท าสาระหลกัสูตรให้สอดคลอ้งกบัความ
ตอ้งการของทอ้งถ่ิน มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        3.1  ศึกษาหลกัการ จุดหมาย โครงสร้างของหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน  
        3.2  พิจารณาความสอดคล้องของสาระการเรียนรู้กับหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 
        3.3  พิจารณาความถูกตอ้งความสมบูรณ์ของสาระการเรียนรู้และความ
สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของทอ้งถ่ิน  
        3.4  ใหค้วามเห็นชอบในการจดัท าสาระการเรียนรู้ของสถานศึกษา  
       4. ก ากบั และติดตามการด าเนินงานตามแผนของสถานศึกษา มีแนว
ปฏิบติั ดงัน้ี  
        4.1  ก าหนดแผนการก ากบัและติดตามร่วมกบัสถานศึกษา เช่น เวลา 
และวธีิการ 
        4.2  ด าเนินการก ากบัติดตามการด าเนินงานของสถานศึกษาตามแผน
ท่ีก าหนดไว ้โดยใชเ้คร่ืองมือท่ีหลากหลาย  
        4.3  ให้ข้อมูลป้อนกลับแก่สถานศึกษาและให้ความช่วยเหลือ
สนับสนุนและขวญัก าลังใจในการด าเนินงานของสถานศึกษาให้เป็นไปตามแผนและมีวิธีการ
พฒันาอยา่งต่อเน่ือง 
       5. ส่งเสริมและสนบัสนุนให้เด็กทุกคนในเขตบริการได้รับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานอยา่งทัว่ถึงมีคุณภาพและไดม้าตรฐาน มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        5.1  สถานศึกษาจดัท าขอ้มูล สารสนเทศท่ีเก่ียวขอ้งกบัจ านวนผูเ้รียน
การคมนาคม สภาพทางเศรษฐกิจ  
        5.2  สนบัสนุนและจดัหาท่ีเรียนให้แก่เด็กในพื้นท่ีบริการไดเ้ขา้เรียน
ในสถานศึกษาใหม้ากท่ีสุด  
        5.3  จดัหาทุนการศึกษาอุปกรณ์การศึกษาและส่ิงจ าเป็นอ่ืนแก่ผูเ้รียน
ท่ีขาดแคลน 
       6. ส่งเสริมให้มีการพิทกัษสิ์ทธิเด็ก ดูแลเด็กพิการ เด็กดอ้ยโอกาส และ
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ใหไ้ดรั้บการพฒันาเตม็ศกัยภาพ มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี  
        6.1  สนบัสนุนใหเ้ด็กพิการ ไดมี้การเรียนร่วมกบัเด็กปกติ  
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        6.2  สอดส่อง ดูแลเด็กท่ีไดรั้บการทารุณ กดข่ี ข่มเหง ล่วงละเมิดทาง
เพศ ใชแ้รงงานเด็ก กกัขงั ใหไ้ดรั้บความช่วยเหลือและส่งไปขอรับบริการท่ีเหมาะสม  
        6.3  สอดส่อง ดูแลเด็กท่ีมีความบกพร่อง ทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา 
อารมณ์ สังคม การส่ือสารและการเรียนรู้หรือมีร่างกายท่ีพิการ หรือทุพพลภาพหรือไม่มีผูดู้แลหรือ
ดอ้ยโอกาสใหไ้ดรั้บการศึกษาขั้นพื้นฐานอยา่งทัว่ถึง  
        6.4  ส่งเสริม สนับสนุน ให้สถานศึกษาให้แก่เด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษใหไ้ดรั้บการพฒันาเป็นรายบุคคลใหม้ากท่ีสุด  
        6.5  สนบัสนุน ส่งเสริมการท างานร่วมกบั องคก์รพิทกัษสิ์ทธิเด็ก  
       7. เสนอแนะและมีส่วนร่วมในการบริหารดา้นวิชาการ ดา้นงบประมาณ 
ดา้นการบริหารบุคคล และดา้นบริหารงานทัว่ไป ของสถานศึกษาซ่ึงมีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        7.1  ส่วนร่วมในการก าหนดมาตรฐานวชิาการของสถานศึกษา  
        7.2  มีส่วนร่วมในการจดัหา ผลิตส่ือเพื่อพฒันาการเรียนการสอน 
        7.3  มีส่วนร่วมในก าหนดวธีิการบริหารงบประมาณของสถานศึกษา  
        7.4  มีส่วนร่วมในก าหนดวธีิการตรวจสอบ ติดตามและประเมินผล  
        7.5  มีส่วนร่วมในการก าหนดแผนพัฒนาครูและบุคลากรอ่ืนใน
สถานศึกษาและส่งเสริมใหมี้การพฒันาการอยา่งต่อเน่ือง  
        7.6  ให้ขวญัก าลงัใจและยกยอ่งเชิดชูเกียรติแก่ครูและบุคลากรอ่ืนใน
สถานศึกษา 
        7.7  เสนอแนวทางใหมี้การใช ้ดูแลและบ ารุงรักษาอาคารสถานท่ี วสัดุ 
ครุภณัฑ ์ของสถานศึกษาใหเ้กิดประโยชน์สูงสุด 
        7.8  ส่งเสริมให้การจดับรรยากาศและสภาพแวดลอ้มของสถานศึกษา
ใหร่้มร่ืน สวยงาม 
       8. ส่งเสริมให้มีการระดมทรัพยากรเพื่อการศึกษา ตลอดจนวิทยากร
ภายนอกและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน เพื่อส่งเสริมพฒันาการของนกัเรียนทุกดา้น รวมทั้งสืบสานจารีต
ประเพณี ศิลปะวฒันธรรมของทอ้งถ่ินและของชาติ มีแนวปฏิบติั ดงัต่อไปน้ี  
        8.1  หารายไดท้รัพยสิ์นและทรัพยากรจากแหล่งต่าง ๆ เพื่อสนบัสนุน
จดัการเรียนการสอน 
        8.2  ส่งเสริมและก ากบัติดตามการใชว้ทิยากรและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน  
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        8.3  ส่งเสริมและก ากบัติดตามเพื่อให้สถานศึกษาจดักิจกรรมท่ีสืบ
สานจารีตประเพณี ศิลปวฒันธรรมของทอ้งถ่ินและของชาติ พร้อมทั้งการยกย่องเชิดชูเกียรติภูมิ
ปัญญาทอ้งถ่ินตามความเหมาะสมและโอกาสอนัสมควร 
       9. เสริมสร้างความสัมพนัธ์ระหว่างสถานศึกษากับชุมชนตลอดจน
ประสานงานกบัองคก์รทั้งภาครัฐและเอกชนเพื่อให้สถานศึกษาเป็นแหล่งวิทยากรของชุมชนและมี
ส่วนร่วมในการพฒันาชุมชนและทอ้งถ่ิน มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        9.1  ส่งเสริมและสนบัสนุนให้สถานศึกษาร่วมกบัชุมชน องคก์รทั้ง
ภาครัฐและเอกชนจดักิจกรรมเพื่อพฒันาการศึกษาและพฒันาทอ้งถ่ิน  
        9.2  ส่งเสริมและสนบัสนุนให้สถานศึกษาเป็นแหล่งวิทยาการและ
ใหบ้ริการดา้นต่าง ๆ  แก่ชุมชน  
        9.3  ส่งเสริมการจดักิจกรรมร่วมกนัระหว่างสถานศึกษากบัองค์กร
ภาครัฐและภาคเอกชน 
        9.4  ประสานกบัชุมชน และองค์กรภาครัฐ เอกชนให้เขา้มามีส่วน
ร่วมพฒันาสถานศึกษา 
       10.  ให้ความเห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานประจ าปีของสถานศึกษา 
ก่อนเสนอต่อสาธารณชน มีแนวปฏิบติั ดงัต่อไปน้ี  
        10.1 ใหส้ถานศึกษาจดัท ารายงานผลการด าเนินงานประจ าปี  
        10.2 ใหค้วามเห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานของสถานศึกษา 
        10.3 เสนอแนะในการปรับปรุงรายงานผลการด าเนินงานประจ าปี  
       11.  แต่งตั้งท่ีปรึกษาและหรือคณะอนุกรรมการ เพื่อการด าเนินงานตาม
ระเบียบน้ี ตามท่ีเห็นสมควร มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 
        11.1 พิจารณาแต่งตั้งท่ีปรึกษาหรือคณะอนุกรรมการตามความ
จ าเป็นและเหมาะสม 
        11.2 ช่วยเหลือแนะน าคณะอนุกรรมการในการด าเนินการตามท่ี
ไดรั้บมอบหมาย 
        11.3 เป็นท่ีปรึกษาให้คณะอนุกรรมการไดป้ฏิบติัหน้าท่ีช่วยเหลือ
กิจกรรมของสถานศึกษา 
       12.  ปฏิบติัการอ่ืนตามท่ีได้รับมอบหมายจากหน่วยงานตน้สังกดัของ
สถานศึกษา 
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        12.1 เสนอแนวทางการด าเนินงานตามภารกิจท่ีได้รับมอบหมาย
จากหน่วยงานตน้สังกดัของสถานศึกษา 
        12.2 ปฏิบติังานตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้สังกดัของ
สถานศึกษาอยา่งเตม็ความสามารถ 
        12.3 สนับสนุนการด าเนินงานในภารกิจท่ีสถานศึกษาจะต้อง
ปฏิบติังานตามท่ีไดรั้บมอบหมายให้เกิดผลส าเร็จ 
   จากบทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษาและคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานดงักล่าว 
อาจเปรียบเทียบบทบาทหนา้ท่ีระหวา่งสถานศึกษากบัคณะกรรมการสถานศึกษาได ้ดงัตารางท่ี 2.1 
 
ตารางที ่ 2.1   
เปรียบเทียบบทบาทหน้าท่ีระหว่างสถานศึกษากับคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

บทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษา 
บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐาน 
ดา้นวชิาการ 

 

1. พฒันาหลกัสูตรของสถานศึกษาใหส้อดคลอ้งกบั 
       หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและ 
       ความตอ้งการของผูเ้รียน ชุมชนและทอ้งถ่ิน 

 

ดา้นวชิาการ 
 

1. ใหค้วามเห็น ขอ้เสนอแนะในการพฒันาหลกัสูตร 
         ของสถานศึกษาใหส้อดคลอ้งกบัหลกัสูตร 
         แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและความ 
         ตอ้งการของผูเ้รียน ชุมชนและทอ้งถ่ิน 

2. จดักิจกรรมการเรียนการสอนสภาพแวดลอ้ม  
       บรรยากาศการเรียนการสอนท่ีเหมาะสม และ 
       ส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็น 
       ส าคญั ตลอดจนการปรับปรุงและพฒันาคุณภาพ 
       การจดัการศึกษาของสถานศึกษาอยา่งต่อเน่ือง 

2. ใหข้อ้เสนอแนะ และส่งเสริมสนบัสนุนในการจดั 
         บรรยากาศ สภาพแวดลอ้ม กระบวนการเรียนรู้  
         แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาทอ้งถ่ินเพ่ือการปรับปรุง 
         และพฒันาคุณภาพการจดัการศึกษาของ 
         สถานศึกษาอยา่งต่อเน่ือง 

3. จดัใหมี้ระบบประกนัคุณภาพภายในสถานศึกษา  
       และรายงานผลการประเมินใหค้ณะกรรมการ 
       สถานศึกษารับทราบ 

3. รับทราบ และใหข้อ้เสนอแนะเก่ียวกบัการ 
         จดัระบบและการด าเนินการตามระบบประกนั 
         คุณภาพภายในสถานศึกษา 

ดา้นงบประมาณ 
 

1. จดัตั้งและรับผิดชอบการใชจ่้ายงบประมาณของ 
       สถานศึกษา ตามท่ีกฎหมาย ระเบียบ ประกาศ  
       ฯลฯ  ก าหนด 

ดา้นงบประมาณ 
 

1. ใหค้วามเห็น ขอ้เสนอแนะเก่ียวกบัการจดัตั้งและ 
         การใชจ่้ายงบประมาณของสถานศึกษา 

 (ต่อ) 
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ตารางที ่ 2.1  (ต่อ) 

บทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษา 
บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐาน 
2. ออกระเบียบ ขอ้บงัคบั ประกาศ และแนวปฏิบติั  
       ฯลฯ เก่ียวกบัการบริหารการเงินและการจดัหา 
       รายไดจ้ากทรัพยสิ์นของสถานศึกษา ทั้งน้ี ตามท่ี 
       กฎหมาย ระเบียบ ประกาศ ฯลฯ ก าหนด 

2. ใหค้วามเห็น ขอ้เสนอแนะในการออกระเบียบ  
         ขอ้บงัคบั ประกาศ และแนวปฏิบติัเก่ียวกบัการ 
         บริหารการเงินและการจดัหารายไดจ้าก 
         ทรัพยสิ์นของสถานศึกษาหรือปฏิบติัหนา้ท่ีอ่ืน 
          เก่ียวกบัเร่ืองน้ีตามท่ีออกกฎหมาย ระเบียบ  
         ประกาศ ฯลฯ ก าหนด 

ดา้นบริหารงานบุคคล 

1. ด าเนินการตามกฎหมายวา่ดว้ยระเบียบขา้ราชการ 
       ครูและบุคลากรทางการศึกษาก าหนด 

ดา้นบริหารงานบุคคล 

1. ปฏิบติัตามท่ีกฎหมายวา่ดว้ยระเบียบขา้ราชการครู 
         และบุคลากรทางการศึกษาก าหนดใหเ้ป็น 
         หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 

ดา้นบริหารงานทัว่ไป 

1. จดัท านโยบาย แผนพฒันาการศึกษาของ 
       สถานศึกษาใหส้อดคลอ้งกบันโยบายและแผน 
       ของกระทรวงศึกษาธิการ ส านกังาน 
       คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านกังาน 
       เขตพ้ืนท่ีการศึกษา รวมทั้งความตอ้งการของ 
       ชุมชนและทอ้งถ่ิน 

ดา้นบริหารงานทัว่ไป 

1. ใหค้วามเห็น เสนอแนะ และใหค้  าปรึกษาในการ 
         จดัท านโยบาย แผนพฒันาการศึกษาของ 
         สถานศึกษาใหส้อดคลอ้งกบันโยบายและแผน 
         ของกระทรวงศึกษาธิการ ส านกังาน 
         คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านกังาน 
         เขตพ้ืนท่ีการศึกษา รวมทั้งความตอ้งการของ 
         ชุมชนและทอ้งถ่ิน 

2. ด าเนินการและก ากบั ติดตามและประเมินผล 
 งานตามแผนงาน โครงการของสถานศึกษา 

 

2. รับทราบ เห็นชอบ และเสนอแนะปรับปรุง และ 
         พฒันาคุณภาพการศึกษากิจกรรมของ 
         สถานศึกษาใหส้อดคลอ้งกบักฎหมาย และ 
         ความตอ้งการของชุมชนทอ้งถ่ิน และรายงาน 
         ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา เม่ือสถานศึกษา 
         ไม่ปฏิบติัตามกฎหมาย กฎ ระเบียบ ประกาศ  
         ค  าสัง่ตลอดจนนโยบาย และแผนของ 
         กระทรวงศึกษาธิการ ส านกังานคณะกรรมการ 
         การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านกังานเขตพ้ืนท่ี 
         การศึกษา 

 (ต่อ) 
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ตารางที ่ 2.1  (ต่อ) 

บทบาทหนา้ท่ีของสถานศึกษา 
บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐาน 
3. ระดมทรัพยากรเพ่ือการศึกษา รวมทั้งปกครอง 
       ดูแลบ ารุงรักษา ใชแ้ละจดัหาผลประโยชน์จาก 
       ทรัพยสิ์นของสถานศึกษาตามท่ีกฎหมาย  
       ระเบียบ ประกาศ ก าหนด 

 

3. ใหค้วามเห็นชอบ เสนอแนะ และประสานส่งเสริม 
         สนบัสนุนเก่ียวกบัการระดมทรัพยากรเพ่ือ 
         การศึกษารวมทั้งดูแล บ ารุงรักษา ใชแ้ละจดัหา 
          ผลประโยชน์จากทรัพยสิ์นของสถานศึกษา 
          ตามท่ีกฎหมายก าหนด 

4. ออกระเบียบ ขอ้บงัคบั ประกาศ แนวปฏิบติั ใน 
       การด าเนินการดา้นต่าง ๆ กฎหมาย ระเบียบ 
       ก าหนด 

4. ใหค้วามเห็น ขอ้เสนอแนะ และใหค้  าปรึกษาในการ 
         ออกระเบียบขอ้บงัคบั ประกาศ แนวปฏิบติั ใน 
         การด าเนินการดา้นต่าง ๆ ของสถานศึกษา 
         ตามท่ีกฎหมายก าหนด 

5. ส่งเสริมความเขม็แขง็ในชุมชนและสร้าง 
       ความสมัพนัธ์กบัสถาบนัอ่ืน ๆ ในชุมชนและ 
       ทอ้งถ่ิน 

5. ใหค้วามเห็น ขอ้เสนอแนะ และใหค้  าปรึกษาในการ 
         ส่งเสริมความเขม็แขง็ในชุมนและสร้าง 
         ความสมัพนัธ์กบัสถาบนัอ่ืน ๆ ในชุมชนและ 
         ทอ้งถ่ิน 

6. ปฏิบติัหนา้ท่ีอ่ืนเก่ียวกบักิจการของสถานศึกษา  
       ตามท่ีกฎหมาย ระเบียบ ประกาศ ก าหนด ให ้
       เป็นอ านาจหนา้ท่ีของคณะกรรมการ 
       สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

6. ปฏิบติัหนา้ท่ีอ่ืนเก่ียวกบักิจกรรมของสถานศึกษา  
        ตามท่ีกฎหมาย ระเบียบ ประกาศ ก าหนด ใหเ้ป็น 
        อ  านาจหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น 
        พ้ืนฐาน 

หมายเหตุ. ปรับปรุงจาก การมส่ีวนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐานในการวางแผน 
จัดการศึกษาขัน้พืน้ฐานของโรงเรียนมธัยมศึกษา สหวิทยาเขตราชชนนี 2 สังกัดกรมสามญัศึกษา
ส่วนกลาง, (น. 24–27) โดย จิราพร  ตั้งสุวรรณ, 2546, กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ
ประสานมิตร. 
 

   สรุปไดว้า่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีบทบาทหนา้ท่ีเก่ียวกบัการให้ความ
คิดเห็น เสนอแนะ หรือค าปรึกษา รวมถึงการก ากบั ติดตามการปฏิบติังานของสถานศึกษา เพื่อ
ส่งเสริม และสนบัสนุนให้สถานศึกษาด าเนินงานให้สอดคลอ้งกบักฎหมาย กฎ ระเบียบ ประกาศ 
ค าสั่ง และแนวนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาท่ีสถานศึกษาสังกดั ประกอบดว้ยการปฏิบติัหนา้ท่ีตามบทบาทหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามขอบข่ายงานบริหารและการจดัการศึกษา 4 ดา้น คือ 
ดา้นการบริหารวชิาการ ดา้นการบริหารงบประมาณ ดา้นการบริหารงานบุคคล และดา้นการบริหาร
ทัว่ไป 
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 2.1.5 คณะกรรมการสถานศึกษาในต่างประเทศ 
   กมล  สุดประเสริฐ และ สุนทร  สุนนัทช์ยั (2541, น. 7) ไดเ้สนอรายงานผลการศึกษา
การปฏิรูปการศึกษาของประเทศสหรัฐอเมริกา โดยรัฐบาลกลางไดอ้อกกฎหมาย ช่ือ “Goal 2000 : 
Educate America Act” เพื่อปรับร้ือโครงสร้างการศึกษา (Restructuring Schooling) ของประเทศ 
และไดจ้ดัท าแผนยุทธศาสตร์ (Strategic Plan) เร่ิมจากการสร้างวิสัยทศัน์ (Visioning) การก าหนด
ภารกิจ (Mission) การก าหนดเป้าหมาย (Goals) ยุทธศาสตร์ (Strategies) และแผนปรับปรุง
การศึกษา สรุปเป็นแผนภาพแสดงกรอบความคิดการปรับร้ือโครงสร้างรวบยอด รายละเอียดปรากฏ
ตามภาพท่ี 2.1 
 

 
ภาพที ่ 2.1  การปรับร้ือโครงสร้างโรงเรียนโดยรวมของสหรัฐอเมริกา. ปรับปรุงจาก วิสัยทัศน์
ทางการศึกษา : ทิศทางท่ีไทยต้องทบทวน. (น. 41), โดย กมล  สุดประเสริฐ  และสุนทร  สุนนัทช์ยั, 
2541, กรุงเทพฯ: ส านกังานกองทุนสนบัสนุนการวจิยั. 

 

มลรัฐฐานะผูอ้  านวยการ สภานิติบญัญติัแห่งมลรัฐ 
 เจา้หนา้ท่ีการศึกษาของมลรัฐ ส านกังานปฏิรูปการศึกษาและผูรั้บผิดชอบ

รับผิดชอบ 
 ศึกษาธิการเขตในฐานะผูท้  าใหส้ าเร็จ ผูป้กครองในฐานะหุน้ส่วน 

ศึกษาธิการเขต บิดามารดา/ผูป้กครองนกัเรียน 

การบริหาร 
และการจดัการ 
ในโรงเรียน 

การวางแผน 
การท างาน 

หาทางเลือก 

ครูในฐานะผูน้ า ครูใหญ่ในฐานะผูเ้อ้ืออ านวย นกัเรียนในฐานะผูป้ฏิบติั 

ครูใหญ่ ครู นกัเรียน 
 

วางแผนการท างานใหม่ แผนการท างานใหม่ 

การจดัองคก์รและจดัการโรงเรียน
  

สงัคม – เทคโนโลย ี

การสร้างพลงัความรู้ใหค้รู การสอนเพื่อความเขา้ใจ 
 



30 

   นอกจากน้ี ในรายงานดงักล่าวยงัไดก้  าหนดการตดัสินใจในระดบัพื้นท่ีให้สถานศึกษา
จดัตั้งสภาโรงเรียน (School Council) ประกอบดว้ย ผูป้กครอง 2 คน ครู 3 คน ครูใหญ่หรือผูบ้ริหาร 
1 คน จ านวนสมาชิกอาจเพิ่มข้ึนไดต้ามสัดส่วน โดยผูแ้ทนของผูป้กครองจะตอ้งไม่เป็นญาติของ
ผูป้ฏิบติังานในสถานศึกษา มีความรับผิดชอบท่ีจะก าหนดนโยบายส่งเสริมให้ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนของนักเรียนดีข้ึน และช่วยให้สถานศึกษาไดบ้รรลุเป้าหมายของการจดัการศึกษาท่ีตั้งไว ้มี
หนา้ท่ี 8 ประการ ดงัน้ี 
    1. ก าหนดหลกัสูตรรวมถึงการประเมินความตอ้งการจ าเป็นท่ีจะพฒันาหลกัสูตร
ตามมาตรฐานของมลรัฐ การใชเ้ทคโนโลย ีและการประเมินโครงการ 
    2. ก าหนดเวลาปฏิบติังานการสอนและเวลานอกการสอน 
    3. ก าหนดนกัเรียนเขา้ชั้นเรียน และโครงการท่ีจะด าเนินการในโรงเรียน 
    4. ก าหนดเวลาปฏิบติังาน ส าหรับวนัและสัปดาห์ท่ีเปิดเรียน 
    5. ก าหนดการใชพ้ื้นท่ีของสถานศึกษาในระหวา่งวนัเปิดเรียน 
    6. วางแผนและแกปั้ญหาท่ีเก่ียวกบัการสอน 
    7. คดัเลือกและด าเนินการในเร่ืองวนิยั การจดัการห้องเรียน รวมทั้งการดูแลความ
รับผดิชอบของนกัเรียน ผูป้กครอง ครู ครูแนะแนว ครูใหญ่ 
    8. คดัเลือกโครงการนอกหลกัสูตร และตดัสินใจในนโยบายการมีส่วนร่วมของ
นกัเรียน 
   การปรับโครงสร้างการศึกษาของสหรัฐอเมริกา ไดจ้ดัท าถึงระดบัสถานศึกษาเรียกวา่ 
การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน การให้บิดามารดา ผูป้กครอง และชุมชน เขา้มาเป็นหุ้นส่วนใน
การบริหารและการจดัการศึกษาของสถานศึกษา เป็นการมอบความรับผิดชอบในการจดัการศึกษา
ให้กบัผูมี้ประโยชน์พึงไดท่ี้ใกลชิ้ดกบัเด็กมากท่ีสุด คือ ครู ครูใหญ่ ผูป้กครองนกัเรียน และชุมชน 
ซ่ึงมีเป้าหมายท่ีจะท าให้การจดัการเรียนการสอนมีคุณภาพ และได้มาตรฐาน กรอบความคิด
ดงักล่าว ใชรู้ปแบบโครงสร้าง 2 รูปแบบ คือ 
    1. รูปแบบการกระจายอ านาจ ท่ีมีความหมายใน 4 ลกัษณะ คือ การท าให้องคก์ร 
มีขนาดเล็กลง การลดล าดบัขั้นและกฎเกณฑ์ การตดัสินใจให้มีการตดัสินใจร่วมกนั และการให้
ทอ้งถ่ินมีความเป็นอิสระมากข้ึน โดยยดึหลกัการมีอ านาจในการตดัสินใจเป็นหวัใจของการกระจาย
อ านาจ เป็นการมุ่งสร้างความเป็นภาวะผูน้ าในระดบัล่างมากข้ึน 
    2. รูปแบบท่ีตามใจผูบ้ริโภค หรือการใช้กลไกการตลาด (Consumer–driven)  
เพื่อเปิดโอกาสใหป้ระชาชนมีทางเลือกในการใหก้ารศึกษาแก่บุตรหลานของตนมากข้ึน 
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   อุทยั  บุญประเสริฐ (2546, น. 60 – 61)  บทเรียนท่ีได้จากการบริหารและการจดั
การศึกษาท่ีใชค้วามเป็นหุ้นส่วนการศึกษาของ มลรัฐเคนตัก๊ก้ีในรูปแบบสภาโรงเรียน พบวา่ 
    1. สภาโรงเรียน อาจมีอิทธิพลทางการเมืองเขา้มาครอบง า เช่น ครู หรือกรรมการ
สภาโรงเรียนท่ีมีสถานภาพทางสังคมหรือเศรษฐกิจสูง มีความสัมพนัธ์กบัฝ่ายการเมืองหรือศาสนา 
ยอ่มมีอิทธิพลต่อการาตดัสินใจของสภาโรงเรียนมาก 
    2. สภาโรงเรียน  อาจใช้เวลาส้ินเปลืองเกินไปในการจดัท าระเบียบต่าง ๆ ข้ึนใช้
แทนระเบียบของมลรัฐหรือเขตท่ีถูกยกเลิกไป นบัเป็นภาระอย่างมากแทนท่ีจะใช้เวลาไปในส่ิงท่ี
เป็นสาระโดยแทจ้ริง เช่น เร่ืองการสอน หลกัสูตร ระเบียบวนิยั เป็นตน้ 
    3. การตดัสินใจของสภาโรงเรียน จะเป็นไปไดดี้ ก็ต่อเม่ือมีบรรยากาศของความ
เป็นกลุ่มเดียวกันในบรรดาสมาชิกสภาโรงเรียน และทุกคนยอมรับความยุ่งเหยิงของระบอบ
ประชาธิปไตยซ่ึงตอ้งมีความขดัแยง้ในตวัของมนัเอง 
    4. สมาชิกของสภาโรงเรียนท่ีจะปฏิบติังานได้ดีนั้น ควรจะ เป็นตัวแทนของ 
ผูเ้ลือกตั้งโดยแทจ้ริง การไดรั้บการสนบัสนุนทางดา้นการเมืองจากชุมชน เขตพื้นท่ีการศึกษา และ
สถานศึกษาหลีกเล่ียงการท างานท่ียดึแต่ระเบียบ แต่ใหค้วามสนใจในประเด็นท่ีเป็นสาระส าคญัของ
การศึกษาและ การพฒันากระบวนการตดัสินใจ ให้เป็นไปตามระบอบประชาธิปไตยมากกว่า 
เพียงแต่ประนีประนอมเพื่อท่ีจะหลีกเล่ียงความขดัแยง้ 
   กาญจนา  คุณารักษ์ และประกอบ  คุณารักษ์ (2540ก, น. 35) ไดก้ าหนดนโยบาย 
การปฏิรูปการศึกษาระดบัสถานศึกษาโดยโรงเรียนต่าง ๆ ของรัฐและของเขตปกครองตนเอง น า
นโยบายและอนัดบัความส าคญัทางการศึกษาของรัฐบาลไปปฏิบติั  โดยก าหนดไวใ้นธรรมนูญ
โรงเรียน (School Charter) และใชเ้ป็นแนวทางการด าเนินงานของสถานศึกษาในอนาคต (School of  
the Future) ซ่ึงออกโดยฝ่ายอ านวยการศึกษาระดบัสถานศึกษา (Directorate of School Education 
หรือ DSE) สถานศึกษาในอนาคตเป็นมโนทศัน์ของการจดัการเพื่อกระบวนการเปล่ียนแปลง โดย
อาศยัหลกัการ 3 ประการ คือ 
    1. การปรับปรุงคุณภาพการศึกษาเพื่อนกัเรียนทุกคน 
    2. การรวมความรับผิดชอบ อ านาจหนา้ท่ี และมาตรการตรวจสอบ เพื่อใชต้ดัสินใจ
ในระดบัสถานศึกษาในทอ้งถ่ิน 
    3. ยินยอมให้การตดัสินใจเกือบทั้งหมดกระท าไดใ้นระดบัสถานศึกษา บนพื้นฐาน
วา่การตดัสินใจในระดบัปฏิบติังานจะเป็นการตดัสินใจท่ีดีท่ีสุด 
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   กาญจนา  คุณารักษ ์ และ ประกอบ  คุณารักษ ์ (2540ข, น. 98 – 99) ส่วนฝ่ายอ านวย
การศึกษาระดบัสถานศึกษา มีหนา้ท่ีก าหนดกรอบนโยบายการด าเนินงาน 4 ประการ คือ 
    1. กรอบงานหลกัสูตร (Curriculum Framework) โดยมีคณะกรรมการการศึกษา 
เล่าเรียน (Boards of Studies) เป็นผูด้  าเนินการ และมีฝ่ายอ านวยการของสถานศึกษาเป็นผูใ้หค้  าแนะน า 
    2. กรอบงานบุคคล (People Framework) เป็นกรอบการก าหนดกระบวนการ
คดัเลือกการบรรจุแต่งตั้ง ครูใหญ่ ครู บุคลากร และตรวจสอบมาตรฐานการปฏิบติังาน 
    3. กรอบงานทรัพยากร (Resources Framework) ก าหนดวิธีการจดัสรรงบประมาณ 
แบบเงินอุดหนุนทัว่ไป สนับสนุนด้านการเงินส าหรับสถานศึกษาเพื่อใช้ในกิจกรรมต่าง ๆ และ
ช่วยเหลือดา้นการเงินตามความตอ้งการจ าเป็นต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน 
    4. กรอบงานมาตรฐานการตรวจสอบ (Accountability Framework) องค์ประกอบ
พื้นฐาน 3 ประการ คือ  
     4.1  ธรรมนูญโรงเรียน (School Charter) เพื่อใช้ก าหนดเป้าประสงค์ และ
อนัดบัความส าคญัเพื่อการปรับปรุงการด าเนินงานของสถานศึกษาในระยะสามปี 
     4.2  รายงานประจ าปี (Annual Report)  เป็นการรายงานสานสนเทศเก่ียวกบั
การปฏิบติังานของสถานศึกษาตามแผนต่าง ๆ ท่ีก าหนดไวใ้นกฎบตัรโรงเรียน 
     4.3  การทบทวนสถานศึกษาในรอบสามปี (Triennial School Review) เพื่อ
จดัท าธรรมนูญโรงเรียน และปรับปรุงแผนใหม่  

 

 
ภาพที ่ 2.2  ความสัมพนัธ์ระหวา่งกรอบนโยบาย. ปรับปรุงจาก รายงานการปฏิรูปการศึกษาของ 
ประเทศออสเตรเลีย, (น. 98 – 99) โดย กาญจนา  คุณารักษ ์ และ ประกอบ  คุณารักษ,์ 2540ข,
กรุงเทพฯ : บริษทั ที พี.พร้ินท ์จ ากดั. 

สถานศึกษาในอนาคต 

การเรียนรู้ของนกัเรียน 

กรอบงานหลกัสูตร 

กรอบงานมาตรฐานการตรวจสอบ 
กรอบงานทรัพยากร 

กรอบนโยบายส าหรับสถานศึกษาในอนาคต 

การสนบัสนุน 

กรอบงานบุคคล 
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   กรอบนโยบายทั้ง 4 ประการของสถานศึกษาในอนาคตของรัฐวิคทอเรีย ไดส้ะทอ้น
ใหเ้ห็นถึงความส าคญัของประชาชนเป็นรากฐานของการปฏิรูปการศึกษา 5 ประการ คือ 
    1. การบริหารและการจดัการศึกษาเป็นท่ีพึงพอใจมากข้ึน โดยท่ีผูรั้บบริการเป็นผู ้
จดัหางบประมาณใหส้ถานศึกษา ชุมชนสามารถเลือกครูไดต้ามความตอ้งการ และสามารถใชแ้หล่ง
ทรัพยากรจากชุมชนเพื่อพฒันาวชิาชีพ 
    2. มีจุดเนน้ท่ีปรากฏชดัเจนคือมีการตรวจสอบความรับผดิชอบ 
    3. ผูป้กครองมีอ านาจในการบริหารและจดัการศึกษาในรูปสภาโรงเรียน เพื่อท่ีจะ
ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ของนกัเรียน และติดตามการรายงานผลการประเมินผลการเรียนรู้ของ 
นกัเรียน 
    4. มีการบริหารและการจดัการศึกษาสถานศึกษาภายใตธ้รรมนูญโรงเรียน 
    5. การบริการและการจดัการมีความเป็นวิชาชีพ และมีการด าเนินงานแบบธุรกิจ
โดยบทบาทของชุมชน 
   สภาโรงเรียนหรือคณะกรรมการโรงเรียน (School Council) มีบทบาทสูงสุดในการ
บริหารในระดบัโรงเรียน สภาหรือคณะกรรมการโรงเรียนจะประกอบดว้ยครูใหญ่ ครู ผูป้กครอง 
และสมาชิกจากชุมชน (มาจากการเลือกตั้ง) จ านวนระหวา่ง 6 - 15 คน ปฏิบติัหนา้ท่ีในรูปของ
อาสาสมคัรตามแนวทางท่ีรัฐก าหนดไว ้ คณะกรรมการโรงเรียนรับผิดชอบด าเนินการใน 9 เร่ือง 
ต่อไปน้ี 
    1. จดัท าธรรมนูญโรงเรียน 
    2. ก าหนดนโยบายของสถานศึกษา 
    3. ใหข้อ้เสนอแนะในสายงานสนบัสนุน 
    4. วา่จา้งบุคลากรในสายงานสนบัสนุน 
    5. ก าหนดกฎเกณฑท่ี์ใชค้วบคุมพฤติกรรมนกัเรียน 
    6. รายงานต่อชุมชนในเขตบริการของสถานศึกษาและฝ่ายอ านวยการ 
    7. จดัการเร่ืองการเงิน และการบญัชีของสถานศึกษา 
    8. ท าสัญญาจา้งการท าความสะอาดสถานศึกษา 
    9. สัญญาจา้งงานก่อสร้าง 
   การปฏิรูปการศึกษาของประเทศนิวซีแลนด์ มีการปรับโครงสร้างคร้ังใหญ่มีจุดมุ่งหมาย
ส าคญัท่ีการกระจายอ านาจการตดัสินใจทางการศึกษา ท่ีเดิมเคยอยู่แต่ในส่วนกลางออกไปสู่ระดบั
โรงเรียนในทอ้งถ่ินโดยตรง ตอ้งการให้โรงเรียนทุกแห่งสามารถปกครองตนเองได ้ ให้โรงเรียนเป็น
เอกเทศมากข้ึน ให้สถานศึกษามีอิสระในการจดัการศึกษาของตนเอง  เปิดโอกาสให้ประชาชน และ
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ทอ้งถ่ินเขา้มามีส่วนร่วมในการก าหนดนโยบาย แผนงาน โครงการ หลกัสูตรการเรียนการสอน การ
บริหารบุคคล และการบริหารงบประมาณ ให้มีคณะกรรมการบริหารโรงเรียน (Board of Trustees) 
ประกอบดว้ย ผูแ้ทนชุมชน และผูป้กครอง 3-7 คน ผูแ้ทนครู 1 คน ผูแ้ทนนกัเรียน 1 คน ให้ผูบ้ริหาร
เป็นกรรมการและเลขานุการ คณะกรรมการบริหารโรงเรียนมีบทบาทหนา้ท่ีและความรับผดิชอบ  
    1. ก าหนดนโยบายและแนวทางด าเนินงานของโรงเรียนโดยค านึงถึงความ
สอดคลอ้งกบันโยบาย (National Policy) กรอบหลกัสูตรแห่งชาติ (National Curriculum Framework) 
และแนวปฏิบติั (Guidelines) จดัท าธรรมนูญโรงเรียน (School Charter) พิจารณาอนุมติังบประมาณ
ประจ าปีของสถานศึกษา 
    2. ท าหนา้ท่ีเป็นผูแ้ทนดูแลการด าเนินกิจการของโรงเรียนและผลประโยชน์ของ
พอ่ แม ่ผูป้กครอง ผูเ้สียภาษี ควบคุมดูแลจรรยาบรรณนกัเรียน ดูแลให้มีส่ิงแวดลอ้มท่ีปลอดภยัและ
ท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ 
    3. พิจารณาแต่งตั้งผูบ้ริหาร 
    4. ติดตามประเมินผลการปฏิบติังานของโรงเรียนและของผูบ้ริหารโรงเรียน 
   โรงเรียนตอ้งจดัท าธรรมนูญโรงเรียนและใชเ้ป็นเง่ือนไขสัญญา (Contract) ระยะเวลา 
3 ปี ระหวา่งโรงเรียนกบัรัฐบาล รัฐบาลจะจดัสรรงบประมาณอุดหนุนส่งตรงไปยงัโรงเรียน ส่วนการ
ด าเนินการให้เป็นไปตามธรรมนูญโรงเรียนและตามเง่ือนไขสัญญา จะเป็นหน้าท่ีของคณะกรรมการ 
บริหารโรงเรียน (Board of Trustees) โดยมีครูใหญ่หรือผูบ้ริหารโรงเรียนท าหน้าท่ีรับผิดชอบการ
ปฏิบติังานประจ า (Day – to - Day Activities) ของโรงเรียน ท าหนา้ท่ีน านโยบายและแนวด าเนินการ
ไปปฏิบติัให้เป็นไปตามท่ีคณะกรรมการบริหารโรงเรียนก าหนด และจะตอ้งจดัท ารายงานประจ าปี
(Annual Report รายงานการศึกษาประจ าปีของโรงเรียน) เสนอต่อชุมชนและกระทรวงศึกษาธิการ 
   คณะกรรมการโรงเรียนจะตอ้งรับผิดชอบต่อขอ้ก าหนดและพร้อมท่ีจะให้ตรวจสอบได ้
ตามแนวปฏิบติัท่ีไดก้ าหนดไวใ้น National Administration Guidelines บทบาทของคณะกรรมการ
โรงเรียนจึงประกอบดว้ย 
    1. ก าหนดวตัถุประสงคข์องโรงเรียน โดยก าหนดไวใ้นธรรมนูญใหช้ดัเจน 
    2. ก าหนดนโยบายและเป้าหมายการด าเนินงานในดา้นต่าง ๆ ของโรงเรียน โดย
การปรึกษาหารือร่วมกบัครูใหญ่ ครูและบุคลากรในโรงเรียนและ 
    3. แต่งตั้ง และตรวจสอบประเมินผลการปฏิบติังานของครูใหญ่ในการบริหาร
โรงเรียน  
    4. ใหก้ารส่งเสริมสนบัสนุนครูใหญ่ในการบริหารโรงเรียน  
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    5. เป็นตวักลางในการส่ือสารและเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ระหว่างโรงเรียนกับ
ชุมชน  
   สรุปไดว้า่ การบริหารสถานศึกษาในต่างประเทศ จดัตั้งข้ึนในรูปแบบของสภาโรงเรียน
สมาชิกมาจากการเลือกตั้งของชุมชน มีบทบาทหน้าท่ีในการจดัท าขอ้ตกลง นโยบายของสถานศึกษา
การก าหนดระเบียบกฎเกณฑ์เพื่อใชค้วบคุมกบันกัเรียน การจดัหางบประมาณให้แก่สถานศึกษา และ 
การรายงานผลการด าเนินการต่อชุมชน ซ่ึงบทบาทหน้าท่ีดงักล่าวใกลเ้คียงกบับทบาทหน้าท่ีของ
กรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของประเทศไทย ซ่ึงเป็นประเด็นท่ีผูว้ิจยัสนใจท่ีจะท าการศึกษา
วจิยัในคร้ังน้ี 
 

2.2 การบริหารและการจัดการศึกษาแบบมส่ีวนร่วม 
 
 การจดัการศึกษาของไทยในอดีตเป็นหน้าท่ีของครอบครัว และส านักต่าง ๆ ในชุมชน ท า
หนา้ท่ีให้การศึกษาแก่บุตรหลานทั้งดา้นวิชาการ และภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน มีการถ่ายทอดอาชีพต่าง ๆ 
ให้แก่บุตรหลานเป็นทอด ๆ ตลอดมา การจดัการศึกษาในอดีตจึงสอดคลอ้งกบัวิถีชีวิตชุมชน  แต่
ต่อมาประเทศไทยไดน้ าเอาแนวทางการจดัการศึกษาแบบตะวนัตกเขา้มาใช้แทนการศึกษาแบบ
ดั้งเดิม จึงเกิดระบบสถานศึกษาข้ึน ท าใหส้ถานศึกษาเป็นศูนยก์ลางในการจดัการศึกษาให้กบัชุมชน 
แทนวดัท่ีเป็นผูรั้บผิดชอบการจดัการศึกษาให้แก่เด็กมาแต่เดิม  และเม่ือรัฐเขา้มารับผิดชอบการจดั
การศึกษา มีการจดัหลกัสูตรท่ีท าใหผู้เ้รียนแปลกแยกจากวถีิชีวติของชุมชน และไม่ตอบสนองความ
ตอ้งการของชุมชน ขณะเดียวกนัชุมชนก็คาดหวงัต่อสถานศึกษาในดา้นคุณภาพไวสู้ง และพร้อมให้
ความร่วมมือกบัสถานศึกษาทุกดา้น 
 ระบบการจดัการศึกษาท่ีผา่นมาไม่เปิดโอกาสให้เกิดความร่วมมือเน่ืองจากหนา้ท่ีในการจดั
การศึกษาไดถู้กแบ่งให้เป็นหน้าท่ีของสถานศึกษาเป็นผูรั้บผิดชอบ สถานศึกษาจึงเป็นศูนยก์ลาง
ความรู้และภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน ขณะเดียวกนัความเป็นชุมชนกลบัอ่อนแอ ความรู้ดั้ งเดิมท่ีเป็นภูมิ
ปัญญาของชุมชนและทอ้งถ่ินถูกลืมเลือน จึงท าให้การจดัการศึกษาท่ีผ่านมาเกิดปัญหามากมายใน
สังคมไทย ในส่วนของการเรียนรู้ก็เกิดการแข่งขนักนัสูง ผูเ้รียนมีความเครียด ไม่มีความสุขในการ
เรียน การจดัการศึกษาโดยส่วนกลางจึงมีขอ้จ ากดัเกิดความล่าช้าไม่สนองตอบต่อผูเ้รียนจนเป็นท่ี
วิพากษ์วิจารณ์กนัอย่างกวา้งขวาง และเม่ือประเทศประสบภาวะวิกฤติเศรษฐกิจ กระแสการเรียกร้อง
ให้มีการปฏิรูปการศึกษาจึงได้เกิดข้ึน จนไดรั้บการบญัญติัไวใ้นรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย 
พุทธศกัราช 2540 ท่ีก าหนดให้มีกฎหมายเก่ียวกบัการจดัการศึกษาและเป็นท่ีมาของพระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ท่ีใช้อยู่ในปัจจุบนั โดยเน้นหลกัใหญ่ 2 ประการ คือ การกระจาย



36 

อ านาจการจดัการศึกษาและการให้ทุกภาคส่วนในสังคมเข้ามามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2546, น. 48) 
 แนวคิดในการจดัการศึกษาสมยัใหม่ จึงเป็นการจดัการศึกษาโดยให้ชุมชนท้องถ่ิน หรือ 
ทุกส่วนในสังคมเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา เน่ืองจากสถานศึกษาเป็นหน่วยงานในชุมชน
ท่ีมีหน้าท่ีการจดัการศึกษาโดยการรู้เห็นและความร่วมมือของคนในชุมชน การมีส่วนร่วมของ
ชุมชนจึงมีความส าคญัท่ีจะท าให้ประชาชนได้ทราบเก่ียวกบัแผนการด าเนินงาน การจดักิจกรรม
ของสถานศึกษา เป็นการสร้างความน่าเช่ือถือ ความมัน่ใจ และความนิยมให้เกิดข้ึนในชุมชน 
นอกจากนั้นยงัสนบัสนุนให้ประชาชน และชุมชนได้เขา้มาช่วยเหลือเก้ือกูลกิจกรรมต่าง ๆ ของ
สถานศึกษา ทั้งด้านการเงิน วสัดุ แรงงาน และก าลังใจส่งเสริมให้ประชาชนมีความเข้าใจใน
ความส าคญัของการศึกษา และถือเป็นหน้าท่ีของประชาชนและชุมชนท่ีจะตอ้งให้ความ ร่วมมือ  
และเข้ามามีส่วนร่วมดูแลในการจดัการศึกษาของสถานศึกษา ประกอบกับโลกปัจจุบนัมีการ
เปล่ียนแปลงอยา่งรวดเร็ว ปัญหาท่ีเกิดในสังคมมีความสลบัซบัซ้อนยิ่งข้ึน จึงเป็นยุคสมยัท่ีตอ้งการ
สติปัญญา ความรู้ และความสามารถจากหลายฝ่าย มาร่วมกนัแกไ้ขปัญหา โดยการร่วมคิด ร่วมท า 
ร่วมตดัสินใจ ร่วมรับผลประโยชน์ และร่วมประเมินผล บนความเช่ือพื้นฐานท่ีว่ามนุษยทุ์กคนมี
ศกัยภาพท่ีจะท ากิจกรรมใหบ้รรลุเป้าหมายได ้
 นอกจากน้ี การมีส่วนร่วมของชุมชนและทอ้งถ่ินจะท าให้เกิดการถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด
ใหส้อดคลอ้งกบัวถีิชีวติ อาชีพ วฒันธรรม สภาพแวดลอ้ม และทรัพยากรของชุมชน ซ่ึงจะท าให้เด็ก
มีความสามารถ มีทกัษะท่ีจะด ารงชีวิต และสามารถพฒันาตนเองให้ด ารงตนอยูไ่ดต้ามวิถีชีวิตของ
ชุมชน ซ่ึงจะส่งผลให้เด็กเกิดการพฒันาทางสติปัญญา ความสามารถของชุมชนโดยรวม จะท าให้
ชุมชนมีความเข็มแข็ง และเป็นรากฐานของการพฒันาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศอยา่งย ัง่ยืน
การบริหารแบบมีส่วนร่วมเป็นแนวคิดทางการบริหารท่ีได้รับความเช่ือถือโดยทัว่ไป เน่ืองจาก
แนวคิดดังกล่าวสอดคล้องกับการปกครองในระบอบประชาธิปไตย ท่ีเน้นความส าคัญของ
ผูร่้วมงานทุกระดบัจากแนวคิดทางการบริหารเชิงมนุษย์สัมพนัธ์และการบริหารเชิงพฤติกรรม
ศาสตร์  จึงน าไปสู่การบริหารแบบมีส่วนร่วม ปัจจุบนับนัแนวคิดการมีส่วนร่วมของประชาชน เป็น
แนวคิดหลกัของการเปล่ียนแปลงเพื่อพฒันาในทุกองคก์ร เพราะเป็นการเปิดพื้นท่ีส าหรับประชาชน
ให้เขา้มามีส่วนร่วมนั้น เป็นเง่ือนไขส าคญัท่ีบญัญติัไวใ้นกฎหมาย นโยบาย และแนวปฏิบติั ซ่ึง
เป็นไปตามหลกัการปกครองในระบอบประชาธิปไตยของประเทศ ในพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และ (ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 ได้ให้
ความส าคญักบัประชาชนเพื่อไดเ้ขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาเพิ่มข้ึน โดยเนน้ความร่วมมือ
จากผูป้กครอง และชุมชน เนน้การจดัการเรียนรู้จากประสบการณ์ สถานการณ์จริง และสภาพแวดลอ้ม
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ซ่ึงเป็นลกัษณะการเรียนรู้จากชุมชนเขา้สู่โรงเรียน และจากโรงเรียนเขา้สู่ชุมชน จะเห็นวา่กฎหมาย
ดงักล่าวมีบทบญัญติัเก่ียวกบัการจดัการ ศึกษาโดยการมีส่วนร่วมไวห้ลายมาตรา เช่น มาตรา 8  
ความมุ่งหมายและหลกัการจดัการศึกษายึดหลกัการให้สังคมเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 
มาตรา 9 การจดัระบบ โครงสร้างและกระบวนการจดัการศึกษาให้ยึดหลกัการระดมทรัพยากรจาก
แหล่งต่าง ๆ มาใช้ในการจดัการศึกษา รวมทั้งการมีส่วนร่วมของบุคคล ครอบครัว ชุมชน องค์กร
ชุมชน องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน เอกชน องค์กรเอกชน องค์กรวิชาชีพ สถาบนัศาสนา สถาน
ประกอบการ และสถาบนัทางสังคม มาตรา 57 ท่ีก าหนดใหห้น่วยงานทางการศึกษาระดมทรัพยากร
บุคคลในชุมชนให้มีส่วนร่วมในการจดั โดยน าประสบการณ์ความรอบรู้ ความช านาญการ และ 
ภูมิปัญญาทอ้งถ่ินของบุคคลมาใชเ้พื่อให้เกิดประโยชน์ทางการศึกษา และยกย่องเชิดชูผูท่ี้ส่งเสริม
และสนบัสนุนการจดัการศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546, น. 45) 
 สรุปได้ว่า  แนวคิดการบริหารแบบมีส่วนร่วมสอดคล้องกับการปกครองในระบอบ
ประชาธิปไตยท่ีเนน้ความส าคญัท่ีการมีส่วนร่มของทุกภาคส่วน การบริหารแบบมีส่วนร่วมสามารถ
สร้างความตระหนกัวา่ตนมีความส าคญัและมีความรับผิดชอบต่อองคก์ร จึงส่งผลดีต่อการเพิ่มผลผลิต
และการเพิ่มคุณภาพขององคก์ร นอกจากน้ียงัก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลงบรรยากาศเพิ่มความพึงพอใจ
ใหแ้ก่สมาชิก รวมทั้งเป็นการลดปัญหาความขดัแยง้ภายในองคก์รอีกดว้ย 
 2.2.1 ความหมายของการบริหารแบบมีส่วนร่วม 
   ความหมายของค าวา่ การบริหารแบบมีส่วนร่วมแมจ้ะเป็นขอ้ความท่ีไม่สามารถให้ค  า
จ  ากดัความไดเ้ฉพาะเจาะจงเพราะการใหค้วามหมายข้ึนอยูก่บักรอบแนวคิด เป้าหมายและกระบวนการ 
ของการมีส่วนร่วมอยา่งไรก็ตามมีผูใ้หค้วามหมายของการมีส่วนร่วมไวห้ลายลกัษณะ ดงัน้ี 
   ส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2539, น., 16) ให้ความหมายของ
การบริหารแบบมีส่วนร่วมว่า เป็นการจูงใจให้ผูร่้วมปฏิบติังานในองค์กรได้มีส่วนร่วมในการ
ตดัสินใจ ร่วมรับผดิชอบ และร่วมมือกนัในการพฒันา ปฏิบติัอยูด่ว้ยความเตม็ใจ 
   คุณวุฒิ  คนฉลาด (2540, น, 165) กล่าวว่า การบริหารแบบมีส่วนร่วม เป็นเทคนิคท่ี
ยอมรับกนัอยา่งกวา้งขวาง โดยหลกัการ คือ มุ่งให้สมาชิกในองคก์รมีโอกาสท างานร่วมกนัเป็นทีม
หรือเป็นกลุ่ม ใหทุ้กคนมีส่วนร่วม งานจึงประสบความส าเร็จ และมีประสิทธิภาพ การจดัการแบบมี
ส่วนร่วม เนน้การจดัการท่ีผูเ้ก่ียวขอ้ง ไดม้าช่วยกนัแกปั้ญหาแบบเป็นทีม ซ่ึงจะไดย้อมรับในปัญหา 
และช่วยกนัแกปั้ญหาไดดี้ข้ึนมกัจะไดผ้ลทางจิตวทิยา สร้างขวญัก าลงัใจในการท างานของทุกคนดว้ย 
   ประยูร  ศรีประสาธน์ และคณะ (2542, น, 3) กล่าวว่า การมีส่วนร่วมของประชาชน
ในการบริหารและการจดัการศึกษา หมายถึง การเปิดโอกาสให้ประชาชนไดเ้ขา้ร่วมเป็นกรรมการ
ของหน่วยงานหรือเขา้ร่วมในการด าเนินกิจกรรมอยา่งใดอยา่งหน่ึงของหน่วยงานหรือเขา้ร่วมแสดง
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ความคิดเห็น เพื่อการด าเนินงานของหน่วยงานท่ีรับผิดชอบการบริหารและการจดัการศึกษาใน
ระดบักระทรวง ทบวง กรม จงัหวดั อ าเภอ และสถานศึกษา 
   ศิริกาญจน์  โกสุมภ ์(2542, น. 122-128) กล่าววา่ การมีส่วนร่วมในลกัษณะท่ีแตกต่าง
กนั 4 ดา้น คือ 
    1.  ดา้นการกระจายอ านาจ  การมีส่วนร่วมท าให้ประชาชนท่ีเคยถูกกีดกนัออกไป
ไดมี้โอกาสเขา้มามีส่วนร่วมในการคน้หาปัญหา วิธีการแกไ้ขปัญหา วางแผน ตดัสินใจและลงมือ
ปฏิบติั เพื่อรับประโยชน์จากการใชท้รัพยากรร่วมกนั  
    2.  ดา้นวาทกรรมทางภาษา ความหมายของการมีส่วนร่วมของสถาบนัภายนอก
ชุมชน หมายถึง  การเขา้มาควบคุมการใชท้รัพยากร และออกกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เนน้การมีส่วนร่วม
ของชุมชนท่ีเป็นกิจกรรมหรือโครงการท่ีริเร่ิมจากภาครัฐ ซ่ึงแตกต่างไปจากความหมายของ
ประชาชนท่ีอยูใ่นชุมชนนั้นท่ีเนน้ตั้งแต่การคิดริเร่ิม การด าเนินการ การตรวจสอบ และการร่วมรับ
ผลประโยชน์  
    3.  ดา้นลกัษณะของการมีส่วนร่วม ประชาชนท่ีเขา้มามีส่วนร่วมดว้ยความสมคัร
ใจในขั้นตอนต่าง ๆ  เป็นลกัษณะการมีส่วนร่วมแบบกวา้ง ส าหรับการมีส่วนร่วมแบบเจาะจง มุ่งให้
ประชาชนใชค้วามพยายามและมีความเป็นตวัของตวัเองในการริเร่ิมด าเนินการ 
    4.  ดา้นการรวมพลงัและทรัพยากรการมีส่วนร่วมท่ีเก่ียวกบัการรวมพลงัท่ีจะ
ช่วยกนัระดมทรัพยากร การควบคุม และการใชท้รัพยากร เพื่อน ามาใชใ้นการด าเนินงานให้บรรลุ
เป้าหมาย 
   ปาริชาติ  วลยัเสถียร (2543, น. 52) ใหค้วามหมายการมีส่วนร่วมไว ้2 ลกัษณะ คือ 
    1. การมีส่วนร่วมท่ีเป็นกระบวนการพฒันา โดยให้ประชาชนเขา้มามีส่วนร่วมใน
กระบวนการพฒันาตั้งแต่เร่ิมตน้จนกระทัง่ส้ินสุดโครงการ ได้แก่  การร่วมกนัคน้หาปัญหา การ
วางแผนการตดัสินใจ การระดมทรัพยากร การบริหารจดัการ การติดตามและประเมินผลโครงการ
พฒันาดงักล่าวจะตอ้งสอด คลอ้งกบัวถีิชีวติและวฒันธรรมของชุมชน  
    2. การมีส่วนร่วมท่ีเป็นนัยทางการเมือง  เป็นการส่งเสริมพลังอ านาจของ
ประชาชนโดยพฒันาขีดความสามารถของคนในการเปล่ียนแปลงกลไกรของรัฐเพื่อกระจายอ านาจ
ให้ประชาชนมีอ านาจในการต่อรองการจดัสรรทรัพยากรและการไดรั้บประโยชน์จากการพฒันา
มากข้ึน 
   สมยศ  นาวีการ (2545, น. 1) กล่าวว่า การบริหารแบบมีส่วนร่วม คือ กระบวนการท่ี
ใหผู้ใ้ตบ้งัคบับญัชามีส่วนเก่ียวขอ้งในกระบวนการตดัสินใจการบริหาร การบริหารแบบมีส่วนร่วม
เน้นการมีส่วนร่วมของบุคคลโดยใช้ความคิดสร้างสรรค์ และความเช่ียวชาญในการแกปั้ญหาการ
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บริหาร ท่ีส าคญัการ บริหารแบบมีส่วนร่วมอยู่บนพื้นฐานแนวคิดของการแบ่งอ านาจหน้าท่ีการ
บริหารใหผู้ใ้ตบ้งัคบับญัชา มีส่วนเก่ียวขอ้งในกระบวนการตดัสินใจท่ีส าคญัขององคก์ร 
   ธงชยั  สันติวงษ ์(2546, น. 138) กล่าววา่ การบริหารแบบมีส่วนร่วม คือ การท่ีผูบ้ริหาร
หรือเจ้าของกิจการ เปิดโอกาสให้ผูป้ฏิบติังาน มีส่วนร่วมในการบริหารงานด้านต่าง ๆ เช่น การ
วางแผน การช่วยเสนอแนะขอ้คิดเห็น เพื่อประกอบการตดัสินใจของผูบ้ริหาร ตลอดจนการให้โอกาส
และความอิสระกบักลุ่มท่ีจะตดัสินใจท างานเองภายใตเ้ป้าหมาย และนโยบายท่ีมอบหมายไห ้
   ธรรมรส โชติกุญชร (2546, น. 220-227) กล่าววา่ การบริหารแบบมีส่วนร่วม หมายถึง
การบริหารท่ีเนน้การระดมก าลงัความคิด ให้เกิดพลงัทางการบริหาร และเป็นการบริหารท่ีจดักิจกรรม
ใหผู้ป้ฏิบติัร่วมกนัคิดร่วมกนัท าตั้งแต่กลุ่มเล็ก ๆ จนเป็นกลุ่มใหญ่  
   สมเดช  สีแสง (2547, น. 229) กล่าวว่า การบริหารแบบมีส่วนร่วม (Participation 
Management) หมายถึง การบริหารท่ีเปิดโอกาสใหพ้นกังานทุกระดบัในองคก์รไดมี้ส่วนร่วมในการ
บริหารกิจการ ภายในขอบเขตหน้าท่ีของตน ถือว่าเป็นการบริการท่ีดีและเหมาะสมท่ีสุดกับ
คุณสมบติัของมนุษยใ์นปัจจุบนั การบริหารแบบมีส่วนร่วมเป็นหลกัการส าคญัของการบริหารแบบ
ใหม่ท่ีเรียกวา่ การบริหารคุณภาพทัว่ทั้งองคก์าร (Total Quality Control หรือ TQC) 
   Anthony (1978, p. 3-5) กล่าววา่ การบริหารแบบมีส่วนร่วมผูบ้ริหารจะปรึกษาหารือ
กับเพื่อนร่วมงานให้เขาได้รับรู้ปัญหาและร่วมตัดสิน โดยให้ผูร่้วมงานเป็นส่วนหน่ึงของการ
ด าเนินงานเก่ียวกบัเร่ืองนั้น 
   White (1982, p. 13) กล่าวว่า การมีส่วนร่วมประกอบดว้ย 4 มิติ คือ มิติท่ี 1 การมี 
ส่วนร่วมในการตดัสินใจว่าควรท าอะไร และอย่างไร มิติท่ี 2 การมีส่วนร่วมในการเสียสละและ
พฒันาตามท่ีตดัสินใจ มิติท่ี 3 การมีส่วนร่วมในการแบ่งปันผลประโยชน์ท่ีไดจ้ากการด าเนินงาน 
และมิติท่ี 4การมีส่วนร่วมในการประเมินผล 
   Turton (1987, p. 120) กล่าววา่ ความหมายในทางปฏิบติัของการมีส่วนร่วมวา่ เป็นผล
จากการต่อสู้ และเรียกร้องในลกัษณะท่ีเป็นการปลดปล่อยให้มีอิสระมากข้ึน เป็นกระบวนการ
ประชาธิปไตยท่ีมีลกัษณะใกลเ้คียงกบัสภาพความตอ้งการท่ีแทจ้ริงของสังคม 
   Davis and Newstrom (1989, p. 182) กล่าววา่ กิจกรรมของมนุษยส่์วนใหญ่อาศยัการมี
ส่วนร่วม เน่ืองจากคนหน่ึงคนไม่สามารถท ากิจกรรมทุกอย่างไดด้ว้ยตนเอง การมีส่วนร่วมเป็น
ความเก่ียวขอ้งด้านจิตใจและดา้นอารมณ์ของบุคคลท่ีมีต่อกิจกรรมของกลุ่ม เป็นตวักระตุน้ให้
ท างานส าเร็จตามเป้าหมาย ดงันั้น การมีส่วนร่วมจึงเก่ียวขอ้งกบัความรับผิดชอบ (Responsibility) 
การช่วยเหลือและท าประโยชน์ (Contribution) และการเขา้ไปเก่ียวขอ้งดว้ย (Involvement) 
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   สรุปไดว้า่ การบริหารแบบมีส่วนร่วมเป็นการเปิดโอกาสให้ผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งไดเ้ขา้มา
มีส่วนร่วมในการตดัสินใจ ภายใตห้ลกัการบริหารขององค์กร ซ่ึงอาจเป็นกรรมการบริหาร หรือ
พนกังานของหน่วยงาน หรือเขา้ร่วมด าเนินกิจกรรมอยา่งใดอยา่งหน่ึงของหน่วยงาน โดยร่วมแสดง
ความคิดเห็นเพื่อใหก้ารด าเนินงานของหน่วยงานเป็นไปตามเป้าหมายท่ีก าหนด 
 2.2.2 ความส าคัญของการบริหารแบบมีส่วนร่วม 
   ประกอบ  คุปรัตน์ (2528, น. 89) ได้เสนอความจ าเป็นในการมีส่วนร่วมของ
ประชาชนว่าการศึกษาโดยการมีส่วนร่วมของประชาชน หากจัดให้เหมาะสมแล้วย่อมย ัง
ผลประโยชน์ไดเ้ป็นอยา่งมากดว้ยเหตุ ดงัน้ี 
    1. การมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาของชาวบา้น ในฐานะเจา้ของสถานศึกษา 
จะรู้ดีวา่ชุมชนและบุตรหลานของเขาตอ้งการอะไรจากระบบการศึกษา เพราะขอ้เท็จจริงท่ีมีอยูใ่น
ชีวิตการท างานและการด ารงชีพของชาวบา้น แมจ้ะไม่มีการศึกษาท่ีเป็นระบบ แต่ชุมชนจะซาบซ้ึง
ในปัญหาไดดี้กวา่ทีระบบการศึกษาจดัหาให ้
    2. การให้ประชาชนมีส่วนร่วมทางการศึกษา จะก่อให้เกิดความรู้สึกมีอ านาจมี
ส่วนร่วมในชุมชนท่ีตนอาศยั ความรู้สึกมีอ านาจและการได้มีส่วนร่วมในชุมชนจะน าไปสู่ความ
รับผดิชอบและเป็นจุดเร่ิมตน้ท่ีดีในการพฒันาประชาธิปไตยพื้นฐาน 
    3. การมีส่วนร่วมท าใหมี้โอกาสด าเนินกิจการดา้นการศึกษาไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
การมีส่วนร่วมโดยประชาชนในระบบการศึกษาจะเป็นตวัควบคุมการด าเนินงานของระบบราชการ
ใหมี้ประสิทธิภาพมากข้ึน เกิดการวางแผนการใชเ้งินท่ีรอบคอบ เม่ือมีการด าเนินการไม่สอดคลอ้ง
กบัความตอ้งการของชุมชน สังคม เสียงสะทอ้นจากประชาชนจะท าให้เกิดการปรับปรุงท่ีรวดเร็ว 
    4. การมีส่วนร่วมทางการศึกษา เป็นการเปิดโอกาสให้มีการใชท้รัพยากรในทอ้งถ่ิน
อยา่งมีประสิทธิภาพ 
   อุ่นตา  นพคุณ (2528, น. 107-108) ไดก้ล่าวว่า ความส าคญัของการให้ประชาชน 
มีส่วนร่วมในกระบวนการพฒันา วา่มีประโยชน์และมีความส าคญัดว้ยเหตุผล ดงัน้ี 
    1. การพฒันาท่ีย ัง่ยืนและเจริญงอกงามในตวัเอง (Self Generating) จะตอ้งเป็น
กระบวนการท่ีอาศยัประชาชนท่ีพึงตนเองได ้และสามารถพฒันาชุมชนของตนเองได้เม่ือรัฐบาล
หรือเจา้หนา้ท่ีถอนตวัจากชุมชนแลว้ การท่ีจะสร้างคนเป็นนกัพฒันาจึงตอ้งท าให้เขาไดเ้ขา้มามีส่วน
เรียนรู้และท างานหาประสบการณ์อยา่งใกลชิ้ด 
    2. การท่ีประชาชนเขา้มามีส่วนร่วมโดยการเสียสละแรงงาน เวลา และวสัดุท าให้
ลดการก าหนดรายละเอียดปลีกยอ่ยต่าง ๆ ในการพฒันาแต่ละชุมชนจากรัฐบาล ดงันั้น การพิจารณา
แผนงาน ทางเลือก ทรัพยากรและวสัดุในการพฒันา ประชาชนหรือตวัแทนในแต่ละชุมชนจึงเป็นผู ้
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ท่ีมีความรู้และเข้าใจกระบวนการพฒันาได้ดีท่ีสุดและการตดัสินใจกระท าการจะถูกต้องและ
ตอบสนองความตอ้งการและปัญหาของชุมชนไดต้รงตามเป้าหมายท่ีสุด 
   สัมฤทธ์ิ  กางเพง็ (2544, น. 10) ไดก้ล่าวถึง ความส าคญัของการมีส่วนร่วมวา่ เป็นการ
เปิดโอกาสใหผู้ป้ฏิบติังานหรือผูท่ี้เก่ียวขอ้งมีส่วนร่วมในการท างานจะท าให้เกิดความรู้สึกเก่ียวขอ้ง
ผูกพนักบังานหรือองค์กร ความรู้สึกผูกพนัเก่ียวขอ้งท่ีว่าน้ี หากมีการตดัสินใจด าเนินการอย่างใด
อยา่งหน่ึงร่วมกนัแลว้จะเป็นผลใหเ้กิดขอ้ผกูมดัหรือส่ิงตกลงใจร่วมกนั 
   สมเดช  สีแสง (2547, น. 132) กล่าววา่ ความส าคญัของการมีส่วนร่วมวา่ เป็นการเปิด
โอกาสให้พนกังานรวมกลุ่มกนัเพื่อใชค้วามรู้ความสามารถ สติปัญญาและประสบการณ์ของแต่ละ
คนร่วมกนัปรับปรุงงานในหน่วยงานก่อให้เกิดผลดี คือ ผูท่ี้รู้ปัญหาและสามารถแกปั้ญหาไดดี้ท่ีสุด 
ผูท่ี้ใกล้ชิดกบัปัญหาท่ีสุดจะแก้ปัญหาได้ถูกตอ้งท่ีสุด บุคลากรได้เรียนรู้การท างานเป็นทีมและ
ร่วมกนัในการแกปั้ญหา และมีความภูมิใจในการท างาน 
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2547, น. 78) ไดใ้ห้ความส าคญัของ
การมีส่วนร่วมไว ้ดงัน้ี 
    1. ก่อใหเ้กิดความเขา้ใจร่วมกนัในการปฏิบติังานท่ีมุ่งหวงั 
    2. กระบวนการตดัสินใจสามารถรองรับพฤติกรรมของบุคคลในองค์กรไดก้วา้ง
ขวา้งและเกิดการยอมรับได ้
    3. เป็นหลกัการของการบริหารท่ีเป็นผลต่อการด าเนินการเชิงวิเคราะห์ดว้ยเหตุผล
เชิงพฒันาการเพื่อความคิด (การเปิดกวา้ง) การระดมความคิด (ระดมสมอง) ซ่ึงน าไปสู่การตดัสินใจ 
    4. ลดช่องวา่งของระบบการส่ือสารในองคก์รและขจดัปัญหาความขดัแยง้ได ้
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2547, น. 55) ไดก้ล่าวถึงความส าคญัของ
การมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ดงัน้ี 
    1. ช่วยสร้างความสามคัคีรวมพลงัของบุคคลในองคก์ร 
    2. ช่วยใหท้ราบถึงความตอ้งการขององคก์รทั้งหมด 
    3. ช่วยเพิ่มพูนประสิทธิภาพในการท างานใหสู้งข้ึน 
    4. ช่วยลดความขดัแยง้และการต่อตา้นจากพนกังานระดบัล่าง 
    5.  ช่วยสร้างบรรยากาศในการท างานและท าใหสุ้ขภาพขององคก์รดีข้ึน 
    6. ช่วยเพิ่มผลผลิตในองค์กรและสร้างบรรยากาศประชาธิปไตยให้เกิดข้ึนใน
องคก์ร 
    7. ลดค่าใชจ่้ายในการท างาน การใชท้รัพยากรอยา่งประหยดั 
    8. ช่วยใหผู้ร่้วมงานเกิดความรู้สึกวา่เขา้เป็นส่วนหน่ึงในองคก์ร 
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   สรุปไดว้่า การมีส่วนร่วมมีความส าคญัต่อการด าเนินงานขององคก์ร การมีส่วนร่วม
ท าให้เกิดประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมาย โดยทุกคนมีความภาคภูมิใจในการท างาน มีความรู้สึก
ว่าทุกคนเป็นส่วนหน่ึงขององค์กร มีบรรยากาศในการพฒันางานอย่างสร้างสรรค์และมีความสุข 
ท่ีเกิดจากการท างานอยา่งแทจ้ริง 
 2.2.3 ลกัษณะการมีส่วนร่วมของชุมชนในการจัดการศึกษา 
   เสน่ห์  จามริก (2526, น. 96) มีความเห็นวา่ แนวทางการพฒันาการจดัการศึกษาใน
โรงเรียนท่ีพึงประสงค์จะตอ้งจดัให้ระบบโรงเรียนเป็นแหล่งสร้างและพฒันากระบวนการเรียนรู้ 
ท่ีสัมพนัธ์สอดคลอ้งต่อปัญหาพื้นฐาน และความตอ้งการของคนในชุมชน จึงไดเ้สนอองคป์ระกอบ
หลกัในการพฒันาการจดัการศึกษาของโรงเรียนโดยการมีส่วนร่วมของชุมชน ไวด้งัน้ี 
    1. การเช่ือมต่อชีวิตในและนอกโรงเรียน โดยไม่ให้มีการแบ่งแยกกนัระหว่าง
กระบวนการเรียนรู้ในโรงเรียนและวิถีชีวิตในชุมชน เพื่อให้การจดัการศึกษาในชุมชนมีลกัษณะ
สัมพนัธ์เช่ือมโยงเป็นกระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั สอดคลอ้งกบัสภาพปัญหา ความตอ้งการและ
ศกัยภาพของชุมชน ให้ครูมีบทบาทเป็นผูน้ าทางปัญญาของชุมชนและมีส่วนร่วมในกระบวนการ
ด าเนินชีวิตของชุมชนอยา่งแทจ้ริง ความสัมพนัธ์ระหว่างครู ผูป้กครอง และชุมชนเป็นไปอยา่ง
ใกลชิ้ด และต่อเน่ือง 
    2. การจดัการศึกษากบัความหลากหลายของชุมชน โรงเรียนเป็นระบบหน่ึงใน
การจดัการศึกษายอ่มจะตอ้งมีหลกัสูตรและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกนัท่ีไม่ขดัหลกัการจดัการศึกษา
ท่ีสอดคลอ้งกบัวถีิของชุมชน ซ่ึงจะท าใหก้ารประสานสัมพนัธ์ระหวา่งระบบภายในและภายนอกไม่
มีการแบ่งแยกกนั สถาบนัการศึกษาทุกจะตอ้งเน้นเร่ืองการพฒันากระบวนการเรียนรู้ของชุมชน 
ภายใตเ้ง่ือนไขการมีส่วนร่วมของชุมชน 
    3. ภูมิปัญญากบัการมีส่วนร่วมของชุมชนและทอ้งถ่ิน การสร้างแรงจูงใจให้คน
เห็นความส าคญัของชุมชนและทอ้งถ่ิน ตอ้งอาศยัปัจจยัการพฒันาหลายดา้น การบูรณาการหลกัสูตร
ทอ้งถ่ิน กระบวนการเรียนการสอน วิชาความรู้สมยัใหม่นบัว่าเป็นหลกัการและเป้าหมายของการ
พฒันาขีดความสามารถในการพึ่งตนเองของชุมชนและทอ้งถ่ิน การคิดวิเคราะห์ เพื่อเพิ่มทกัษะ 
การประกอบอาชีพและการด ารงชีวติ ความส านึกรับรู้ในคุณค่าของการศึกษาและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน
จึงเป็นเง่ือนไขเบ้ืองตน้ท่ีจะส่งเสริมให้เกิดการมีส่วนร่วม ระบบความคิด และความรอบรู้ของ
ประชาชนประกอบกนั เป็นกระบวนการทางปัญญา พระสงฆ ์ปราชญช์าวบา้น ผูน้ าโดยธรรมชาติ
ในชุมชน หมอสมุนไพร กลุ่มพฒันาชุมชน จึงเป็นทรัพยากรทางการศึกษาท่ีจ าเป็นตอ้งไดรั้บการ
สนบัสนุนใหเ้ขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 
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    4. การศึกษาครบวงจร ตั้งแต่ระดบัประถมศึกษา จนถึงอุดมศึกษา จะตอ้งประสาน
เช่ือมโยงเป็นองคป์ระกอบการเรียนรู้ร่วมกนัเพื่อเป็นการตอบสนองความตอ้งการทั้งดา้นเศรษฐกิจ 
สังคม วฒันธรรม และสภาพแวดลอ้มในชุมชน ตลอดจนให้เกิดความสัมพนัธ์กบัระบบภายนอก 
เพื่อใหส้ามารถปรับเปล่ียนทิศทางพฒันาท่ีเกิดจากพื้นฐานความตอ้งการของชุมชนและทอ้งถ่ิน 
    5. การศึกษาต่อเน่ืองระบบโรงเรียนชุมชนเป็นบริการการศึกษาออกไปสู่ประชาชน
ผูใ้ฝ่เรียน พื้นฐานความตอ้งการของผูเ้รียนจะเป็นเป้าหมายหลกัของการศึกษา หรืออาจจะกล่าวไดว้่า
ประชาชนในชุมชนเป็นตวัตั้งของระบบการศึกษา จึงตอ้งมีความยืดหยุ่นคล่องตวั ผูเ้รียนสามารถ
ตดัสินใจเลือกและก าหนดโอกาสท่ีจะเรียนรู้อยา่งต่อเน่ืองตามระดบัการพฒันาของตนเอง 
   จิรภา  สุนทรสิต (2532, น. 54-59) กล่าวว่า ลกัษณะการมีส่วนร่วมของชุมชนใน
โรงเรียนชุมชน (Community School) วา่เป็นโรงเรียนท่ีจดัการเรียนการสอนโดยยึดถือการด าเนินชีวิต
ในชุมชนเป็นศูนยก์ลาง (Life-centered) นอกจากจะจดัการเรียนการสอนตามปกติแลว้จะตอ้งจดั
โครงการต่าง ๆ เพื่อชุมชนดว้ย เช่น การจดัการศึกษาผูใ้หญ่ การอบรมวิชาชีพ การพฒันาชุมชนใน
ดา้นต่าง ๆ ใหส้อดคลอ้งกบัปัญหาและความตอ้งการของชุมชน นอกจากนั้น โรงเรียนยงัตอ้งให้การ
บริการชุมชนดา้นอาคารสถานท่ี รวมทั้งการสร้างแรงจูงใจให้ประชาชนเขา้มาร่วมกิจกรรมของ
โรงเรียนอยา่งต่อเน่ือง ลกัษณะส าคญัของโรงเรียนชุมชน สรุปได ้4 ประการ ไดแ้ก่  
    1. โรงเรียนชุมชนตอ้งถือวา่ชุมชนเป็นแหล่งทรัพยากรท่ีส าคญั ทั้งท่ีเป็นทรัพยากร
มนุษย ์ ทรัพยากรการบริหารจดัการ และทรัพยากรธรรมชาติ สามารถน ามาปรับปรุงการจดัการเรียน
การสอนตามหลกัสูตรและกิจกรรมพฒันาผูเ้รียน  
    2. โรงเรียนชุมชนตอ้งถือวา่เป็นศูนยฝึ์กวิชาชีพของชุมชนเปิดโอกาสให้ประชาชน
ทุกคนในชุมชนเขา้มารับการฝึกวชิาชีพเพื่อเป็นการเรียนรู้ประสบการณ์ในการท างาน  
    3. โรงเรียนชุมชนตอ้งถือว่า เป็นศูนยก์ลางของชุมชนท่ีสามารถให้บริการชุมชน
เก่ียว กบัอาคารสถานท่ี สนามกีฬา วสัดุอุปกรณ์ และส่ิงอ านวยความสะดวกต่าง ๆ ท่ีมีอยูใ่นโรงเรียน
ตลอดจนการให้ค  าปรึกษาหารือในการปฏิบติักิจกรรมในชุมชน  
    4. โรงเรียนชุมชนตอ้งถือวา่เป็นศูนยก์ลางการพฒันา มีหนา้ท่ีช่วยเหลือในดา้นการ
ปรับปรุงคุณภาพชีวิต ความเป็นอยู่ของคนในชุมชน รวมทั้งการประสานงานกบัองค์กรต่างๆภายใน
ชุมชนและนอกชุมชน 
   แรมสมร  อยูส่ถาพร (2538, น. 106-115) ไดน้ าเสนอรูปแบบโรงเรียนไม่มีก าแพง (The 
School Without Walls) หรือการจดัการศึกษาแบบโปรแกรม (Parkway Program) ท่ีเป็นลกัษณะการมี
ส่วนร่วมของชุมชนมีจุดเน้นในดา้นการจดัการเรียนการสอนท่ีไม่จ  าเป็นตอ้งใช้อาคารเรียนเหมือน
โรงเรียนทัว่ไป แต่จะมีศูนยก์ลางของการบริหารงาน ส่วนห้องเรียนใช้ศูนยชุ์มชนศาสนสถาน 
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สถานท่ีราชการ พิพิธภณัฑ์ สถานประกอบการเอกชน ฯลฯ ขอบเขตการเรียนไม่ไดจ้  ากดัสถานท่ี  
ดงันั้น  ในเมืองจึงเปรียบเสมือนโรงเรียน หรือการด ารงชีวิตในเมือง คือหลกัสูตร รูปแบบโรงเรียน
ท่ีไม่มีก าแพงจึงเป็นโครงการปรับปรุงการศึกษาของเมือง  Philadelphia สหรัฐอเมริกา เน่ืองจาก
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนต ่ากวา่เกณฑ์ในระดบัชาติ เม่ือวิเคราะห์แลว้พบวา่ สาเหตุเกิด
จากโรงเรียนจดัการศึกษาโดยแยกออกจากชุมชน ท าให้นกัเรียนสูญเสียส่ิงท่ีควรไดรั้บจากชุมชน
หลายอยา่ง เช่น การมีจิตส านึกในการเรียนเพื่อชุมชน การท าหนา้ท่ีเป็นพลเมืองดี การเรียนการสอน
ตามโครงการน้ีจึงมุ่งเน้นให้นักเรียนมีเสรีภาพในการเรียนควบคู่ไปกบัการส่งเสริมให้นักเรียน 
มีความรับผิดชอบ รู้จกัตดัสินใจ เปิดโอกาสให้นกัเรียนแต่ละคนเลือกกิจกรรมท่ีตนเองถนดั และ
สนใจ วิชาท่ีสอนไดรั้บความร่วมมือจากอาจารยผ์ูส้อนจากสถาบนัในชุมชนประกอบดว้ย ทกัษะ
พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ และภาษาองักฤษ ซ่ึงเป็นการสอนพื้นฐานหรือสอนเสริมตามท่ีนกัเรียน
ตอ้งการ ส่วนวิชาเลือกอาจารยผ์ูส้อนจะประชุมสมาชิกกลุ่มอยา่งนอ้ยสัปดาห์ละ 1 คร้ัง เพื่อตดัสินใจ
ร่วมกัน การจดัการเรียนการสอนตามโครงการน้ี ได้รับความร่วมมือจากชุมชนและหน่วยงาน 
ท่ีเก่ียวขอ้ง โดยโรงเรียนเป็นผูเ้ช้ือเชิญ รวมทั้งหน่วยงานก็ไดแ้จง้ความประสงคใ์ห้ความช่วยเหลือ  
ท าใหน้กัเรียนเขา้ใจและเรียนรู้ชีวติจริงในชุมชนท่ีตนอยูอ่าศยัอยา่งถ่องแท ้
   ศิริกาญจน์  โกสุมภ ์ (2542, น. 136) กล่าววา่ การมีส่วนร่วมของชุมชนและโรงเรียน
เพื่อการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา่ ส่ิงท่ีก าหนดกระบวนการและแบบแผนของการมีส่วนร่วม
ของชุมชนและโรงเรียนในการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้แก่ เง่ือนไขทางด้านการบริหารของ
ชุมชนเง่ือนไขท่ีเก่ียวกบัความคิดพื้นฐานท่ีเก่ียวขอ้งกบัการมีส่วนร่วมของคนในชุมชน เง่ือนไขดา้น
สภาพแวดลอ้มของชุมชน และเง่ือนไขทางดา้นโรงเรียน การก าหนดความหมายของการมีส่วนร่วม
ให้ตรงกนัระหว่างผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาในชุมชน คือ ผูน้ าชุมชน ผูบ้ริหารโรงเรียน 
คณะกรรมการโรงเรียน ครู และผูป้กครองนกัเรียน ส่วนกระบวนการมีส่วนร่วมของชุมชนและ
โรงเรียนในการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา่ มีขั้นตอนท่ีส าคญั 8 ขั้นตอน คือ 
    1. การศึกษาขอ้มูลพื้นฐานก่อนร่วมด าเนินการ 
    2. การสร้างความสัมพนัธ์กบัประชาชนในชุมชน 
    3. การสร้างเครือข่ายของกลุ่มผูมี้ส่วนร่วม 
    4. การสร้างกิจกรรม 
    5. การต่อรองเพื่อการด าเนินการ 
    6. การร่วมด าเนินการ 
    7. การร่วมกนัประเมินผลด าเนินการ 
    8. การร่วมกนัรับผลประโยชน์จากการด าเนินการ 
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   วนัชยั  รอดฉาย (2544, น. 196) กล่าววา่ ศกัยภาพชุมชนท่ีมีส่วนร่วมในการพฒันา
โรงเรียนประถมศึกษาอยา่งมีประสิทธิผล กรณีศึกษาชุมชนบา้นหนองน ้ าด า จงัหวดัก าแพงเพชร พบวา่  
ศกัยภาพชุมชนท่ีมีส่วนร่วมในการพฒันาโรงเรียนประถมศึกษา คือ สภาพการคมนาคมขนส่งใน
ชุมชน สามารถติดต่อกบัชุมชนอ่ืนไดร้วดเร็ว ท าให้ประชาชนมีเวลาช่วยกนัพฒันาโรงเรียน สามารถ
ช่วยเหลือดา้นการเงินให้แก่โรงเรียน ส าหรับกระบวนการมีส่วนร่วมของชุมชนในการพฒันาโรงเรียน
เร่ิมตั้งแต่การรับรู้ขอ้มูลข่าวสาร วางแผนด าเนินการ ประเมินผล ตลอดจนรับผลประโยชน์ในดา้นการ
รับรู้ขอ้มูลข่าวสาร การบอกเล่ากนัโดยตรงและวิธีการประชุมปรึกษาหารือกนัในกลุ่มยอ่ย เป็นการ
ประชุมแบบระดมสมองแบบเปิดโอกาสให้ทุกคนท่ีมีความสนใจได้เข้ามาประชุมและแสดงความ
คิดเห็นอยา่งเตม็ท่ี แลว้น าเอาวธีิการท่ีไดจ้ากการประชุมมาเป็นแนวทางน าไปสู่การปฏิบติั  
   สรุปไดว้า่ ลกัษณะการมีส่วนร่วมของชุมชนในการจดัการศึกษาเป็นการเปิดโอกาสให้
คนในชุมชนไดเ้ขา้มามีส่วนร่วมในการพฒันาโรงเรียน ตลอดจนร่วมพิจารณาก าหนดปัญหา และ
ความตอ้งการของโรงเรียน โดยมีวตัถุประสงค์เพื่อช่วยเหลือแกไ้ขปัญหา และหาแนวทางพฒันา
โรงเรียน ซ่ึงการมีส่วนร่วมจะเร่ิมตั้งแต่การร่วมคิด ร่วมวางแผน ร่วมปฏิบติั ร่วมรับประโยชน์ ร่วม
ประเมินผล และร่วมในการเสนอแนะในกิจกรรมของโรงเรียน 
 2.2.4 ปัจจัยทีม่ีผลต่อการมีส่วนร่วมในการบริหารและการจัดการศึกษา 
   การมีส่วนร่วมของชุมชนในการจดัการศึกษาเป็นวิธีการท่ีส าคญัอยา่งหน่ึงในการพฒันา
การศึกษาของชาติเพราะโรงเรียนเป็นสถาบนัทางสังคม (Social Institution) ท่ีมีหน้าท่ีให้บริการ
ทางการศึกษา ภารกิจของโรงเรียนจึงเป็นหน่วยงานท่ีตั้งข้ึนมาเพื่อตอบสนองความตอ้งการของสังคม
ในดา้นใหบ้ริการทางการศึกษา ดงันั้น ภารกิจของโรงเรียนคือการบริการทางการศึกษาท่ีเหมาะสมและ
สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของสังคม วิธีการหน่ึงท่ีจะท าให้ทราบความตอ้งการของสังคมก็คือการให้
ประชาชน และชุมชนมีส่วนร่วมในการบริหาร โรงเรียนท่ีตั้งอยูใ่นชุมชนยอ่มเป็นส่วนหน่ึงของชุมชน 
และชุมชนเป็นส่ิงแวดลอ้มท่ีมีอิทธิพลต่อโรงเรียนอยา่งมาก ดว้ยเหตุน้ีประชาชนจึงตอ้งเขา้มามีส่วน 
ร่วมในการก าหนดทิศทางการพฒันาโรงเรียน ผูบ้ริหารโรงเรียนจะตอ้งตระหนกัถึงความสนใจของ
ประชาชน ซ่ึงความสนใจน้ีรวมถึงความตอ้งการของเยาวชนความตอ้งการของชุมชน ความตอ้งการ
ของสังคม นอกจากชุมชนจะเป็นแหล่งทรัพยากรท่ีส าคญัในการจดัการศึกษา โรงเรียนท่ีมีประชาชน 
ผูป้กครอง และผูเ้ก่ียวขอ้งมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน
สูงข้ึน (Sergiovanni and Carver, 2001, Snyder and Anderson, 1986, อา้งถึงใน อภิสิทธ์ิ  ถมยา, 2553,  
น. 32-33) กล่าวคือ โรงเรียนท่ีมีประสิทธิผล ผูบ้ริหารจะตอ้งหาทรัพยากรจากแหล่งชุมชน ซ่ึงเป็น
หน้าท่ีของผูบ้ริหารจะตอ้งสร้างความสัมพนัธ์ระหว่างบา้น โรงเรียน ชุมชน โดยให้ประชาชน 
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ผูป้กครอง เขา้มาเก่ียวขอ้งในกิจการของโรงเรียน ผลของการมีส่วนร่วมท าให้ผูป้กครองมีความ
พอใจ มีความเช่ือถือ และศรัทธาต่อโรงเรียน 
   ชูชาติ  พว่งสมจิตร์ (2540, น. 153) ไดท้  าการวเิคราะห์ปัจจยัท่ีส่งเสริมและปัจจยัท่ีเป็น
อุปสรรคต่อการมีส่วนร่วมของชุมชนกบัโรงเรียนประถมศึกษาในเขตปริมณฑลกรุงเทพมหานคร 
พบวา่ มีปัจจยัท่ีส่งเสริมการมีส่วนร่วม 3 ประการ ไดแ้ก่ 
    1. ปัจจยัท่ีเก่ียวกบัสภาพแวดลอ้ม คือ โครงสร้างทางเศรษฐกิจแบบอุตสาหกรรม
จะช่วยให้เกิดภาวะเศรษฐกิจดี นอกจากน้ีลกัษณะนิสัยของคนไทยช่วยส่งเสริมการเขา้มามีส่วน
ร่วมกบัโรงเรียนกล่าวคือ โดยทัว่ไปคนไทยมีนิสัยชอบท าบุญท าทาน ไม่ค่อยจะปฏิเสธค าร้องของ
ผูอ่ื้น โดยเฉพาะโรงเรียนท่ีเป็นสถาบนัสอนบุตรหลานให้เป็นคนดี มีความรู้ ส่วนระบบการเมือง
การปกครองท้องถ่ิน จะกระตุ้นให้นักการเมืองเขา้มามีส่วนร่วมกับโรงเรียน ซ่ึงในช่วงท่ีมีการ
เลือกตั้งผูส้มคัรจะตอ้งไปพบประชาชน และช่วยเหลือกิจกรรมของสังคม โดยเฉพาะวดักบัโรงเรียน
ท่ีเป็นสถาบนัหลกัของชุมชน 
    2. ปัจจยัเก่ียวกบัชุมชน คือ ความศรัทธาของชุมชนท่ีมีต่อโรงเรียน หากโรงเรียน
สร้างความศรัทธาให้กบัชุมชนได้ เช่น ผลการเรียนดี นักเรียนสามารถสอบชิงทุนหรือสอบเข้า
สถาบนัท่ีมีช่ือเสียงไดโ้รงเรียนได้รับรางวลัชนะเลิศ ครูอาจารยเ์อาใจใส่ต่อเด็กโรงเรียนชนะการ
ประกวดผลงานทางวชิาการ ส่ิงเหล่าน้ีจะท าใหชุ้มชนเกิดความศรัทธาต่อโรงเรียน นอกจากน้ีชุมชน
มีความรู้สึกว่าตนเองเป็นเจา้ของโรงเรียนและตอ้งมีหน้าท่ีต่อโรงเรียนความรู้สึกดงักล่าวมกัจะอยู่
ในรูปของโรงเรียนของเรา การเป็นศิลป์เก่า การเป็นบุคคลท่ีมีส่วนร่วมในการก่อตั้ง และท านุบ ารุง
โรงเรียน การเป็นผูป้กครองนกัเรียน เป็นตน้ 
    3. ปัจจยัเก่ียวกบัโรงเรียน คือ ปัจจยัเก่ียวกบัผูบ้ริหารและครู ไดแ้ก่ ผูบ้ริหาร และ
ครูมีความสัมพนัธ์ท่ีดีกบัชุมชน ให้เกียรติและก าลงัใจแก่ผูเ้ขา้มามีส่วนร่วมกบัโรงเรียน โรงเรียน 
มีครูเก่งหรือศิษยเ์ก่าปฏิบติัหนา้ท่ีเป็นครูอยูใ่นโรงเรียน ครูสนใจและเอาใจใส่ต่อการเรียนการสอน 
   สมปอง  ขาวสมบูรณ์ (2540, น. 50) ไดก้ล่าวถึง ปัจจยัการมีส่วนร่วมของชุมชนใน
การจดัการศึกษาเพื่อให้สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชน เป็นการเปิดโอกาสให้ประชาชนได้
พฒันาศกัยภาพในการจดัการปัญหาของตนเอง การพฒันาในอนาคตจะเนน้การสร้างความเขม้แข็ง
ของชุมชนให้สามารถพึ่งตนเองได้ ดงันั้น การจดัการศึกษาท่ีเหมาะสมจึงผนัแปรไปตามความ
แตกต่างของแต่ละชุมชน ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของชุมชน ไดแ้ก่ 
    1. หลกัการและลกัษณะของการมีส่วนร่วม โรงเรียนควรมีความสัมพนัธ์ท่ีดีต่อ
ชุมชนเขา้ใจบทบาท ภารกิจท่ีตอ้งรับผิดชอบ โดยมีโรงเรียนเป็นศูนยก์ลางของชุมชน เพื่อให้
ประชาชนไดแ้สวงหาความรู้และใชบ้ริการของโรงเรียนได ้  
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    2. ยุทธศาสตร์การมีส่วนร่วม ควรเป็นไปในลักษณะของการเสริมสร้างความ
เขม้แข็งของชุมชน สร้างสภาวะความเป็นผูน้ า และตระหนกัในบทบาทหนา้ท่ีในการจดัการศึกษา
ไปพร้อมกนั 
    3. รูปแบบการมีส่วนร่วม แมว้่าแนวคิดการจดัการศึกษาเน้นการมีส่วนร่วมของ
ชุมชนมาทั้งในอดีตและปัจจุบนั แต่รูปแบบการจดัการศึกษาโดยการมีส่วนร่วมของชุมชนด าเนินไป
ในลกัษณะท่ีแตกต่างกนัตามสภาพความเป็นอยูแ่ละความตอ้งการของชุมชน ในอดีตครูจะมีบทบาท
มาก เน่ืองจากครูอาศยัอยูใ่นหมู่บา้นหรือชุมชนท่ีโรงเรียนตั้งอยูท่  าให้ พ่อ แม่ นกัเรียน ครู และ
ประชาชนเป็นประชาคมเดียวกนั คนในชุมชนนบัถือครูเป็นผูน้ า ครูสามารถน าความรู้ท่ีมีอยู่ใน
ชุมชนเขา้สู่ห้องเรียนไดค้วามสัมพนัธ์น้ีก่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ทั้งในและนอกห้องเรียน เป็น
การใหก้ารศึกษาในส่ิงท่ีคนในชุมชนตอ้งการจะเรียนรู้ หรือส่ิงท่ีเขาควรจะรู้ 
    4. หลกัสูตรและการจดัการเรียนการสอน จุดหมายสูงสุดของการจดัการศึกษา 
เพื่อพฒันาความเป็นมนุษยท่ี์สมบูรณ์ เขา้ถึงความจริง ความดีงาม และความสุข เปล่ียนจากการ
พฒันามนุษยใ์นฐานะทรัพยากรการผลิตมาสู่การเป็นทรัพยากรท่ีมีคุณค่าทางจิตวิญญาณ เพื่อให้
สามารถอยูใ่นสังคมสมยัใหม่อยา่งมีคุณภาพรู้เท่าทนัการเปล่ียนแปลงของสังคมและมีส่วนร่วมใน
การสร้างสรรค์สังคม หลกัสูตรและกระบวนการเรียนการสอนท่ีดีจึงตอ้งผสมผสานหลกัสูตร  
ท่ีก าหนดจากส่วนกลาง กบัหลกัสูตรทอ้งถ่ินในสัดส่วนท่ีเหมาะสม 
    5. การบริหารและการจดัการ ปัจจุบนัชุมชนสามารถเข้ามีส่วนร่วมในการจดั
การศึกษาให้เป็นไปตามกรอบของกฎหมายการศึกษาและกฎหมายการบริหารงานบุคคลโดยยึด
หลกัการกระจายอ านาจการมีส่วนร่วม และการบริหารโดยองคค์ณะบุคคล เพื่อให้เกิดการพฒันาท่ี
สอดคลอ้งกบัหลกัธรรมาภิบาล การจดัการศึกษาท่ีดีจึงเป็นการเปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วม
ก าหนดหลกัสูตรและกิจกรรมพฒันาผูเ้รียน รวมทั้งการก ากบัและส่งเสริมสนบัสนุนการจดักิจกรรม
ของโรงเรียน 
   อุทยั  ดุลยเกษม (2540, น. 65 - 70) กล่าวถึงปัจจยัและเง่ือนไขท่ีมีผลต่อการมีส่วนร่วม
ของชุมชนไว ้ 5 ประการ ไดแ้ก่ 1) วิสัยทศัน์ในการศึกษาของชุมชน 2) การมีส่วนร่วมและการ
สนบัสนุนจากภาคีอ่ืน 3) โครงสร้างการจดัการศึกษาเป็นแบบแนวราบ  4) แนวนโยบายการจดั
การศึกษาของรัฐ และ 5) เง่ือนไขการพฒันาของชุมชน 
   ศิริกาญจน์  โกสุมภ ์(2542, น. 119-136) ไดส้รุปเก่ียวกบัปัจจยัส าคญัของชุมชนท่ีเอ้ือ
ต่อการมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ดงัน้ี 
    1. ลกัษณะความสัมพนัธ์ของคนในชุมชน หากคนส่วนใหญ่ในชุมชนเป็นคน
ดั้งเดิม มีความเก่ียวพนักันในฐานะเครือญาติสืบทอดกันมาโดยตลอด ท าให้คนในชุมชนมี
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ความคุน้เคยกนัในลักษณะความสัมพนัธ์แบบปฐมภูมิ จึงเกิดผลดีต่อการเขา้มามีส่วนร่วมกับ
โรงเรียนในการจดัการศึกษา 
    2. วฒันธรรมในชุมชน การท่ีคนในชุมชนมีความเป็นอยูแ่บบพึ่งพาอาศยั เก้ือกูล
ต่อกนัจากอดีตจนถึงปัจจุบนัและกลายเป็นความเช่ือร่วมกนัของชุมชน การมีส่วนร่วมจึงเป็นหนา้ท่ี 
และเป็นส่วนหน่ึงของคนในชุมชน 
    3. ค่านิยมของชุมชน ถา้คนในชุมชนมีลกัษณะครอบครัวขยาย ก็จะท าให้มีค่านิยม
ในเร่ืองการนบัถือผูอ้าวุโส หรือมีความเช่ือเก่ียวกบัภาวะผูน้ า เช่น พระสงฆท่ี์เป็นพระนกัพฒันาใน
ชุมชน จะเป็นบุคคลส าคญัช่วยจูงใจใหค้นในชุมชนเขา้มามีส่วนร่วมในการพฒันาการศึกษา  
    4. คุณภาพของประชาชน การรับรู้ขอ้มูล ข่าวสาร ท่ีทนัสมยั จากวิทยุโทรทศัน์
หนงัสือพิมพ ์หอกระจายข่าว และส่ืออ่ืน ๆ ท าใหค้นในชุมชนมีความรู้เท่าทนัต่อเหตุการณ์ สามารถ
ปรับตวัให้เขา้สังคมไดดี้คนในชุมชนมีคุณภาพชีวิตท่ีดี  มีส่ิงอ านวยความสะดวก มีส่ิงแวดลอ้ม 
ท่ีเหมาะสมกบัการด ารงชีวติ จะท าใหค้นมีความตอ้งการท างานเพื่อส่วนรวมมากข้ึน  
    5. ลกัษณะการตั้งถ่ินฐาน ชุมชนมีบา้นเรือนตั้งอยูใ่นบริเวณใกลชิ้ดกนัเป็นกลุ่ม 
การไปมาหาสู่กนัของคนในชุมชนสะดวก สามารถติดต่อส่ือสารกนัไดอ้ยา่งรวดเร็ว 
    6. ทรัพยากรและสภาพแวดลอ้มของชุมชน หากชุมชนตั้งอยูใ่นพื้นท่ีอุดมสมบูรณ์ 
ไม่มีภยัธรรมชาติ มีการชลประทาน ประชาชนมีความมัน่คงในการด ารงชีวิต ก็จะท าให้เกิดความ
ร่วมมือกบัทางโรงเรียนมากข้ึน 
   สมศกัด์ิ  ศรีสันติสุข (2546, น. 179-181) ไดก้ล่าวถึง ปัจจยัส าคญัท่ีท าให้ชุมชนเขา้มา
มีส่วนร่วมในการพฒันาไว ้3 ประการ ดงัน้ี 
    1. ปัจจยัดา้นบุคคล ผูท่ี้จะท างานพฒันาเพื่อให้เกิดการมีส่วนร่วมจากประชาชน
อยา่งแทจ้ริง ตอ้งสร้างเง่ือนไข บทบาทของตนเองให้พร้อมท่ีจะเขา้ไปท างาน โดยตอ้งมีทศันคติ
และจิตส านึกต่อประชาชนอยา่งเหมาะสม การยอมรับศกัด์ิศรีของประชาชนเท่าเทียมกบัตนการมี
ความเช่ือและเคารพในตวัประชาชน พร้อมท่ีจะเรียนรู้จากประชาชนทุกโอกาส รวมถึงการให้ผูน้ า
ชุมชนและบุคคลท่ีมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรคเ์ขา้มามีส่วนร่วมในการพฒันาอยา่งเตม็ความสามารถ 
    2. ปัจจยัดา้นบริหาร เป็นผลจากการปฏิบติัตามระเบียบของทางราชการ หรือ
หน่วยงาน จะตอ้งมีความยืดหยุน่ เพื่อให้ประชาชนมีอิสระ ไม่ผูกพนักบัระเบียบของทางราชการ
มากเกินไป บางคร้ังจะพบว่าปัญหาท่ีไม่ซับซ้อนแต่ไม่สามารถแก้ไขได้ เน่ืองจากขาดความ
เช่ือมโยงระหวา่งการบริหารราชการกบัการมีส่วนร่วมของประชาชน 
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    3. ปัจจยัดา้นโครงสร้างชุมชน มีองคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 
     3.1  ลกัษณะความสัมพนัธ์ของชุมชน ชุมชนใดมีความสัมพนัธ์กนัเป็นลกัษณะ
ปฐมภูมิ รู้จกักนัเป็นญาติพี่นอ้งการมีส่วนร่วมจะดีกวา่ชุมชนท่ีมีความสัมพนัธ์ลกัษณะทุติยภูมิ ซ่ึงมี
ประชาชนมาจากหลากหลายแห่ง และต่างวฒันธรรมกนั 
     3.2  โครงสร้างของประชากร ถา้ในชุมชนประชากรวยัแรงงานมีจ านวนมาก 
การมีส่วนร่วมก็จะมีมากกวา่โครงสร้างของชุมชนท่ีมีประชากรวยัแรงงานยา้ยออกไปท างานท่ีอ่ืน 
     3.3  วฒันธรรม และค่านิยมของชุมชน เช่น มีความเห็นอกเห็นใจและให้
ความส าคญัต่อการช่วยเหลือเก้ือกูลกนั ก็จะท าให้ชุมชนเกิดการมีส่วนร่วมมากกวา่ชุมชนท่ีต่างคน
ต่างอยู่หรือชุมชนท่ีนับถือผูน้ าอาวุโส ผูน้ าจะเป็นแกนน าท าให้ประชาชนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
ต่าง ๆ ไดดี้ 
     3.4  คุณภาพของประชากร ในชุมชนท่ีมีคุณภาพชีวิตสูง เช่น มีการศึกษาดี 
ฐานะร ่ ารวยมีทศันคติท่ีเห็นแก่ประโยชน์ส่วนรวม ก็จะเอ้ือต่อการเขา้มามีส่วนร่วมมากข้ึน  
     3.5  โครงสร้างของอ านาจ หมายถึง บุคคลหรือกลุ่มท่ีมีอิทธิพลในการตดัสินใจ 
มกัจะเป็นผูมี้ประสบการณ์ มีความรู้และมีฐานะดี ถา้เป็นบุคคลท่ีมองเห็นประโยชน์ส่วนรวมใน
ชุมชน ก็จะมีส่วนส าคญัผลกัดนัใหเ้กิดการมีส่วนร่วมของประชาชน  
     3.6  ลกัษณะการตั้งถ่ินฐานของชุมชน ถา้มีลกัษณะเป็นกลุ่ม ประชาชนมีความ
คุย้เคยในการท ากิจกรรมร่วมกนั จะมีส่วนร่วมมากกวา่ชุมชนท่ีตั้งอยูอ่ยา่งกระจดักระจาย 
     3.7  ทรัพยากรและสภาพแวดลอ้ม ชุมชนท่ีมีสภาพแวดล้อมและทรัพยากรท่ี
อุดมสมบูรณ์ ตั้งอยู่ในแหล่งชลประทาน มีรายได้จากการประกอบอาชีพตลอดทั้งปี จะท าให้
ประชาชนมีส่วนร่วมในการพฒันาดีกวา่ชุมชนท่ีขาดแคลนทรัพยากรและอยูใ่นสภาพแวดลอ้มท่ีไม่ดี 
   สรุปไดว้่า ปัจจยัท่ีท าให้ชุมชนเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษามี
ปัจจยัท่ีส าคญั คือ ดา้นบุคคล ท่ีจะตอ้งมีทศันคติ มีจิตส านึก และการยอมรับศกัด์ิศรีของประชาชน 
ส่วนดา้นบริหาร ท่ีตอ้งยึดระเบียบ กฎหมาย และแบบแผนของหน่วยงานเป็นหลกัในการบริหาร และ
ดา้นโครงสร้างชุมชน ท่ีตอ้งมีการสร้างความสัมพนัธ์ของชุมชน ในลกัษณะความเป็นญาติพี่นอ้ง 
 2.2.5 บทบาทของผู้เกีย่วข้องกบัการบริหารสถานศึกษา 
   พวงรัตน์  เกสรแพทย ์ (2543, น. 77-79) กล่าวถึง ผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาวา่ 
ประกอบดว้ย คณะกรรมการสถานศึกษา ผูบ้ริหาร ครู บุคลากรอ่ืน ๆ และชุมชน ซ่ึงจะตอ้งก าหนด
บทบาทหน้าท่ีของแต่ละฝ่ายให้ชัดเจนและมีความสอดคล้องกับนโยบาย วตัถุประสงค์ของ
สถานศึกษา คือ 
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    1. คณะกรรมการสถานศึกษา มีหนา้ท่ีในการก าหนดแนวทาง หรือจุดมุ่งหมาย
ของสถานศึกษาโดยยึดหลกัปฏิบติัในดา้นให้ความเห็นชอบแผน  รับทราบผลการด าเนินงาน การ
ก าหนดระเบียบ ขอ้บงัคบัเพื่อใชใ้นการพฒันาสถานศึกษา และให้ขอ้เสนอแนะต่อการด าเนินงาน  
ประกอบ  กุลเกล้ียง และ สิทธิพร  ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 15) กล่าววา่ คณะกรรมการสถานศึกษา 
มีบทบาทในการก ากบั ส่งเสริมสนบัสนุน และประสานงานการจดัการศึกษาของสถานศึกษาตาม
ระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 นอกจากน้ี 
เกษม วฒันชยั (2546, น. 39 - 40) ให้ความคิดเห็นว่า คณะกรรมการสถานศึกษาควรมีหน้าท่ี
ถ่ายทอดเจตนารมณ์ของเจา้ของสถานศึกษาไปเป็นเป้าหมายในการบริหารจดัการ แลว้มอบให้ฝ่าย
บริหารก าหนดนโยบาย รวมทั้งการติดตามประเมินผลการท างานของคณะกรรมการสถานศึกษา 
    2. ผูบ้ริหารสถานศึกษา มีหนา้ท่ีอ านวยการจดัการศึกษา โดยอาจมีผูช่้วยผูบ้ริหาร
เพื่อแบ่งเบาภาระบางประการ ซ่ึงตอ้งก าหนดหนา้ท่ีของครู ผูช่้วยผูบ้ริหาร และบุคลากรอ่ืนให้ชดัเจน
เพื่อมิให้เกิดความซ ้ าซ้อน  องคก์ารยูเนสโก (2540, น. 189) สรุปไวว้า่ ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นปัจจยั
ส าคญัท่ีก าหนดวา่สถานศึกษานั้น ๆ จะสามารถด าเนินงานอยา่งมีประสิทธิภาพหรือไม่ และผูบ้ริหาร
ท่ีดีจะสามารถสร้างการท างานของหมู่คณะท่ีมีประสิทธิผล 
    3. ครู อาจารย ์ และบุคลากรอ่ืน ๆ มีหนา้ท่ีตอ้งรับทราบบทบาทหนา้ท่ีของตนท่ี
ก าหนดโดยฝ่ายบริหาร ครู อาจารย ์  มีหนา้ท่ีพฒันาคุณภาพของนกัเรียนให้ตรงกบัความตอ้งการ
ของสถานศึกษา และบุคลากร มีหนา้ท่ีสนบัสนุนงานของครู อาจารย ์และฝ่ายบริหารท่ีตอ้งท าหนา้ท่ี
ใหมี้ความสัมพนัธ์สอดคลอ้งกนัอยา่งเหมาะสม 
    4. ชุมชน มีส่วนส าคญักบัการจดัการศึกษาให้มีประสิทธิภาพ ชุมชนประกอบดว้ย
สถาบนัต่าง ๆ ท่ีตั้งข้ึน ไดแ้ก่ สมาคม ชมรม กลุ่มอาชีพ สถาบนัทางศาสนา และอ่ืน ๆ ท่ีมีสมาชิกของ
ชุมชนท่ีจะมีส่วนเก่ียวขอ้งกบัสถานศึกษา การเตรียมท่ีจะก าหนดบทบาทหน้าท่ีของชุมชนจะตอ้ง
พิจารณา ในดา้นการสนบัสนุนระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชนอยา่งชดัเจน การให้ชุมชนมีบทบาท
สนบัสนุนการศึกษาในระดบัท่ีสูงข้ึนของนกัเรียน 
   สรุปได้ว่า คณะกรรมการสถานศึกษามีบทบาทส าคญัในการก าหนดนโยบายและ
เป้าหมายของสถานศึกษา โดยมีชุมชนเขา้มามีส่วนร่วมในการสนบัสนุนเพื่อให้การจดัการศึกษา
เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ส่วนผูบ้ริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรทางการศึกษา เป็นผูมี้
บทบาทในการจดัการเรียนการสอนใหเ้ป็นไปอยา่งมีคุณภาพ ตามมาตรฐานการศึกษา และกฎหมาย
ท่ีเก่ียวข้อง โดยเน้นให้เด็ก และเยาวชน เป็นคนดี คนเก่ง และอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข  
(ชญัญา  อภิปาลกุล, 2545, น. 28) ดงัภาพท่ี 2.3 
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ภาพที ่ 2.3  เป้าหมายในการพฒันานกัเรียนใหมี้คุณภาพ. ปรับปรุงจาก การศึกษารูปแบบการพัฒนา 
การมส่ีวนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐานในการบริหารและการจัดการศึกษาภายใต้
โครงสร้างการกระจายอ านาจการบริหารการศึกษา : กรณีศึกษาส านักงานการประถมศึกษาจังหวดั
ขอนแก่น. (น. 28) โดย ชญัญา  อภิปาลกุล, 2545, ขอนแก่น: มหาวทิยาลยัขอนแก่น. 

 
 2.2.6 ขอบข่ายการบริหารสถานศึกษา 
   การจดัการศึกษาในโรงเรียน เป็นบทบาทของผูบ้ริหารโรงเรียนท่ีจะปฏิบติัหนา้ท่ี ให้
บรรลุจุดมุ่งหมายท่ีหลกัสูตรก าหนด โดยใหทุ้กฝ่ายเขา้มามีส่วนร่วมเป็นการบริหารโดยใชโ้รงเรียน
เป็นฐาน (School Based Management) หนา้ท่ีหลกัของโรงเรียน คือ การจดัการเรียนการสอนเพื่อให้
นกัเรียนบรรลุจุดมุ่งหมายท่ีก าหนดไวใ้นหลกัสูตร และมีคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์
   พิณสุดา  สิริธรังศรี (2545, น. 48) กล่าววา่ การน าเสนอรูปแบบการจดัการศึกษาของ
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และบทบาทหน้าท่ีของสถานศึกษาตามพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติม (ฉบบัท่ี 2) พ.ศ. 2545 และไดเ้สนอแนวทางการบริหารและการ
จดัการศึกษาในสถานศึกษา ดงัน้ี 

แนวนโยบายของรัฐ ความตอ้งการของชุมชน 

คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

สถานศึกษา ผูบ้ริหาร/ครู
สถานศึกษา 

การบริหาร 

-วชิาการ 
-งบประมาณ 
-งานบุคคล 
-บริหารทัว่ไป 

หลกัสูตรทอ้งถ่ิน 

ผูเ้รียนท่ีมีคุณภาพ เก่ง ดี มีความสุข 
 ดี มรคงวามสุข 
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    1. สถานศึกษาควรมีบทบาทหลกั  เป็นหน่วยบริการทางการศึกษาท่ีสอดคลอ้งกบั
ความตอ้งการของทอ้งถ่ินและควรเป็นหน่วยน าของชุมชนนั้น โดยอาศยักรอบนโยบายท่ีก าหนดใน
ระดบัชาติเป็นแนวทาง ไม่ควรก าหนดบทบาทให้เป็นเพียงหน่วยงานท่ีรองรับนโยบายเพียงอยา่งเดียว 
    2. สถานศึกษามีคุณภาพและศกัยภาพเพียงพอท่ีจะด าเนินการตามวตัถุประสงคใ์น
การจดัการศึกษาได้ด้วยตนเองอย่างมีคุณภาพ สถานศึกษาใดพฒันาไม่ไดคุ้ณภาพมาตรฐานจ าเป็น 
ตอ้งยบุรวม หรือแปรสภาพเป็นแหล่งบริการทางการศึกษาในรูปแบบอ่ืน 
    3. สถานศึกษามีอิสระในการบริหารจดัการสถานศึกษาภายใต้กรอบนโยบายท่ี
ก าหนดได้ด้วยตนเอง ดงันั้น การตดัสินใจโดยสมบูรณ์ในการบริหารงานวิชาการ งบประมาณ งาน
บริหารบุคคล และงานบริหารทัว่ไป ท่ีเป็นส่วนหน่ึงของสถานศึกษาจึงควรเบ็ดเสร็จอยูท่ี่สถานศึกษา 
    4. สถานศึกษาทุกแห่งมีหนา้ท่ีประกนัคุณภาพ ดงันั้น สถานศึกษาตอ้งมีวิสัยทศัน์
และพนัธกิจ เป้าหมาย แผนการด าเนินงานและการปฏิบติังานท่ีเป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน มีดชันีช้ี
วดัคุณภาพท่ีสามารถตรวจสอบและตอ้งเปิดเผยต่อสาธารณชนทุกปีการศึกษา 
    5. สถานศึกษามีการรวมพลงักันเพื่อการด าเนินงาน ดงันั้น การสร้างเครือข่าย
ความร่วมมือกบัหน่วยงานระหว่างหน่วยงาน องค์กร และบุคคลทั้งภาครัฐและเอกชน และการ
รวมกลุ่มเครือข่ายสถานศึกษา จึงเป็นแนวทางหลกัในการเพิ่มประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการ
เสริมพลงัใหส้ถานศึกษาสามารถจดับริการไดก้วา้งขวางในหลายรูปแบบ 
   มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช (2546, น. 28) และส านักงานคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาแห่งชาติ (2544, น. 27-52) ไดก้ล่าววา่ การบริหารงานในโรงเรียนตามหลกัวิชาการ
บริหารการศึกษา แบง่ออกเป็น 6 งานหลกั คือ 
    1. งานวิชาการ ไดแ้ก่ กิจกรรมท่ีเก่ียวกบัการเรียนการสอน โดยมุ่งเน้นในเร่ือง
ของหลกัสูตร การจดัโปรแกรมการเรียนการสอน การจดัท าโครงงานสอน การเตรียมการสอนส่ือ
การเรียนการสอน วธีิสอน และการนิเทศและประเมินผลการเรียนของนกัเรียน 
    2. งานบุคลากร ไดแ้ก่ กิจกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัการให้บุคลากรในโรงเรียน ไดแ้ก่ 
ครู คนงาน สามารถปฏิบติังานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ เช่น การพฒันาบุคลากรให้มีความสามารถท่ี
จะปฏิบติังานไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ และการสร้างขวญัก าลงัใจแก่บุคลากร 
    3. งานกิจกรรมนักเรียน ได้แก่ กิจกรรมท่ีเก่ียวกบัการด าเนินงานตามกฎหมาย 
การส ารวจจ านวนนกัเรียนท่ีจะเขา้เรียน การเกณฑ์นกัเรียนเขา้เรียน การยกเวน้นกัเรียนท่ีจะเขา้เรียน 
การปฐมนิเทศนกัเรียน การบริหารดา้นสุขภาพอนามยัโครงการอาหารกลางวนั และการแนะแนว 
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    4. งานธุรการ การเงินและพสัดุ ไดแ้ก่ กิจกรรมท่ีเก่ียวกบังานสารบรรณ งานสถิติ
และขอ้มูล งานทะเบียน งานจดัตั้งงบประมาณ งานการจดัซ้ือจดัจา้ง งานการเงินและการพสัดุของ
โรงเรียน 
    5. งานอาคารสถานท่ี ไดแ้ก่ กิจกรรมท่ีเก่ียวกบัการงานการใช้อาคารเรียน และ
อาคารประกอบ การตกแต่งสถานท่ี การดูแลรักษาอาคารต่าง ๆ และการซ่อมแซมพสัดุครุภณัฑ์ของ
โรงเรียน 
   Campbell (1975, p. 23) ไดแ้บ่งงานบริหารสถานศึกษาออกเป็น 6 ประการ คือ 1) งาน
ดา้นหลกัสูตรและการสอน 2) งานการบริหารบุคลากรทางการสอน 3) งานบริการนกัเรียน 4) งาน
อาคารสถานท่ี 5) งานดา้นงบประมาณและงานธุรการ และ 6) งานความสัมพนัธ์กบัชุมชน 
   Smith et al. (1977, อา้งถึงใน ปรีดาวรรณ  อินทรวิมลศรี, 2548, น. 80) ไดแ้บ่งการ
บริหารงานของสถานศึกษาออกเป็น 6 งาน คือ 1) งานวิชาการ 2) งานบุคลากร 3) งานกิจกรรมนกัเรียน 
4) งานอาคารสถานท่ี 5) งานธุรการและเงิน และ 6) งานความสัมพนัธ์ระหวา่งโรงเรียนกบัชุมชน โดย
ให้ถืองานวิชาการเป็นหลกั ส่วนงานอ่ืน ๆ เป็นงานสนบัสนุนส่งเสริมงานวิชาการให้สมบูรณ์ยิ่งข้ึน 
นอกจากน้ีงานวจิยัของ Smith ยงัไดศึ้กษาดา้นการใชเ้วลาในการบริหารงานและการให้ความส าคญัของ
งานในสถานศึกษาแต่ละงานซ่ึงอยู่ในความรับผิดชอบของผูบ้ริหาร แยกออกเป็น 7 ประเภท คือ  
1) งานบริหารงานวิชาการ 2) งานบริหารงานบุคคล 3) งานบริหารกิจกรรมนกัเรียน 4) งานบริหาร
การเงินและงบประมาณ 5) งานบริหารอาคารสถานท่ี  6) งานบริหารความสัมพนัธ์กบัชุมชน และ  
7) งานบริหารทัว่ไป 
   Kimbrough and Nunnery (1983, p 164) ไดแ้บ่งการบริหารโรงเรียนออกเป็น 8 ประการ
คือ 1) งานการพฒันาองค์กรและธ ารงไวซ่ึ้งองค์กร 2) งานบริหารหลักสูตรและการสอน 3) งาน
บริหารเศรษฐกิจการศึกษา 4) งานธุรการ 5) งานบริหารบุคคล 6) งานกิจการนกัเรียน 7) งานสร้าง
ภาวะผูน้ าในดา้นความสัมพนัธ์ความสัมพนัธ์กบัชุมชน และ 8) งานดา้นการประเมินผล การวิจยั 
และการสร้างความเช่ือถือจากประชาชน 
   Ramseyer et al. (1995, p. 18) ไดส้รุปขอบข่ายการบริหารงานไว ้8 ประการ คือ 1) งาน
พฒันาการสอนและหลกัการ 2) งานธุรการ การเงินและการบริการต่าง ๆ ของโรงเรียน 3) งานเป็นผูน้ า
ชุมชนท่ีตั้ งของสถานศึกษา 4) งานบุคคล 5) งานอาคารสถานท่ี 6) งานจดัการรถรับส่งนักเรียน  
7) งานจดัระบบบริหารโรงเรียนใหถู้กตอ้ง และ 8) งานปกครองดูแลนกัเรียน 
   สรุปไดว้่า ขอบข่ายการบริหารบริหารสถานศึกษาประกอบดว้ยงาน 6 ดา้น คือ ดา้น
วชิาการ ดา้นบุคลากร ดา้นกิจการนกัเรียน ดา้นธุรการและการเงิน ดา้นอาคารสถานท่ี และดา้นการ
สร้างความสัมพนัธ์กบัชุมชน ซ่ึงสอดคลอ้งกบัมาตรา 39 แห่งพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ 
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พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบบัท่ี 2) พ.ศ. 2545 ท่ีก าหนดให้กระทรวงศึกษาธิการ ตอ้งกระจาย
อ านาจการบริหารและการจดัการศึกษาไปให้สถานศึกษา 4 ดา้น คือ ดา้นวิชาการ ดา้นงบประมาณ 
ดา้นบริหารงานบุคคล  และดา้นบริหารทัว่ไป  
 

2.3 การบริหารในรูปคณะกรรมการ 
 
 การบริหารงานในรูปคณะบุคคลหรือคณะกรรมการ โดยทัว่ไปอาจกล่าวได้ว่าการท่ีบุคคล 
มีส่วนร่วมอยูใ่นองคก์ารหรือหน่วยงานนั้น จุดมุ่งหมายก็เพื่อตอบสนองความตอ้งการของแต่ละคนท่ี
มีอยู่รวมกลุ่มกนั เพราะการรวมกลุ่มกนัในองค์การมีส่วนช่วยให้เป้าหมายการรวมกลุ่มประสบ
ความส าเร็จมากกว่าการท่ีจะประสบความส าเร็จโดยล าพังตัวคนเดียวโดยเฉพาะอย่างยิ่งใน
สภาวการณ์โลกปัจจุบนั กระแสความเปล่ียนแปลงยคุโลกาภิวตันป์ระการหน่ึงก็คือ ผลจากการพฒันา
ทางเทคโนโลยีสารสนเทศท่ีกา้วหนา้อยา่งรวดเร็ว ซ่ึงเป็นปัจจยัส าคญัท่ีท าให้ทุกคนตอ้งปรับตวัให้
ทนักบัความเปล่ียนแปลงทั้งในดา้นเศรษฐกิจ สังคม การเมือง และการศึกษา เพื่อให้สามารถอยู่
ร่วมกนัไดอ้ยา่งมัน่คงและสงบสุข การปรับกระบวนการในการพฒันาตนเอง การอยูร่่วมกนัในสังคม
สมยัใหม่จึงมีลกัษณะท่ีเรียกวา่ กระบวนทศัน์ใหม่ในการพฒันา (New Development Paradigm) เป็น
กระบวนความคิดท่ีตอ้งอาศยัความร่วมมือจากทุกฝ่าย โดยเฉพาะความร่วมมือ “เบญจภาคี” ไดแ้ก่ 
ชุมชน ภาครัฐบาล นกัวิชาการ องคก์ารเอกชน และองคก์ารธุรกิจให้แข็งแกร่งยิ่งข้ึน โดยการคิดและ
เรียนรู้ร่วมกนัอยา่งมีปฏิสัมพนัธ์ (Interactive Learning Though Action) ซ่ึงทุกฝ่ายตอ้งร่วมมือปฏิบติั
บนพื้นฐานของความรักความเมตตาไม่เป็นปฏิปักษต่์อกนั (อุทยั  บุญประเสริฐ, 2547, น. 36) 
 2.3.1 หลกัการและแนวคิดของการบริหารในรูปคณะกรรมการ 
   การบริหารในรูปคณะกรรมการเป็นการบริหารโดยอาศยักลุ่มบุคคลท่ีมีการร่วมกนั
ท างานของสมาชิกซ่ึงตอ้งอาศยัหลกัการและแนวคิดต่าง ๆ หลายประการมาเป็นแนวทางในการ
ปฏิบติั ไดมี้นกัวชิาการหลายท่านไดใ้หท้ศันะไวแ้ตกต่างกนั  ดงัน้ี 
   ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, น. 122, อา้งถึงใน คเณศ  พงศสุ์วรรณ, 2545, น. 17 
- 18) ไดเ้สนอความส าคญัของคณะกรรมการบางประการ เพื่อเป็นเคร่ืองมือประกอบการพิจารณา
ถึงการใชร้ะบบคณะกรรมการไว ้ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการควรได้รับมอบหมายหรือถูกก าหนดบทบาทหนา้ท่ีอยา่งชดัแจง้ 
เพื่อจะไดป้ระชุมปรึกษาหารือกนัในขอบข่ายแห่งตน และจะท าให้การอภิปรายหรือการน าขอ้เสนอ
ของคณะกรรมการเป็นไปโดยถูกตอ้ง 
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    2. คณะกรรมการชุดใดก็ตามจะพิจารณาเร่ืองราวใดก็ควรท่ีจะมีขอ้มูลหรือหลกัฐาน
ท่ีถูกตอ้งเพียงพอในการพิจารณามิใช่เป็นการอภิปรายหรือแสดงความคิดเห็นโดยปราศจากหลกัฐาน
หรือขอ้มูลซ่ึงจะท าใหข้อ้วินิจฉยัไม่มีน ้าหนกัท่ีเพียงพอ 
    3. มติของคณะกรรมการใหผู้มี้อ  านาจเหนือกวา่หรือองคก์ารท่ีแต่งตั้งคณะกรรมการ
วินิจฉยัสั่งการต่อไป ควรเป็นมติของคณะกรรมการท่ีไดมี้การอภิปราย หรือถกเถียงกนัตามสมควร
มิใช่เป็นความคิดเห็นของคณะกรรมการคนใดคนหน่ึงโดยเฉพาะ 
    4. คณะกรรมการ ควรแต่งตั้งเฉพาะชุดท่ีจ าเป็นจริง ๆ เพราะเป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบั
การใช้คน ใช้เวลา และใช้เงินของทางราชการ อย่าให้เป็นการแต่งตั้งคณะกรรมการข้ึนมาในเร่ือง
เล็กนอ้ย โดยไม่จ  าเป็น 
    5. การแต่งตั้งคณะกรรมการพิจารณาเลือกสรรบุคคลท่ีมีความรู้และประสบการณ์
ในเร่ืองนั้น ๆ ซ่ึงก็จะท าใหก้ารใชค้ณะกรรมการไดผ้ลดีตรงตามความตอ้งการยิง่ข้ึน 
    6. คณะกรรมการท่ีแต่งตั้งควรมีประธานกรรมการท่ีมีความสามารถในการเป็น
ผูน้ าการประชุมและตอ้งเป็นผูท่ี้ศึกษาในเร่ืองนั้น ๆ มาดีพอสมควร สามารถแยกแยะประเด็นในการ
อภิปรายแลว้รู้จกัสรุปเพื่อหามติไดใ้นท่ีสุด 
    7. การประชุมคณะกรรมการแต่ละคณะถ้าเป็นไปได้ ควรด าเนินไปในลกัษณะ
ของการปรึกษาหารืออย่างเป็นกนัเองให้มากท่ีสุด หรือท่ีเรียกว่าเป็นการกระท าในแบบอรูปนัย
ตลอดจนจบเร่ืองประชุมกัน ถ้าเร่ืองนั้นกวา้งขวา้งมากก็ควรท่ีจะได้ย่อลงให้เร่ืองเล็กลง แล้ว
พิจารณากนัก็จะเป็นความสะดวกอยา่งหน่ึงในการประชุมของคณะกรรมการ 
    8. คณะกรรมการท่ีจะด าเนินหนา้ท่ีไปไดด้ว้ยดี จ  าเป็นอยา่งยิ่งท่ีจะตอ้งมีเลขานุการ
ท่ีมีความสามารถและความคล่องตวัพอสมควรท่ีจะอ านวยความสะดวกในการประชุมไดเ้ป็นอยา่งดี 
    9. เร่ืองท่ีคณะกรรมการไดน้ าไปพิจารณาแลว้ไม่ควรจะหยิบยกข้ึนมาพิจารณาอีก 
หรือไม่ควรท่ีจะเพิกเฉยต่อมติหรือขอ้คิดเห็นของคณะกรรมการจนเกินไป และหรือไม่ควรท่ีจะให้
การใช้อ านาจหรืออิทธิพลใด ๆ มาบงัคบัให้คณะกรรมการตอ้งท าอย่างนั้นอย่างน้ี ซ่ึงจะเป็นการ
ท าลายความส าคญัของคณะกรรมการไป 
    10.  ตอ้งหาทางท่ีจะท าให้การท างานในรูปคณะกรรมการเป็นการประสานงาน  
เป็นรูปแบบของกระบวนการใช้ความคิดร่วมให้ออกมาเป็นผลหรือมติท่ีเกิดความยุติธรรมให้มาก
ท่ีสุด 
   ทิศนา  แขมมณี (2545, น. 10), (Bass and Ryterband, อา้งถึงใน บุญทนั  ดอกไธสง, 
2537, น. 72) สรุปไดว้า่ การบริหารงานในรูปคณะกรรมการตอ้งอาศยัหลกัการร่วมกนัระหวา่ง
สมาชิก ดงัน้ี 
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    1.  มีการร่วมกนัก าหนดเป้าหมาย 
    2.  การยอมรับขอ้ตกลงร่วมกนั 
    3.  การติดต่อส่ือสารระหวา่งสมาชิก 
    4.  การตดัสินใจร่วมกนั 
    5.  การร่วมกนัด าเนินงาน 
    6.  การประสานงานระหวา่งกนั 
    7.  การมีผลประโยชน์ร่วมกนั หรือการไดรั้บผลตอบแทนจากการท างานร่วมกนั 
    8.  สมาชิกมีความจริงใจ และซ่ือสัตยต่์อกนั 
   สรุปไดว้า่ แนวคิดการบริหารในรูปคณะกรรมการ เป็นการบริหารโดยอาศยักลุ่มบุคคล
ท่ีมีความรู้ ประสบการณ์ และไดรั้บการแต่งตั้งให้มาท างานร่วมกนั คณะกรรมการจึงควรมีหลกัธรรม 
3 ประการ ในการท างานร่วมกนั คือ หลกัปัญญาธรรม หลกัคารวะธรรม และหลกัสามคัคีธรรม 
 2.3.2 ความหมายของคณะกรรมการ 
   คณะกรรมการ (Committee) ตามความหมายในพจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน 
พ.ศ. 2542  หมายถึง บุคคลท่ีไดรั้บเลือกหรือไดรั้บแต่งตั้งเขา้เป็นคณะร่วมกนัท างานหรือกระท า
กิจการบางอยา่งซ่ึงไดรั้บมอบหมาย (ราชบณัฑิตยสถาน, 2546, น. 13) 
   ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, น. 122, อา้งถึงใน คเณศ พงศสุ์วรรณ, 2545, น. 17) 
ให้ความหมายของคณะกรรมการว่า คณะบุคคลซ่ึงไดรั้บการแต่งตั้งจากบุคคลหรือองค์กรท่ีคณะ
บุคคลนั้นสังกดัอยู่ เพื่อท าหน้าท่ีประชุมพิจารณาปรึกษาหารือเฉพาะเร่ืองท่ีคณะกรรมการชุดนั้น
ไดรั้บมอบหมาย แลว้รวบรวมขอ้วนิิจฉยัและขอ้เสนอแนะต่อองคก์รนั้น 
   ธงชยั  สันติวงษ ์ (2546, น. 322, อา้งถึงใน พิทยา  สังขะเลขา, 2547, น. 12) กล่าววา่
การบริหารในรูปคณะบุคคลว่า การแกปั้ญหาและการตดัสินใจโดยคณะกรรมการจะท าไดดี้กว่า
บุคคลคณะกรรมการเป็นส่ือกลางท่ีดีท่ีสุดในการรวบรวมผูเ้ช่ียวชาญจากส่วนต่าง ๆ ขององคก์รเพื่อ
ร่วมกนัแก้ปัญหาให้มีประสิทธิภาพ แต่การบริหารโดยคณะกรรมการอาจน าไปสู่ความขดัแยง้
เก่ียวกบั “อ านาจ” เพราะเม่ือผูบ้ริหารเข็มแข็งอ านาจหนา้ท่ีในการตดัสินใจอาจล่าชา้เน่ืองจากการ
ประชุมแต่ละคร้ังใชเ้วลานาน 
   Decaro (1976, p. 1321-A, อา้งถึงใน พิทยา สังขะเลขา, 2547, น. 12) แสดงทศันะ
เก่ียวกับการบริหารงานโดยคณะกรรมการว่า เป็นการเน้นถึงความส าคญัของความร่วมมือ 
การบริหารงานโดยคณะบุคคลจะประสบความส าเร็จ ตอ้งใชเ้วลาในการตดัสินใจ การให้ค  าแนะน า
แก่กระบวนการกลุ่ม มีบรรยากาศเป็นกนัเอง มีความจริงใจ ทุกคนมีส่วนร่วม นอกจากน้ีไดเ้สนอแนะ 



57 

    1. ควรใช้ค  าว่า “การบริหารงานโดยกลุ่มบุคคล (Group)”  แทนค าว่า “การ
บริหารงานโดยคณะบุคคล  (Team)” 
    2. ก่อนท่ีจะน าระบบการบริหารงานโดยกลุ่มมาใช้  ควรพิจารณาว่าองค์กรมี
พฤติกรรมพร้อมท่ีจะรับการบริหารโดยกลุ่มบุคคลหรือไม่ 
    3. การตรวจสอบระบบบริหาร  เช่น  การบริหารโดยวตัถุประสงค์ เพื่อใชเ้ป็น
เคร่ืองมือในการบริหารโดยกลุ่มบุคคลไดส้ะดวกข้ึน 
    4. สมาชิกตอ้งรับผดิชอบต่อคณะ รวมทั้งนโยบายการบริหารงานบุคคล 
    5. ผูบ้ริหารตอ้งรับผิดชอบต่องานบริการนกัเรียนสมาชิก และเป้าหมายโครงการ
ต่าง ๆ 
    6. ผูบ้ริหารธุรการเป็นหวัใจส าคญัของกลุ่มในการวางแผนงบประมาณ ระเบียบ
การซ้ือนโยบาย การจดัการก่อสร้างท่ีเป็นความรับผดิชอบของกลุ่ม 
    7. คณะผูบ้ริหารตอ้งรับผดิชอบในโครงการเรียนการสอน 
    8. โครงสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งโรงเรียนกบัชุมชนตอ้งไดรั้บความร่วมมือจาก
ผูบ้ริหาร 
   เสนาะ  ติเยาว ์(2544, น. 246) กล่าววา่ คณะกรรมการเป็นคณะบุคคลท่ีตั้งข้ึนอยา่งเป็น
ทางการ (Formal Groups) ให้ดูแลเร่ืองท่ีก าหนดไวอ้ยา่งชดัเจน มกัจะตั้งเป็นการถาวร (Standing 
Committee) คนท่ีเป็นกรรมการจะมาจากหลายหน่วยงาน ธงชยั  สันติวงษ ์(2546, น. 322) ให้ทศันะ
วา่ เป็นการรวมกลุ่มของคณะบุคคลท่ีช านาญงานจากหลาย ๆ ดา้น  มาท างานร่วมกนั สร้อยตระกูล 
อรรถมานะ (2542, น. 191) กล่าววา่ “คณะกรรมการ” เป็นกลุ่มท่ีเน้นการมีส่วนร่วมของสมาชิก 
ทั้งน้ี ศิริวรรณ  เสรีรัตน์ และคณะ (2545, น. 350) และนิตยา  เงินประเสริฐศรี (2544, น. 145) ให้
ทศันะท่ีสอดคล้องกนัว่าคณะกรรมการ เป็นกลุ่มของสมาชิกองค์กรซ่ึงมารวมตวักนัหรือได้รับ
แต่งตั้งข้ึนมาเพื่อด าเนินการตามภารกิจโดยเฉพาะเพื่อท างานให้บรรลุเป้าหมายท่ีเป็นทางการของ
องคก์ร และเป็นส่วนหน่ึงของโครงสร้างองคก์ารท่ีเป็นทางการ (Formal Organizational Structure)  
มกัปรากฏบนแผนผงัองคก์ารตามล าดบัสูงต ่าของสายการบงัคบับญัชา 
   ประกอบ  กุลเกล้ียง และสิทธิพร  ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 2) กล่าววา่ การบริหารในรูป
คณะกรรมการ คือ การบริหารโดยมีบุคคลหลายคนร่วมกนัรับผิดชอบ ก าหนดนโยบาย ตดัสินใจ 
วนิิจฉยั ตลอดจนวางแนวทางต่าง ๆ ไวเ้ป็นบรรทดัฐานเพื่อให้ฝ่ายปฏิบติัน าไปปฏิบติั ท าให้ภารกิจ 
ของหน่วยงานเกิดผลสัมฤทธ์ิอย่างมีประสิทธิภาพ การมีส่วนร่วมดงักล่าวอาจด าเนินการได้ 2 
แนวทาง คือ ผูมี้ส่วนไดเ้สียเขา้ไปร่วมเป็นองค์คณะบุคคลในการบริหารโดยตรง และการอาจ
คดัเลือกตวัแทนกลุ่มของตนเขา้ไปมีส่วนร่วมในกิจกรรมหรือเป็นองค์คณะบุคคลทางการบริหาร 
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แทนสมาชิกเพื่อให้การบริหารสามารถสนองตอบความตอ้งการของลูกคา้หรือผูรั้บบริการไดม้าก
ท่ีสุด  จึงสรุปไดว้า่ลกัษณะของคณะกรรมการ คือ 1) เป็นการรวมกลุ่มบุคคลท่ีมีความช านาญเฉพาะ
เพื่อท างานอย่างใดอย่างหน่ึง 2) การด าเนินงานตอ้งมีการปรึกษาหารือ หรือการประชุมเพื่อหา
ขอ้สรุปโดยมติกลุ่ม 3) ลกัษณะงานเป็นการก าหนดนโยบายพิจารณาวินิจฉยัหรือการตดัสินใจใน
เร่ืองนั้น ๆ และ 4) การด าเนินงานยึดหลกัการมีส่วนร่วม และค านึงถึงเป้าหมายขององค์การเป็น
ส าคญั 
   Newman (1962, อา้งถึงใน ศิริวรรณ  เสรีรัตน์ และคณะ, 2545, p. 96) ให้ความหมาย
ของคณะกรรมการวา่ หมายถึง คณะบุคคลท่ีไดรั้บแต่งตั้งให้ปฏิบติัหนา้ท่ีบริหารงานบางอยา่ง เพื่อ
แลกเปล่ียนความคิดเห็นถกเถียงอภิปราย ซ่ึงสามารถสรุปเป็นผลการตดัสินใจจากกลุ่มเป็นการ
ระดมความคิดเห็นจากสมาชิกภายในกลุ่มจะมีการถกเถียงกนัอยา่งอิสระเพื่อให้ไดม้าซ่ึงความคิด
ร่วมกนัของสมาชิกในการแบ่งหน้าท่ีอ านาจการรับผิดชอบต่องานนั้น ๆ ตามความเห็นชอบของ
คณะกรรมการ 
   สรุปไดว้า่ คณะกรรมการหมายถึง คณะบุคคลหรือกลุ่มบุคคลท่ีไดรั้บการแต่งตั้งให้
ด าเนินภารกิจอย่างใดอย่างหน่ึงเป็นการเฉพาะในการประชุมพิจารณาตดัสินใจการก าหนดนโยบาย 
ตลอดจนการวางแนวทางต่าง ๆ เพื่อใหฝ่้ายปฏิบติัน าไปปฏิบติัและเกิดผลสัมฤทธ์ิอยา่งมีประสิทธิภาพ 
ตามท่ีบุคคลหรือองคก์รตอ้งการ 
 2.3.3 ความส าคัญของคณะกรรมการ 
   การบริหารในรูปแบบของคณะกรรมการเป็นเคร่ืองมือส าคญัของการบริหารท่ีมีความ
เหมาะสมในดา้นการก าหนดนโยบาย การสร้างความคิดสร้างสรรค์ การติดต่อส่ือสาร การจูงใจ การ
ประสานงาน และการให้ค  าปรึกษาหารือเป็นการท างานท่ีไม่ผลกัภาระให้กบับุคคลใดบุคคลหน่ึง 
สมยศ  นาวีการ (2540, น. 62), บุญทนั  ดอกไธสง (2537, น. 72) กล่าววา่ คณะกรรมการจะช่วยใน
การแกไ้ขความขดัแยง้ เสนอแนะแนวทางปฏิบติั แนวความคิด การตดัสินใจ และการบริหารกิจการ
ขององค์กร การท างานในรูปคณะกรรมการ จะประกอบดว้ยกรรมการหลาย ๆ ฝ่าย ซ่ึงเป็นการ
ท างานท่ีมีลกัษณะการท างานกลุ่ม ซ่ึง ทิศนา  แขมมณี (2545, น. 11 - 12) ไดก้ล่าวถึงความส าคญัไว ้
ดงัน้ี 
    1. บุคคลเพียงคนเดียวไม่สามารถท างานใหญ่ ๆ หรือท างานท่ีสลบัซบัซ้อนไดจึ้ง
ตอ้งอาศยัการร่วมกนัท างานเป็นกลุ่มบุคคล 
    2. บุคคลแต่ละคนมีความจ ากดัและความแตกต่างในเร่ืองสติปัญญาความสามารถ 
ซ่ึงหากหลายคนช่วยคิด ช่วยเสนอแนะ ก็จะท าใหง้านครอบคลุมและรอบคอบยิง่ข้ึน 
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    3. มนุษยเ์ป็นสัตวส์ังคมท่ีตอ้งพึ่งพากนั และมีความตอ้งการท่ีจะมีปฏิสัมพนัธ์ทาง
สังคมกบัผูอ่ื้น การท่ีมนุษยจ์ะอยูแ่ละท างานร่วมกนัจึงเป็นการตอบสนองความตอ้งการพื้นฐาน 
    4. ลกัษณะสังคมปัจจุบนัมีการท างานร่วมกนัในทุกระดบัและทุกองคก์าร ซ่ึงหาก
ไม่สามารถท างานร่วมกันได้ก็จะเป็นอุปสรรคต่อความความเจริญก้าวหน้าขององค์กรและ
ประเทศชาติ 
    5. การท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มให้ผลงานท่ีดีกว่าการท างานเด่ียว กล่าวคือ การ
ท างานเป็นกลุ่ม หรือเป็นทีมมีพลงัมากกวา่การน าพลงัของแต่ละบุคคลมารวมกนั 
    6. การท่ีบุคคลท างานร่วมกนัเป็นทีมจะช่วยให้เรียนรู้งานจากผูอ่ื้น แลว้เกิดเป็น
ทกัษะและความรู้เป็นของตนเอง ขณะเดียวกนัทกัษะส่วนบุคคลก็จะส่งผลให้กลุ่มเจริญงอกงามตาม
ไปดว้ย 
   ธีระ  รุญเจริญ (2547, น. 67) กล่าวถึง การบริหารโดยองคค์ณะบุคคลวา่ การบริหาร
โดยองค์คณะบุคคล หรือการบริหารโดยคณะกรรมการ หรือการบริหารเชิงประชาธิปไตยเป็น
รูปแบบการบริหารท่ีเปิดโอกาสให้บุคคลหลายคนเขา้มามีส่วนร่วมในการตดัสินใจ ถึงแมจ้ะตอ้ง
เสียเวลามาก แต่ก็เป็นท่ียอมรับกนัทุกคน และทุกฝ่ายยอ่มเป็นผลดีต่อการปฏิบติังานมากกวา่ 
   สรุปไดว้า่ ความส าคญัในการบริหารโดยคณะกรรมการ เป็นการเปิดโอกาสให้บุคคล
หลายฝ่ายเขา้มามีส่วนร่วมในกระบวนการตดัสินใจในการบริหารองคก์ร และการแกไ้ขปัญหาความ
ขดัแยง้ท่ีเกิดข้ึนอนัจะน ามาซ่ึงผลประโยชน์ในการปฏิบติังาน 
 2.3.4 ประเภทของคณะกรรมการ 
   คณะกรรมการมีหลายประเภท  มีการจดัตั้งตามความจ าเป็นขององคก์ารหรือข้ึนอยูก่บั
ภารกิจของแต่ละองคก์าร นกัวิชาการไดจ้  าแนกประเภทของคณะกรรมการไวแ้ตกต่างกนั แต่ทั้งน้ี
ข้ึนอยูก่บัหลกัเกณฑใ์นการจ าแนก ดงัท่ี ประกอบ  กุลเกล้ียง และสิทธิพร  ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 9)
ไดจ้  าแนกประเภทของคณะกรรมการโดยใชพ้ฤติกรรมการบริหารเป็นเกณฑ์ ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการตามพิธีการ (Minimum Board) เป็นกรรมการท่ีประชุมเพียง
เพื่อให้เป็นไปตามกฎหมายหรือขอ้บงัคบัเท่านั้น มิไดเ้ป็นการระดมความคิดเพื่อการพฒันางานให้ 
ดีข้ึน 
    2. คณะกรรมการตกแต่ง (Cosmetic Board) คณะกรรมการท าหนา้ท่ีเปรียบเสมือน 
ผูป้ระทบัตรายางท่ีใหค้วามเห็นชอบตามขอ้เสนอของฝ่ายบริหาร 
    3. คณะกรรมการควบคุม (Oversight Board) เป็นคณะกรรมการท่ีท าหน้าท่ี
พิจารณานโยบาย โครงการ รายงานท่ีฝ่ายบริหารเสนอขออนุมติัและทบทวนตรวจสอบการปฏิบติั
ของฝ่ายปฏิบติัและผูบ้ริหาร 
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    4. คณะกรรมการตดัสินใจ (Decision-making Board) เป็นคณะกรรมการท่ีท า
หนา้ท่ีก าหนดนโยบาย วตัถุประสงค ์และใหค้วามเห็นชอบในการน านโยบายไปสู่การปฏิบติั 
   นิตยา  เงินประเสริฐศรี (2544, น. 145 - 146) จ  าแนกประเภทของคณะกรรมการโดย
ใชห้นา้ท่ีในการปฏิบติังานเป็นเกณฑ์ ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการบริหารงานทัว่ไป 
    2. คณะกรรมการดา้นแรงงานและบุคคล 
    3. คณะกรรมการดา้นการเงินและการควบคุม 
    4. คณะกรรมการดา้นการผลิต 
    5. คณะกรรมการดา้นการวจิยัพฒันา และผลิตภณัฑใ์หม่ 
    6. คณะกรรมการดา้นการตลาด  
    7. คณะกรรมการดา้นประชาสัมพนัธ์ 
   ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, อา้งถึงใน อภิสิทธ์ิ  ถมยา, 2553, น. 68) จ าแนก
ประเภทของคณะกรรมการโดยใชร้ะยะเวลาเป็นเกณฑ์ ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการประจ า (Standing Committee) คือ คณะกรรมการท่ีไดรั้บ
มอบหมายใหป้ฏิบติัหนา้ท่ี เช่น การตรวจสอบ การพิจารณา ท่ีมีการก าหนดเวลาไวช้ดัเจน 1 ปี หรือ 
2 ปี 
    2. คณะกรรมการเฉพาะกิจ (Ad Hoc Committee) คือ คณะกรรมการท่ีจดัตั้งข้ึนมา
เฉพาะเร่ืองเม่ือเสร็จส้ินภารกิจแลว้ สภาพของคณะกรรมการก็ส้ินสุดลงนอกจากน้ี ยงัอาจแบ่งประเภท
คณะกรรมการโดยใชก้ารจดัองคก์ารเพื่อการตดัสินใจจะแบ่งออกเป็น 3 ประเภท คือคณะกรรมการ 
ท่ีปรึกษา คณะกรรมการด าเนินงานหรือคณะกรรมการบริหาร และคณะกรรมการนโยบาย 
   ดงันั้น คณะกรรมการชุดหน่ึงจะเป็นคณะกรรมการประเภทใดข้ึนอยู่กบัเกณฑ์การ
พิจารณาตามท่ีก าหนดไว ้ เช่น คณะกรรมการสถานศึกษา หากใชร้ะยะเวลาเป็นเกณฑ์ก็ถือวา่เป็น
คณะกรรมการประจ า หากใชห้นา้ท่ีในการปฏิบติังานเป็นเกณฑ์ก็ถือวา่ เป็นกรรมการบริหารทัว่ไป 
แต่หากใชพ้ฤติกรรมการบริหารเป็นเกณฑ์ก็อาจเป็นไดท้ั้งกรรมการตามพิธีการ กรรมการตกแต่ง 
กรรมการควบคุม หรือกรรมการตดัสินใจ ทั้งน้ีข้ึนอยู่กบัพฤติกรรมการแสดงออกของกรรมการ 
ชุดนั้น 
   สรุปไดว้า่ ประเภทของคณะกรรมการข้ึนอยูก่บัภารกิจขององคก์ร อาจแต่งตั้งเป็นการ
ถาวร ซ่ึงมีก าหนดระยะเวลาท่ีชัดเจน หรือเป็นแต่งตั้ งเฉพาะกิจ เม่ือปฏิบัติงานตามท่ีได้รับ
มอบหมายแลว้เสร็จคณะกรรมการก็จะส้ินสุดลง 
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 2.3.5 องค์ประกอบการบริหารในรูปคณะกรรมการ 
   การด าเนินงานของคณะกรรมการท่ีประสบผลส าเร็จหรือเป็นไปดว้ยความเรียบร้อย
เพียงใดนั้น ยอ่มข้ึนอยูก่บัสมาชิกแต่ละคนท่ีจะมาร่วมกนัคิด ร่วมกนัท า ตามบทบาทอ านาจหนา้ท่ี
ของตน (สร้อยตระกูล อรรถมานะ, 2542, น. 191 - 192), (ประกอบ กุลเกล้ียง และสิทธิพร  
ล้ิมบริบูรณ์, 2545, น. 6) ไดก้ล่าววา่ โครงสร้างท่ีส าคญัของคณะกรรมการประกอบดว้ย ประธาน
กรรมการ คณะกรรมการ และเลขานุการ และอาจมีรองประธานร่วมอยูด่ว้ย ดงัน้ี 
    1. ประธานกรรมการ (Committee Chairperson) มี 1 คน มาจากการคดัเลือกโดย
กรรมการท่ีเป็นตวัแทนฝ่ายต่าง ๆ มีบทบาทส าคญัต่อการควบคุมการประชุม เพื่อตดัสินใจดา้น 
ต่าง ๆ ให้เป็นไปอย่างมีคุณภาพประธานควรมีประสบการณ์ทางการบริหารมีหลักคิดแบบ
ประชาธิปไตย และเป็นท่ียอมรับของกรรมการ ทั้งน้ี  ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, น. 174) 
กล่าววา่ ประธานตอ้งมีความรู้ ความสามารถในการอภิปราย การควบคุมการประชุม การสรุป
ประเด็น ตลอดจนการใชก้ลยุทธ์ต่าง ๆ เพื่อให้กรรมการไดมี้บทบาทในการพูด การอภิปรายตอ้งมี
อารมณ์ดี และพร้อมท่ีจะรับฟังปัญหา นอกจากน้ี สร้อยตระกูล  อรรถมานะ (2542, น. 191) และ 
ทิศนา  แขมมณี (2544, น. 13) กล่าววา่ ประธานเป็นบุคคลส าคญัในฐานะผูน้ าคณะกรรมการ หาก
ผูน้ ามีคุณสมบติัดี รู้และเขา้ใจบทบาทหนา้ท่ี มีทกัษะในการปฏิบติังาน ใชภ้าวะผูน้ าไดเ้หมาะสมกบั
สถานการณ์ก็จะท าให้การประชุมประสบผลส าเร็จสูงและบรรลุเป้าหมายโดยปราศจากขอ้ขดัแยง้
หรือการถกเถียงท่ีไม่ได ้
    2. รองประธาน (Committee Vice-chairperson) มี หน่ึงคน ท าหนา้ท่ีแทนประธาน
เม่ือประธานไม่อยู่ หรืออยู่แต่ไม่สามารถปฏิบติัหน้าท่ีได้ (ประกอบ กุลเกล้ียง และ สิทธิพร  
ล้ิมบริบูรณ์, 2545, น. 6) 
    3. กรรมการ (Committee) จะตอ้งเป็นผูท่ี้มีทศันะคติในการร่วมมือประสานงาน
กนัเพื่อบรรลุเป้าหมาย โดยกรรมการตอ้งแสดงบทบาทในการร่วมระดมความคิดเห็น การให้
ค  าแนะน า เสนอแนวคิดใหม่ ๆ ตรวจสอบและติดตามผล ปรับปรุงระบบงานและการติดต่อส่ือสาร
ให้เป็นไปอยา่งราบร่ืน เป็นผลท าให้กลุ่มบรรลุเป้าหมายและสมาชิกก็เกิดความพึงพอใจ กรรมการ
แต่ละชุด จะมีก่ีคนข้ึนอยูก่บักฎเกณฑ์ หรือระเบียบท่ีก าหนดไว ้  สร้อยตระกูล  อรรถมานะ (2542, 
น. 192) นอกจากน้ี ทิศนา  แขมมณี (2545, น. 24 - 25) ไดก้ล่าวถึง คุณสมบติัท่ีดีของกรรมการไว ้
ดงัน้ี 
     3.1  เป็นผูมี้ความกระตือรือร้นท่ีจะท างาน 
     3.2  มีความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ีเป็นอยา่งดี 
     3.3  มีความรับผดิชอบในภาระหนา้ท่ีของตน 
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     3.4  มีลกัษณะของความเป็นประชาธิปไตย กล่าวคือ เป็นผูมี้ใจกวา้ง ยอมรับ
ฟังความคิดเห็นผูอ่ื้น ใชเ้หตุผลเคารพผูอ่ื้นและยอมรับมติกลุ่ม 
     3.5  ไม่เห็นแก่ประโยชน์ส่วนตนจนเกินไป 
    4. กรรมการและเลขานุการ (Committee Secretary) ในคณะกรรมการชุดหน่ึงจะมี
เลขานุการ 1 คน เป็นผูท่ี้รับผิดชอบต่อความส าเร็จ หรือความลม้เหลวของการบริหาร กฎหมายจึง
ให้อ านาจเลขานุการเป็นผูเ้สนอเร่ืองราวต่าง ๆ เพื่อให้การประชุมมีระบบและมีประสิทธิภาพ 
ประกอบ กุลเกล้ียง และคณะ (2545, น. 6) และ สร้อยตระกูล  อรรถมานะ (2542, น. 192) กล่าววา่ 
เลขานุการตอ้งเป็นผูป้ระสานงานและเตรียมงานทั้งในทางวิชาการ เช่น การเสนอทางเลือกเพื่อการ
ตดัสินใจ และเตรียมงานทางธุรการ การเชิญประชุม การเตรียมการประชุม ตลอดจนจะตอ้งประสาน
ความคิดของบรรดากรรมการไวล่้วงหนา้ เพื่อป้องกนัความขดัแยง้รุนแรงท่ีอาจจะเกิดข้ึน นอกจากน้ี 
เลขานุการจะตอ้งมีความสามารถในการก ากบัการ หรือจดบนัทึกการประชุม สามารถใชถ้อ้ยค าและ
ภาษาไดดี้ เขา้ใจในมติ และประเด็นท่ีอภิปราย หรือขอ้ตกลงในท่ีประชุม และเป็นผูอ้  านวยความ
สะดวกในการประชุม 
   สรุปไดว้า่ การบริหารในรูปคณะกรรมการจะตอ้งมีองคป์ระกอบท่ีส าคญั คือ ประธาน 
รองประธาน กรรมการ และกรรมการและเขานุการ จึงจะท าให้การประชุมหรือการบริหารประสบ
ผลส าเร็จหรือเป็นไปดว้ยความเรียบร้อย 
 2.3.6 ผลดีและผลเสียของการบริหารในรูปคณะกรรมการ 
   2.3.6.1 ผลดีของการบริหารในรูปคณะกรรมการ 
      ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, น. 177, อา้งอิงใน พิทยา  สังขะเลขา, 
2547, น. 18) กล่าววา่ การท างานโดยคณะกรรมการจะมีผลดี ดงัน้ี 
       1. เป็นการหลีกเล่ียงปัญหาความผิดพลาดท่ีอาจเกิดข้ึน เพราะหาก
ร่วมกนัท าจะมีความรอบคอบในการกลัน่กรอง และวพิากษว์จิารณ์โดยละเอียด 
       2. คณะกรรมการจะช่วยในการประสานงานไดดี้ในการท างาน หรือ
การบริหาร 
       3. เป็นหนทางหน่ึงท่ีก่อให้เกิดความสามคัคี การสร้างความเขา้ใจอนัดี
ในองคก์าร 
       4. เป็นหลักประกันความยุติธรรมในการท างานท่ีอาจมีข้อครหาว่า
ตดัสินใจโดยคนเดียว 
       5. เป็นวิธีการท างานท่ีดีตามหลกัการบริหารงานในระบบประชาธิปไตย 
ท่ีมีลกัษณะของการมีส่วนร่วมในการบริหารงาน 
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       6. ช่วยเปล่ียนบรรยากาศการท างาน ท าให้บุคคลในองค์การมีฐานะ
หรือบทบาทความรับผดิชอบเพิ่มข้ึน มีโอกาสไดแ้สดงความสามารถ ตลอดจนไดเ้พิ่มพูนความรู้ใน
การท างาน 
      ธงชยั  สันติวงษ ์(2539, น. 302, อา้งถึงใน คเณศ  พงศสุ์วรรณ, 2545, น. 19)  
ไดใ้หค้วามคิดเห็นเก่ียวกบัผลดีของการท างานในรูปคณะกรรมการพอสรุปได ้ดงัน้ี 
       1. เพื่อให้การตดัสินใจท่ีดี โดยอาศยัความคิดเห็นของกลุ่มในกรณีท่ี
จะตอ้งท าการแกไ้ขปัญหาส าคญัและยุง่ยาก 
       2. เพื่อประโยชน์ในการร่วมมือประสานงานเน่ืองจากองค์การมีขนาด
ใหญ่ มีการแบ่งงานกนัท าตามความถนดัหรือตอ้งการท างานเก่ียวขอ้งกบัฝ่ายอ่ืน ๆ อยูเ่สมอ 
       3. ช่วยให้การปฏิบติังานเขา้กนัไดดี้ มีความเขา้ใจซ่ึงกนัและกนั และ
ช่วยลดความขดัแยง้ลงไดอี้กดว้ย 
       4. เพื่อประโยชน์ส าหรับฝึกฝนตัวบุคคล ให้มีประสบการณ์ และ
สามารถลดภาระหนา้ท่ีของผูบ้ริหารระดบัสูงได ้
      ส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2539, น. 114, อา้งถึงใน
คเณศ  พงศ์สุวรรณ, 2545, น. 19) ไดก้ล่าวถึง การท างานในรูปคณะกรรมการก่อให้เกิดประโยชน์ 
ช่วยใหง้านขององคก์ารบรรลุเป้าหมายมีผลดี ดงัน้ี 
       1. เป็นการท างานท่ีระดมพลงัความคิด เชาวน์ปัญญาของบุคคลต่าง ๆ 
ท่ีมีความรู้ ความสามารถและประสบการณ์ ช่วยให้การบริหารเป็นไปดว้ยความรอบคอบเพราะมี
บุคคลหลายฝ่ายร่วมกนัพิจารณาซ่ึงจะท าใหง้านหรือผลท่ีไดมี้คุณภาพ 
       2. การสร้างความสมดุลระหว่างฝ่ายบริหารและฝ่ายปฏิบติั ท าให้เกิด
ความเขา้ใจซ่ึงกนัและกนั มีส่วนร่วมในการบริหารและการประสานงานไดดี้ข้ึน 
       3. ช่วยให้การวินิจฉัย ตดัสินใจและวางแผนในการบริหารเป็นไปดว้ย
เหตุผลและเป็นท่ียอมรับโดยทัว่ไป 
       4. เป็นวธีิการท างานท่ีดีตามหลกัการบริหารงานในระบอบประชาธิปไตย 
เพราะท าให้คณะกรรมการได้มีส่วนร่วมในการก าหนดนโยบาย การตดัสินใจ อนัจะก่อให้เกิด
ประโยชน์และประสิทธิภาพสูงสุด 
       5. ช่วยใหก้ารบริหารงานสอดคลอ้งกบัสภาพปัจจุบนั ปัญหา และความ
ตอ้งการของแต่ละทอ้งถ่ินยิง่ข้ึน 
      สร้อยตระกูล  อรรถมานะ (2542, น. 191) กล่าววา่ คณะกรรมการสามารถ
ช่วยในการแกไ้ขขอ้ขดัแยง้ หาขอ้เสนอแนะ หาความคิดใหม่ ๆ และการตดัสินใจ สอดคลอ้งกบั



64 

ความเห็นของ  เสนาะ  ติเยาว ์ (2544, น. 260), ศิริวรรณ  เสรีรัตน์ และคณะ (2545, น. 163 - 164)  
ท่ีวา่การบริหารในรูปคณะกรรมการเป็นเคร่ืองมือท่ีดีในกระบวนการตดัสินใจเพราะจะไดข้อ้มูลท่ีมี
จ านวนมาก และมีความสมบูรณ์ มีทศันะท่ีหลากหลายมีความถูกตอ้ง และสมาชิกจะยอมรับขอ้สรุป
หรือแนวทางในการแกปั้ญหา รวมไปถึงงานท่ีมีความยุง่ยากซบัซ้อนท่ีตอ้งอาศยัความรู้ความสามารถ 
      ประกอบ  กุลเกล้ียง และสิทธิพร ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 3-4) ไดก้ล่าววา่ 
คณะกรรมการมีส่วนในการวนิิจฉยั ตดัสินใจ หรือก าหนดแนวทาง จะเกิดผลดีต่อการบริหาร ดงัน้ี 
       1. สภาพเศรษฐกิจ สังคม การเมือง และการส่ือสาร ตลอดจนความเป็น
สากลของประเทศไทยไดถ่้ายทอดระบบสากลนิยมของการบริหารและการจดัการในทุกกิจกรรมทั้ง
ภาครัฐและเอกชนในรูปการวินิจฉยัร่วม เพราะเช่ือวา่จะท าให้การบริหารมีความรอบคอบกวา่การ
วนิิจฉยัโดยคนเพียงคนเดียว 
       2. การบริหารควรเปิดโอกาสให้บุคคลในสังคมหรือในชุมชนทุกฝ่ายมี
ส่วนร่วมรับผิดชอบทั้งการรับรู้และการเขา้มามีส่วนรับภาระหากสังคมตอ้งการความมีประสิทธิภาพ 
ความส าเร็จ และความย ัง่ยนืของงานโดยไม่ผกูพนัไวก้บับุคคลหรือผูน้ าของสังคมนั้น ๆ 
       3. การควบคุมบริการสาธารณะต่าง ๆ ให้มีประสิทธิภาพ คุม้ทุน และ
เน้นคุณภาพของบริการต้องอาศยัหลายฝ่ายของสังคมและชุมชนเข้ามามีส่วนรับผิดชอบและ
สนบัสนุน 
       4. ช่วยสร้างความร่วมมือร่วมใจข้ึนในสังคม เพราะทุกฝ่ายท างานโดย
ยดึหลกัผลประโยชน์ของส่วนรวมและยดึถือความเห็นส่วนใหญ่ของกลุ่มเป็นแนวทางการบริหาร 
       5. ช่วยลดความขดัแยง้ในการบริหาร เพราะทุกฝ่ายสามารถแสดงความ
คิดเห็นอนัเป็นเหตุผลท่ีจะก่อให้เกิดประสิทธิภาพต่อการบริหารและสอดคลอ้งกบัความตอ้งการ
ของผูรั้บบริการ 
       6. ช่วยสร้างดุลยภาพของการจดัการระหวา่งฝ่ายบริหารและฝ่ายปฏิบติั 
       7. ลดความผิดพลาดในการใช้ดุลยพินิจหรือการตดัสินใจ  เพราะการ
บริหารโดยองคค์ณะบุคคลจะมีเหตุผล และความละเอียดรอบคอบ แมข้อ้มูลการตดัสินใจจะมีความ
สลบัซบัซอ้น 
      นิตยา  เงินประเสริฐศรี (2544, น. 158) กล่าวประโยชน์ของคณะกรรมการ
ไว ้ดงัน้ี 
       1. สามารถใชดุ้ลยพินิจในส่ิงท่ีพิจารณาไดอ้ยา่งถูกตอ้ง แม่นย  า 
       2. ช่วยแกปั้ญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึน โดยสามารถให้สารสนเทศและความรู้
ต่าง ๆ ไดห้ลากหลายสมาชิกยอมรับ และเขา้ใจในแนวทางการแกปั้ญหา 
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       3. สามารถเรียนรู้การท างานไดเ้ร็วกวา่ปัจเจกบุคคล 
       4. สามารถเสนอขอ้คิดเห็นต่าง ๆ โดยใชเ้ทคนิคการระดมสมอง 
   2.3.6.2 ผลเสียของการบริหารในรูปคณะกรรมการ 
      สมยศ  นาวกีาร (2540, น. 63) กล่าววา่ การบริหารในรูปคณะกรรมการจะมี
ขอ้เสียท่ีการตดัสินใจล่าชา้ มกัจะเป็นการประนีประนอมเสียเป็นส่วนใหญ่ และยากต่อการก าหนด
ผูรั้บผดิชอบ 
      สร้อยตระกูล  อรรถมานะ (2542, น. 191) ให้ทศันะวา่มกัจะเสียเวลา และ
บางคร้ังท าเร่ืองท่ีง่ายเป็นเร่ืองยาก  
      เสนาะ  ติเยาว ์ (2544, น. 260) และ ศิริวรรณ  เสรีรัตน์ และคณะ (2541, น 
163-164) กล่าวถึง ผลเสียของการตดัสินใจโดยคณะกรรมการไวใ้กลเ้คียงกนัวา่ตอ้งใชเ้วลามากใน
การประชุมเพื่ออภิปรายและแสดงความคิดเห็น มีแรงกดดนัให้คลอ้ยตามกนัเสียงส่วนน้อยอาจ
ครอบง าความคิดเห็นของเสียงส่วนใหญ่ อีกทั้งความรับผดิชอบท่ีคลุมเครือ 
      ประทาน  คงฤทธิศึกษากร (2529, อา้งถึงใน พิทยา สังขะเลขา, 2547, น. 20) 
กล่าวถึง ผลเสียของคณะกรรมการไวด้งัน้ี 
       1. ในกรณีมีการแต่งตั้งบุคคลคนเดียวกนัมาเป็นกรรมการมากมายหลาย
คณะอาจมีผลกระทบต่อการท างานในต าแหน่งหนา้ท่ีประจ าของบุคคลคนนั้นได ้
       2. เกิดความล่าชา้ในการด าเนินงาน ซ่ึงไม่เป็นไปตามหลกัการบริหาร
โดยทัว่ไป 
       3. อาจเกิดปัญหาการปัดความรับผิดชอบของบุคคลท่ีพึงมีหน้าท่ีความ
รับผดิชอบ 
       4. หากไม่มีการตรวจสอบอย่างรอบคอบ การแต่งตั้งคณะกรรมการ
อาจจะซ ้ าซอ้นกบัคณะกรรมการท่ีมีอยูแ่ลว้ 
       5. บุคคลท่ีไดรั้บการแต่งตั้งบ่อยคร้ัง จะมีความกระตือรือร้น เป็นเกียรติ 
มีความดีความชอบ แต่บุคคลท่ีไม่ไดรั้บการแต่งตั้งอาจเกิดความอิจฉา จนกระทบต่อความสามคัคี
ในองคก์าร 
      นิตยา เงินประเสริฐศรี (2541, น. 158) กล่าวถึงจุดอ่อนของคณะกรรมการ 
ดงัน้ี 
       1. สมาชิกจะใช้แรงผลักดันทางสังคมท่ีอาจท าให้สมาชิกเห็นพ้อง
ตอ้งกนักบัแนวทางการแกไ้ขปัญหานั้น ๆ ซ่ึงอาจไม่ใช่ทางแกปั้ญหาท่ีดีท่ีสุด 
       2. สมาชิกท่ีพูดมากและเสียงดงัอาจเป็นผูก้  าหนดผลท่ีตอ้งการ 
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       3. สมาชิกบางคนอาจมีอิทธิพลครอบง ากลุ่มท าให้การแก้ไขปัญหามี
คุณภาพต ่า 
       4. สมาชิกบางคนโตแ้ยง้ใหไ้ดช้ยัชนะ เพื่อใหก้ลุ่มยอมรับทางแกปั้ญหา
ท่ีตนพอใจ มากกวา่จะช่วยเหลือกนัเพื่อใหไ้ดแ้นวทางแกปั้ญหาท่ีดีท่ีสุด 
      สรุปไดว้า่ การท างานในรูปคณะกรรมการมีทั้งผลดีและผลเสียไปพร้อม ๆ 
กนัผลดี ของการท างานในรูปคณะกรรมการ คือ เป็นการกระจายอ านาจให้การบริหารงาน การ
ตดัสินใจ ส่งเสริมการปกครองในระบอบประชาธิปไตย รู้จกัรับฟังความคิดเห็นของคนส่วนใหญ่  
จะท าให้เกิดความร่วมมือร่วมใจในการท างาน  การท างานในรูปคณะกรรมการ ท่ีจะก่อให้เกิดผลดี 
มีส่ิงท่ีควรพิจารณา คือ สมาชิกทุกคนในคณะกรรมการจะตอ้งรู้งาน มีความร่วมมือร่วมใจกนัในการ
ท างาน มีความจริงใจต่อกนั มีการประชุมหารือกันเป็นประจ า มีการก าหนดงาน มีการร่วมกัน
วางแผนและปฏิบติังานตามแผนท่ีวางไว ้มีความเสียสละเวลา มีการประเมินผลเพื่อน ามาปรับปรุง
และแกไ้ขให้ดียิ่งข้ึน ส่วนดา้นผลเสีย คือ การท างานในรูปแบบคณะกรรมการ ท าให้เสียเวลาและ
ค่าใชจ่้ายในการปฏิบติังานมากยิง่ข้ึน ไม่มีผูรั้บผดิชอบผลท่ีเกิดข้ึน ถา้หากเกิดความผิดพลาดในการ
ตดัสินใจหรือการปฏิบติังานอาจก่อใหเ้กิดความขดัแยง้ระหวา่งบุคคลหรือกลุ่มข้ึนได ้
   สรุปไดว้า่ การบริหารในรูปคณะบุคคล หรือคณะกรรมการ แมจ้ะมีผลเสียอยูบ่า้ง แต่
ถา้หากคณะกรรมการพยายามท่ีจะบริหารงาน หรือตดัสินใจบนพื้นฐานของความถูกตอ้ง ใชห้ลกั
เหตุผลพิจารณาโดยปราศจากอคติใด ๆ และทุกคนท างานดว้ยความจริงใจ มุ่งประโยชน์เพื่อส่วนรวม 
มีความยุติธรรม ไม่ใชอ้ารมณ์ และแสดงบทบาทหนา้ท่ีท่ีเหมาะสมตามท่ีไดรั้บมอบหมายภารกิจ
ของกลุ่มก็จะบรรลุเป้าหมายไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล 
 

2.4 การบริหารและการจัดการศึกษาโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน 
 
 ค าวา่ School-based Management : SBM เป็นรูปแบบการบริหารและจดัการศึกษาท่ีริเร่ิมข้ึน
ในประเทศสหรัฐอเมริกาในช่วงทศวรรษท่ี 1980 ในภาษาไทยยงัไม่มีการบญัญติัค าศพัทท่ี์แน่นอน
ส่วนมากมกัจะนิยมเรียกทบัศพัท์ว่า School-based Management หรือเรียกย่อ ๆ ว่า SBM จาก
การศึกษาคน้ควา้ เสริมศกัด์ิ  วิศาลาภรณ์ (2545, น. 48) ไดเ้ร่ิมใชค้  าวา่ “การบริหารโดยใชโ้รงเรียน
เป็นฐาน” ส าหรับค าวา่ School-based Management ในการวจิยัเร่ือง การกระจายอ านาจจดัการศึกษา
เม่ือปี พ.ศ. 2541 ในแนวคิดทางการบริหารนั้น การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน จะผูกพนัใกลชิ้ด
กบัเร่ืองการกระจายอ านาจในการบริหารจดัการศึกษา และมีการใช้ค  าท่ีมีความหมายท่ีใกล้เคียง
เก่ียวขอ้งกนัอยู่หลายค า เช่น การตดัสินใจแบบมีส่วนร่วม (Shared Decision Making) การเพิ่ม
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อ านาจใหโ้รงเรียน (School Empowerment) การร่วมกนัปกครอง (Shared Governance) การกระจาย
อ านาจความรับผดิชอบ (Decentralized Authority) การท าใหโ้รงเรียนมีอ านาจอิสระ 
 การบริหารและการจดัการศึกษาไทยแต่เดิมใช้รูปแบบของการรวมอ านาจการบริหารและ 
การตดัสินใจไวท่ี้ส่วนกลาง แต่มีการมอบอ านาจการบริหารและการตดัสินใจบางส่วนไปให้
หน่วยงานราชการท่ีรับผิดชอบเพื่อให้การบริหารการศึกษาในส่วนภูมิภาคและสถานศึกษามีความ
คล่องตวั และภายหลงัเม่ือประเทศไทยมีนโยบายปฏิรูปการศึกษา โดยก าหนดสาระส าคญัเก่ียวกบั
การศึกษาไวใ้นรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย พุทธศกัราช 2540 จึงท าให้การปฏิรูปการศึกษา
เร่ิมเป็นรูปธรรมมากข้ึน ต่อมาเม่ือมีการประกาศใชพ้ระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มี
สาระส าคญั คือ ให้มีการกระจายอ านาจการบริหาร และการตดัสินใจไปให้หน่วยงานระดบัปฏิบติั 
ได้แก่ โรงเรียนและเขตพื้นท่ีการศึกษาให้มากท่ีสุด ส่วนกลางจะท าหน้าท่ีเพียงก าหนดนโยบาย 
วางแผน จดัสรรงบประมาณก าหนดและประเมินคุณภาพมาตรฐานการศึกษาเป็นส าคญั ส่วนการ
บริหารงานวิชาการ การงบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการบริหารทัว่ไป จะมีการกระจาย
อ านาจไปใหค้ณะกรรมการและส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาและสถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา
โดยตรง (มาตรา 39) นอกจากน้ี ยงัก าหนดให้สังคมมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา (มาตรา 8) ให้มี
การกระจายอ านาจไปสู่เขตพื้นท่ีการศึกษา สถานศึกษา และองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน (มาตรา 9) 
และก าหนดให้มีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน สถานศึกษาระดบัอุดมศึกษาต ่ากวา่ปริญญา  
และสถานศึกษาอาชีวศึกษาของแต่ละสถานศึกษา เพื่อท าหนา้ท่ีก ากบัและส่งเสริมสนบัสนุนกิจการ
ของสถานศึกษา (มาตรา 40) คณะกรรมการสถานศึกษาประกอบดว้ย ผูแ้ทนผูป้กครอง ผูแ้ทนครู 
ผูแ้ทนองค์กรชุมชน ผูแ้ทนองค์กรปกครองส่วนท้องถ่ิน ผูแ้ทนศิษย์เก่าของสถานศึกษา ผูแ้ทน
พระภิกษุสงฆแ์ละหรือผูแ้ทนองคก์รศาสนาอ่ืนในพื้นท่ี และผูท้รงคุณวุฒิ (ส านกังานปฏิรูปการศึกษา, 
2545, น. 6, 25-26) 
 จากความเป็นมาของการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานดงักล่าวขา้งตน้ มีขอ้สรุปโดย รวม
วา่ปัจจยัสนบัสนุนแห่งความส าเร็จ ผูบ้ริหารโรงเรียนจ าเป็นตอ้งมีความรู้ และความเขา้ใจแนวคิด 
หลกัการ และรูปแบบของการบริหารจดัการโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน ลกัษณะแนวทางและทกัษะ
การบริหารงานวิชาการ การบริหารงานบุคคล การบริหารงบประมาณและการเงิน และการบริหาร
ทัว่ไปในระดบัโรงเรียน ตลอดจนบทบาทของผูบ้ริหารโรงเรียนเองท่ีจะบริหารและจดัการศึกษา
ตามแนวปฏิรูปการศึกษาเพื่อสร้างนกัเรียนใหมี้คุณภาพต่อไป 
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 2.4.1 ความหมายของการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน 

   มีนกัการศึกษาไดใ้ห้ความหมายเก่ียวกบัการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน (School-
based Management : SBM) ไวต่้างกนั เช่น เสริมศกัด์ิ  วศิาลาภรณ์ (2541, น. 16) ใหค้วามหมายของ
การบริหารและการจดัการศึกษาท่ีใช้โรงเรียนเป็นฐาน ว่าเป็นการจดัการศึกษาท่ีใช้โรงเรียนเป็น
ศูนยก์ลาง (School-centered Administration) โดยผูมี้ส่วนไดส่้วนเสีย (Stakeholders) ในการจดั
การศึกษา ไดแ้ก่ ผูบ้ริหาร ครู ผูป้กครอง ชุมชน และนกัเรียนไดเ้ขา้มามีบทบาทในการให้ค  าแนะน า 
(Advice) การช่วยเหลือ (Assist) การประเมิน (Assess) และการอนุมติั (Approve) โดยใชห้ลกัการ
บริหารแบบมีส่วนร่วม (Participatory Administration) ผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นเพียงผูมี้ส่วนร่วมในการ
ตดัสินใจ และน ามติของท่ีประชุมไปใชจ้ดัการศึกษา (School Managers) ให้นกัเรียนเกิดผลสัมฤทธ์ิ
ทางดา้นวชิาการจนเกิดความพึงพอใจของผูมี้ส่วนไดส่้วนเสีย 
   อุทยั  บุญประเสริฐ (2543, น. 2) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน หมายถึง
กลยทุธ์ในการปรับปรุงการศึกษาโดยเปล่ียนอ านาจหนา้ท่ีในการตดัสินใจจากส่วนกลางไปยงัแต่ละ
โรงเรียน โดยให้คณะกรรมการโรงเรียน (School Council หรือ School Board) ไดมี้อ านาจในการ
บริหารจัดการศึกษาในโรงเรียน มีหน้าท่ีและความรับผิดชอบในการตัดสินใจท่ีเก่ียวข้องกับ
งบประมาณ บุคลากร และวิชาการ โดยให้เป็นไปตามความตอ้งการของนกัเรียนผูป้กครองและ
ชุมชน 

   ถวิล  มาตรเล่ียม (2544, น. 41) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน หมายถึง 
การบริหารจดัการโรงเรียนท่ีสอดคล้องกับคุณลักษณะ และความต้องการของโรงเรียน ได้แก่ 
ผูบ้ริหารโรงเรียน ครู ผูป้กครอง นกัเรียน คณะกรรมการบริหารโรงเรียน ตลอดจนสมาชิกในชุมชน 
และองค์กรอ่ืน ๆ เพื่อร่วมกนัด าเนินกิจกรรมดา้นการจดัการศึกษาของโรงเรียน ในระยะสั้น และ
ระยะยาว 
   สนานจิตร  สุคนธทรัพย ์และคณะ (2544, น. 27) ให้ความหมายของเร่ือง SBM โดย
สรุปวา่ เป็นแนวคิดทางการบริหารท่ีมุ่งใชโ้รงเรียนเป็นองคก์รหลกัในการพฒันา หรือปฏิรูปการจดั
การศึกษาให้มีคุณภาพสูงข้ึน โดยเนน้เร่ืองการกระจายอ านาจไปยงัสถานศึกษา การมีส่วนร่วมของ 
ผูมี้ส่วนได้เสียและภาวะผูน้ าท่ีต้องหันไปใช้ภาวะผูน้ าแบบเก้ือหนุน เป็นผูอ้  านวยความสะดวก
มากกวา่สั่งการ และช้ีให้เห็นความส าคญัวา่ SBM ตอ้งพฒันาทั้งระบบ ท่ีเรียกว่า Whole School 
Approach  
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2544, น. 2) กล่าววา่ การบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน หมายถึง การบริหารและการจดัการศึกษาท่ีหน่วยปฏิบติั โดยมีโรงเรียนเป็นฐาน
หรือเป็นองค์กรหลกัในการจดัการศึกษา ซ่ึงจะตอ้งมีการกระจายอ านาจการบริหารและการจดั
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การศึกษาจากส่วนกลางไปยงัโรงเรียน ให้โรงเรียนมีอ านาจหน้าท่ีความรับผิดชอบ มีความอิสระ
คล่องตวัในการบริหารจดัการ ทั้งดา้นวิชาการ งบประมาณ บุคลากร และการบริหารทัว่ไป  ภายใต้
คณะกรรมการโรงเรียน (School Board) หรือ School Committee เพื่อให้การจดัการศึกษาเป็นไป
โดยมีส่วนร่วม และตรงตามความตอ้งการของผูเ้รียน ผูป้กครอง และชุมชนมากท่ีสุด 

   วรีะวฒัน์ อุทยัรัตน์ (2544, น. 1) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน หมายถึง 
การบริหารโรงเรียนตามความต้องการและความจ าเป็นของสถานศึกษา โดยมีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีอ านาจหน้าท่ีในการร่วมคิด (Plan) ร่วมตดัสินใจ (Decision Making)  
ร่วมท า (Implementation) และร่วมประเมิน (Evaluation) โดยมุ่งหวงัเพื่อเพิ่มประสิทธิผลและ
ประสิทธิภาพของสถานศึกษา 

   กรมสามญัศึกษา (2545, น. 9) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน คือแนวคิด
ทางการบริหารและการจดัการศึกษาท่ีให้สถานศึกษาเป็นองค์กรหลกัในการจดัการศึกษา ภายใต้
กรอบของกฎหมายท่ีก าหนด โดยมีการกระจายอ านาจการตดัสินใจท่ีจะพฒันานโยบาย วิสัยทศัน์ 
พนัธกิจ และเป้าประสงค์ของสถานศึกษา และร่วมมือด าเนินการทั้ง ด้านวิชาการงบประมาณ 
บุคลากร และการบริการทัว่ไป โดยบุคคลท่ีมีส่วนไดส่้วนเสียอยา่งเท่าเทียมกนั โดยมุ่งเนน้ผลผลิต 
ผลลพัธ์ และผลกระทบท่ีเกิดข้ึนกบัผูเ้รียน ภายใตก้ารมีส่วนร่วม และการตรวจสอบของผูมี้ส่วนได้
ส่วนเสีย 
   ดิเรก วรรณเศียร (2545, น. 131) กล่าวไวว้่า การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน 
หมายถึง การกระจายอ านาจการบริหารและการจดัการศึกษาจากส่วนกลางไปยงัโรงเรียนให้มาก
ท่ีสุด เพื่อให้โรงเรียนมีอ านาจหนา้ท่ีและความรับผิดชอบ มีความเป็นอิสระและมีความคล่องตวัใน
การตัดสินใจโดยมีคณะกรรมการโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย  ตัวแทนผูป้กครอง  ชุมชน ครู 
ผูท้รงคุณวฒิุ  
   กาญจนา  วธันสุนทร (2553, น. 45) ใหค้วามหมายการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน
หมายถึง การบริหารจดัการศึกษาของสถานศึกษาตามความตอ้งการจ าเป็นของโรงเรียนและทอ้งถ่ิน
โดยการมีส่วนร่วมของผูมี้ส่วนไดเ้สีย (Stakeholders) ไดแ้ก่ คณะกรรมการสถานศึกษา ประกอบดว้ย  
ผูบ้ริหารสถานศึกษา ผูป้กครอง สมาชิกในชุมชน นกัเรียน และองคก์รอ่ืน ๆ มารวมพลงักนัในการ
ตดัสินใจเก่ียวกบัการจดัการทรัพยากรและด าเนินการพฒันากิจกรรม/งานของสถานศึกษาในระยะ
สั้น และระยาวอยา่งมีประสิทธิภาพ เพื่อให้เป็นไปตามความตอ้งการของนกัเรียน ผูป้กครอง และ
ชุมชน 
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   David (1989, p. 45-53) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน เป็นการบริหาร 
ท่ีก าหนดให้งานบริหารโรงเรียนเป็นไปตามลกัษณะและความตอ้งการของโรงเรียนแต่ละแห่ง ซ่ึง
จะท าให้ผูเ้ก่ียวขอ้งมีอิสระและความรับผิดชอบในการใช้ทรัพยากรสูงข้ึน ทั้งน้ี เพื่อให้โรงเรียน
สามารถแกไ้ขปัญหาทางการศึกษาอยา่งมีประสิทธิภาพ และใหโ้รงเรียนพฒันายิง่ข้ึน 
   Edley (1992, p. 14) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานเป็นการให้ชุมชน 
มีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ผูมี้อ านาจตดัสินใจในระดบัโรงเรียนไม่ไดมี้แต่เพียงผูบ้ริหารเท่านั้น
แต่ยงัมีตวัแทนครูและผูป้กครองร่วมอยูด่ว้ย คณะบุคคลเหล่าน้ีมีอ านาจหนา้ท่ีและความรับผิดชอบ
เก่ียวกบัหลกัสูตร การจดัการเรียนการสอน ก าหนดการและตารางต่าง ๆ การควบคุมวินยันกัเรียน
งานบุคคล และงบประมาณ 
   Myers and Stonehill (1993, p. 1) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานไวว้า่ 
เป็นกลยทุธ์ในการปรับปรุงการศึกษาโดยเปล่ียนอ านาจหนา้ท่ีในการตดัสินใจจากระดบัรัฐหรือเขต
การศึกษาไปยงัแต่ละโรงเรียน โดยใหผู้บ้ริหารโรงเรียน ครู นกัเรียนและผูป้กครอง มีอ านาจควบคุม
กระบวนการจดัการศึกษามากข้ึนโดยให้มีหน้าท่ีและความรับผิดชอบในการตดัสินใจเก่ียวกับ
งบประมาณ บุคลากรและหลกัสูตร 
   Beck and Murphy (1996, p. 359) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน เป็น
ยุทธศาสตร์ของการปฏิรูปการศึกษาท่ีมุ่งเนน้การถ่ายโอนอ านาจ จากมลรัฐและเขตพื้นท่ีการศึกษา
ไปยงัโรงเรียน เพื่อใหโ้รงเรียนสามารถสร้างระบบการตดัสินใจดว้ยตนเอง 
   Cheng (1996, p. 44) กล่าวว่า การบริหารฐานโรงเรียน เป็นกิจกรรม การบริหาร
จดัการของโรงเรียนท่ีมีการกระจายอ านาจในการบริหารการศึกษาลงสู่สมาชิกภายในโรงเรียน ซ่ึง
ประกอบดว้ย คณะกรรมการโรงเรียน ศึกษานิเทศก์ ผูบ้ริหาร ครู ผูป้กครอง นกัเรียนและผูเ้ก่ียวขอ้ง
ใหมี้ส่วนร่วมรับผดิชอบในการบริหารกิจกรรมทางการศึกษาใหเ้กิดผลส าเร็จและการพฒันาท่ีย ัง่ยนื 
   Ogawa and Krang (1996, อา้งถึงใน เสาวนิตย ์ ชยัมุสิก, 2544, น.. 2) กล่าววา่ การ
บริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน วา่เป็นการบริหารโดยการกระจายอ านาจ (Decentralization) ไปสู่
โรงเรียน ซ่ึงเป็นหน่วยงานเบ้ืองตน้ท่ีควรให้ความเช่ือถือ และไดรั้บมอบอ านาจในการตดัสินใจใน
การด าเนินงาน เพื่อการกระตุน้และพฒันาท่ี 
   Caldwell (1998, p. 183) กล่าวว่า การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานว่าเป็นการ
กระจายอ านาจไปยงัโรงเรียนใหต้ดัสินใจเก่ียวกบัการใชท้รัพยากร ไดแ้ก่ ความรู้ เทคโนโลยี อ านาจ
หนา้ท่ี วสัดุครุภณัฑ์ บุคลากร เวลา และงบประมาณ เป็นการกระจายอ านาจทางการบริหารจดัการ
มากกวา่จะเป็นอ านาจทางการเมือง และให้เกิดการตดัสินใจในระดบัโรงเรียนภายใตก้รอบนโยบาย
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ของทอ้งถ่ินและของรัฐในขณะเดียวกนัโรงเรียนยงัมีความรับผิดชอบท่ีจะตรวจสอบไดใ้นการใช้
ทรัพยากรท่ีจดัสรรให้ 
   สรุปไดว้า่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานหมายความวา่ เป็นกลยุทธ์ในการปฏิรูป
การศึกษาโดยการกระจายอ านาจจากรัฐไปสู่สถานศึกษา เนน้โรงเรียนเป็นศูนยก์ลาง โดยท่ีสถานศึกษา
มีอ านาจหน้าท่ี ความรับผิดชอบมากข้ึน และมีความเป็นอิสระมีความคล่องตวัในการตดัสินใจ 
สั่งการในดา้นวชิาการ งบประมาณ บุคลากร และการบริหารทัว่ไป เป็นการบริหารงานท่ีให้ทุกฝ่าย
เขา้มามีส่วนร่วมในการท างานในรูปคณะกรรมการสถานศึกษา  ซ่ึงประกอบดว้ย ผูแ้ทนผูป้กครอง 
ผูแ้ทนครู ผูแ้ทนองคก์รชุมชน ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า ผูท้รงคุณวุฒิ และ
ผูบ้ริหาร เพื่อตอบสนองกบัความตอ้งการของทุกฝ่าย และสถานศึกษาจะตอ้งมีการประกนัคุณภาพ
การศึกษา ด าเนินงานดว้ยความโปร่งใส สามารถตรวจสอบไดต้ลอดเวลา 
 2.4.2 หลกัส าคัญในการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน 
   อุทยั  บุญประเสริฐ (2543, น. 156) กล่าวว่า การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน
โดยทัว่ไป ไดแ้ก่ 
    1. หลกัการกระจายอ านาจ (Decentralization) ซ่ึงเป็นการกระจายอ านาจการจดั
การศึกษาจากกระทรวงและส่วนกลางไปยงัสถานศึกษาใหม้ากท่ีสุด โดยมีความเช่ือวา่ โรงเรียนเป็น
หน่วยงานส าคญัในการเปล่ียนแปลงและพฒันาการศึกษาของเด็ก 
    2. หลกัการมีส่วนร่วม (Participation or Collaboration or Involvement) เปิดโอกาส
ใหผู้เ้ก่ียวขอ้งและผูมี้ส่วนไดส่้วนเสียไดมี้ส่วนร่วมในการบริหาร ตดัสินใจ และร่วมกนัจดัการศึกษา 
ทั้งครูผูป้กครอง ตวัแทนชุมชน ตวัแทนศิษยเ์ก่า และตวัแทนนกัเรียน การท่ีบุคคลมีส่วนร่วมในการ
จดัการศึกษา จะเกิดความรู้สึกเป็นเจา้ของและจะรับผดิชอบในการจดัการศึกษามากข้ึน 
    3. หลกัการคืนอ านาจการจดัการศึกษาใหป้ระชาชน (Return Power to People) ใน
อดีตการจดัการศึกษาจะท ากนัหลากหลาย บางแห่งก็ให้วดัหรือองคก์รในทอ้งถ่ินเป็นผูด้  าเนินการ 
ต่อมามีการถ่ายโอนการจดัการศึกษาไปใหก้ระทรวงศึกษาธิการเพื่อให้เกิดเอกภาพและไดม้าตรฐาน 
แต่เม่ือมีประชากรมากข้ึน เทคโนโลยีและการติดต่อส่ือสารมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว การ
จดัการศึกษาโดยส่วนกลางเร่ิมมีขอ้จ ากดั เช่น เกิดความล่าชา้และไม่ตอบสนองความตอ้งการของ
ผูเ้รียนและชุมชน จึงจ าเป็นตอ้งคืนการจดัการศึกษาไปใหท้อ้งถ่ินและประชาชนอีกคร้ัง 
    4. หลกัการบริหารตนเอง ในระบบการศึกษาทัว่ไป มกัจะก าหนดให้โรงเรียนเป็น
หน่วยปฏิบติัตามนโยบายของส่วนกลาง โรงเรียนไม่มีอ านาจอยา่งแทจ้ริง ส าหรับการบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐานนั้น ไม่ไดป้ฏิเสธเร่ืองการท างานใหบ้รรลุเป้าหมาย และนโยบายของส่วนรวมแต่มี
ความเช่ือว่าวิธีการท างานให้บรรลุเป้าหมายท าไดห้ลายวิธี การท่ีส่วนกลางท าหน้าท่ีเพียงก าหนด
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นโยบายและเป้าหมาย แลว้ให้โรงเรียนมีระบบการบริหารตนเองโดยก าหนดให้โรงเรียนมีอ านาจ
หนา้ท่ี และความรับผดิชอบในการด าเนินงาน ซ่ึงอาจมีการด าเนินการไดห้ลากหลายวิธีและแตกต่าง
กันออกไป ข้ึนอยู่กับความพร้อมและสถานการณ์ของแต่ละโรงเรียน ผลท่ีได้จึงน่าจะมี
ประสิทธิภาพมากกวา่เดิมท่ีถูกก าหนดจากส่วนกลาง ไม่วา่จะโดยทางตรงหรือทางออ้ม 
    5. หลกัการตรวจสอบและถ่วงดุล ส่วนกลางมีหนา้ท่ีในการก าหนดนโยบายและ
ก าหนดมาตรฐาน มีองค์กรอิสระท าหน้าท่ีตรวจสอบคุณภาพการบริหารและการจดัการศึกษา 
เพื่อใหมี้คุณภาพและมาตรฐานเป็นไปตามนโยบายของชาติ 
   ถวลิ  มาตรเล่ียม (2544, น. 42) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานไว ้ดงัน้ี 
    1. หลกัดุลยภาพ (Principle of Equity) หลกัการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน
ตั้งอยูบ่นหลกัแห่งดุลภาพ (Principle of Equity) กล่าวคือ มีวธีิการแนวทางมากมาย และหลากหลาย
ท่ีจะน ามาใช้ด าเนินการเพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษา การยืดหยุ่น (Flexibility) เป็นเร่ือง
ส าคญัและจ าเป็น โรงเรียนมีความชอบธรรมเต็มท่ีในอนัท่ีจะขบัเคล่ือน พฒันาและด าเนินงานดว้ย
ยุทธศาสตร์ของตนเองในการจดัการเรียนการสอน และบริการจดัการโรงเรียนดว้ยพวกเขาอยา่งมี
ประสิทธิภาพ 
    2. หลกัการกระจายอ านาจ (Principle of Decentralization) เม่ือสภาพแวดลอ้ม
เปล่ียนแปลงไป จะส่งผลกระทบให้การบริหารจดัการโรงเรียนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนมี
ความยุง่ยากและเพิ่มปัญหามากข้ึน ดงันั้น การกระจายอ านาจให้โรงเรียน จะท าให้โรงเรียนมีพลงั
อ านาจและรับผิดชอบในการแกปั้ญหาท่ีเกิดข้ึนดว้ยตนเอง ให้มีประสิทธิภาพมากท่ีสุดเท่าท่ีจะท า
ได ้และส่งเสริมการจดักิจกรรมการเรียนการสอนอยา่งมีประสิทธิภาพยิง่ข้ึน 
    3. หลกัระบบบริหารจดัการตนเอง (Principle of Self Management System) ดว้ย
หลกัการทั้งสองขา้งบน จึงจ าเป็นท่ีโรงเรียนจะใช้ระบบบริหารจดัการตนเองมาเป็นหลกัในการ
ด าเนินงานภายใตน้โยบายและโครงสร้างขององคก์รพฒันาจุดประสงคก์ารสอนและยทุธศาสตร์การ
พฒันาสร้างก าลงัคนและทรัพยากร การแกปั้ญหาและจุดมุ่งหมายบรรลุผลส าเร็จดว้ยความสามารถ
ของโรงเรียนเอง 
    4. หลกัการริเร่ิม (Principle of Human Initiative) ท่ามกลางความหลากหลายและ
ความซบัซ้อนของกิจกรรมการศึกษา จ าเป็นจะตอ้งอาศยัการริเร่ิมและความคิดสร้างสรรคข์องสมาชิก
ในการท าหนา้ท่ีและเพิ่มพูนคุณภาพการศึกษา ฉะนั้น เป้าหมายของการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน 
เพื่อสร้างสภาพแวดลอ้มท่ีเหมาะสมท่ีสมาชิกของโรงเรียนจะมีส่วนร่วมพฒันาศกัยภาพ ความคิดริเร่ิม
และความสามารถเพื่อเป็นพลงัสร้างคุณภาพการศึกษาและพฒันาโรงเรียน 
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   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2544, น. 3) กล่าววา่ การบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐานไว ้ดงัน้ี 
    1. หลกัการกระจายอ านาจ (Decentralization) โดยการคืนอ านาจการจดัการศึกษา
ให้ประชาชน เช่นเดียวกบัการสาธารณสุข ซ่ึงการรักษาพยาบาลจะอยูท่ี่โรงพยาบาล เป็นกิจกรรม
ระหวา่งหมอกบัคนไขไ้ม่ใช่อยูท่ี่กระทรวงสาธารณสุข การศึกษาก็เช่นกนั เป็นกิจกรรมระหวา่งครู
กบัผูเ้รียนไม่ใช่กระทรวงศึกษาธิการซ่ึงในต่างประเทศมีการกระจายอ านาจจากส่วนกลางและเขต
การศึกษาไปยงัโรงเรียน 
    2. หลกัการบริหารตนเอง (Self-management) สถานศึกษามีอิสระในการตดัสินใจ
ดว้ยตนเองมากข้ึนภายใตก้ารบริหารงานในรูปคณะบุคคล คือ คณะกรรมการสถานศึกษา 
    3. หลกัการบริหารแบบมีส่วนร่วม (Participation) ผูมี้ส่วนได้เสีย (Stakeholders) 
เช่น ผูป้กครอง ชุมชน ศิษยเ์ก่า ซ่ึงสามารถมีส่วนร่วมในการก าหนดนโยบายและแผนการตดัสินใจ 
การก าหนดหลกัสูตรทอ้งถ่ิน การร่วมคิดร่วมท า และแมจ้ะบริหารโดยองคค์ณะบุคคลก็ตาม ตอ้ง
เนน้การกระจายโอกาสไปใหท้ัว่ถึงองคก์ร เพื่อโยงใยใหทุ้กคนไดเ้ขา้มามีส่วนร่วมมากท่ีสุด 
    4. หลกัการมีภาวะผูน้ าแบบเก้ือหนุน ไม่ใช่มีผูน้  าแบบช้ีน าหรือสั่งการแต่มีผูน้ า 
ท่ีเนน้การสนบัสนุนและอ านวยความสะดวก 
    5. หลกัการพฒันาทั้งระบบ (Whole School Approach) มีทั้งเร่ืองโครงสร้างและ
วฒันธรรมองคก์ร โดยในการเปล่ียนแปลงตอ้งใหร้ะบบทั้งหมดเห็นดว้ยและสนบัสนุน 
    6. หลกัการความรับผิดชอบท่ีตรวจสอบได ้(Accountability) เม่ือโรงเรียนไดรั้บ
อิสระและอ านาจมา ก็ตอ้งแสดงความรับผิดชอบท่ีจะให้มีการตรวจสอบเพื่อให้การบริหารและการ
จดัการศึกษาเป็นไปตามมาตรฐานท่ีก าหนดไว ้
   วีระวฒัน์  อุทยัรัตน์ (2544, น. 38) กล่าววา่ หลกัการและแนวคิดของการบริหารโดย
ใชโ้รงเรียนเป็นฐาน ดงัน้ี   
    1. การบริหารมีความเป็นอิสระในการตดัสินการบริหารจดัการ (Autonomy) ในดา้น
วชิาการ ดา้นงบประมาณ ดา้นบริหารบุคคล และดา้นบริหารทัว่ไป 
    2. หลกัการบริหารแบบมีส่วนร่วมของทุกฝ่ายท่ีมีส่วนไดส่้วนเสีย (Participation) 
ในรูปของคณะกรรมการ 
    3. การบริหารจดัการตอ้งตอบสนอง และสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของผูเ้รียน
ผูป้กครอง และชุมชนมากท่ีสุด 
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   ปัญญา  แกว้กียูร และคณะ (2545, น. 3) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน 
มีหลกัการพื้นฐานส าคญัในการบริหาร ดงัน้ี 
    1. หลกัการกระจายอ านาจ (Decentralization) เป็นการกระจายอ านาจการจดั
การศึกษาจากส่วนกลางไปยงัสถานศึกษา ให้สามารถตดัสินใจด าเนินการไดส้อดคลอ้งกบัแนวทาง
พฒันาผูเ้รียนใหมี้คุณภาพสูงสุด 
    2. หลกัการใช้โรงเรียนเป็นศูนยก์ลาง (School Center) โรงเรียนจะเป็นหน่วย
บริหารไม่ใช่ผูถู้กบริหาร โรงเรียนจะเป็นหน่วยส าคญัในการเปล่ียนแปลงและพฒันาศกัยภาพของ
เด็กสามารถก าหนดจุดมุ่งหมาย เป้าหมาย ทิศทางการวางแผนจดัการศึกษาของตนเอง ท่ีสอดคลอ้ง
กนัทั้งในระดบัส่วนกลาง เขตพื้นท่ีการศึกษา ทอ้งถ่ิน และชุมชน 
    3. หลกัการมีส่วนร่วม (Collaboration Participation) ผูท่ี้มีส่วนเก่ียวขอ้งทุกฝ่าย 
ไดมี้ส่วนร่วมและให้ความร่วมมือในการบริหาร การตดัสินใจและการจดัการศึกษา ท าให้เกิดความ
ตระหนกัและความรู้สึกเป็นเจา้ของ 
    4. หลกัการพึ่งตนเอง (Self Management) เน้นให้โรงเรียนมีระบบการบริหาร
ตนเองมีอ านาจหนา้ท่ีและรับผิดชอบการด าเนินงานตามความพร้อมและสถานการณ์ของโรงเรียน   
ผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งมองเห็นจุดหมาย เป้าหมายของโรงเรียนตรงกนั สามารถบูรณาการสภาวการณ์
ของทอ้งถ่ินกบัโรงเรียน มาส่งเสริมการเรียนรู้ของผูเ้รียนไดด้ว้ยความภาคภูมิใจ 
    5. หลกัการประสานงาน (Coordination) สามารถประสานงานกนัไดทุ้กระดบัทั้ง
แนวตั้งและแนวนอน เป็นกิจกรรมท่ีตอ้งเนน้ความเขม้แขง็ ทั้งการสร้างความเขา้ใจระหวา่งบุคลากร
ในโรงเรียน และบุคคลภายนอก รวมทั้งการประสานงาน การแสวงหาความร่วมมือ ความช่วยเหลือ 
ทั้งทรัพยากรและเทคนิควธีิการใหม่ ๆ 
    6. หลกัความต่อเน่ืองและหลากหลาย (Continuity and Diversity) การบริหารเป็น
ตอ้งมีความต่อเน่ือง ใช้เวลา รวมทั้งการใช้เทคนิคการบริหาร จะตอ้งมีความหลากหลายและ
สอดคลอ้งกนั มุ่งไปสู่เป้าหมายเดียวกนั สามารถปรับใช้การบริหารตามสถานการณ์ท่ีน าไปสู่
ผลสัมฤทธ์ิได ้
    7. หลกัการพฒันาตนเอง (Self-improvement) โรงเรียนจะตอ้งพฒันาไปสู่องคก์ร
การเรียนรู้ (Learning Organization) พฒันาตนเองอยูเ่สมอเพื่อให้เกิดการพฒันา ทั้งการพฒันา
องค์กร พฒันาวิชาชีพพฒันาบุคคล และพฒันาทีมงาน โดยน าองค์ประกอบเหล่าน้ีมาวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ เป็นวสิัยทศัน์และแผนกลยทุธ์ส าหรับสถานศึกษานั้น ๆ 
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    8. หลกัการตรวจสอบและถ่วงดุล (Check and Balance) ส่วนกลางและเขตพื้นท่ี
การศึกษาจะก าหนดนโยบายและควบคุมมาตรฐาน และจะมีองคก์รตรวจสอบคุณภาพ ทั้งน้ีจะเป็น
การประกนัคุณภาพการศึกษาใหเ้กิดประสิทธิภาพสูงสุด 
 2.4.3 รูปแบบการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน 
   อุทยั  บุญประเสริฐ และ ดิเรก  วรรณเศียร (2545, น. 66 - 72) ไดก้ล่าวถึง ดงัน้ี 
    1. รูปแบบท่ีผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นหลกั (Administrator Central SBM) ผูบ้ริหาร
โรงเรียนจะเป็นประธาน กรรมการจะเลือกตั้งจากกลุ่มผูป้กครอง ครูอาจารย ์ชุมชน คณะกรรมการ 
มีบทบาทใหค้ าปรึกษา แต่อ านาจการตดัสินใจอยูท่ี่ผูบ้ริหารโรงเรียน  
    2. รูปแบบท่ีครูเป็นหลกั (Professional Control SBM) โดยครูในฐานะเป็นผูใ้กลชิ้ด
เด็กมากท่ีสุดย่อมรู้ปัญหาได้ดีกว่า และสามารถแก้ปัญหาได้ตรงจุด ตวัแทนครูจะเป็นกรรมการ
โรงเรียนมากท่ีสุด และร่วมเป็นคณะกรรมการบริหารโรงเรียน ดงันั้น ครูจึงมีบทบาทหลกัในการ
ด าเนินงานของโรงเรียน 
    3. รูปแบบท่ีชุมชนมีบทบาทหลกั (Community Control SBM) รูปแบบน้ีสนองตอบ
ความตอ้งการของผูป้กครองและชุมชนมากท่ีสุด โดยตวัแทนชุมชนจะเป็นประธาน ผูบ้ริหารโรงเรียน
เป็นกรรมการและเลขานุการ 
    4. รูปแบบท่ีครูและชุมชนมีบทบาทหลกั (Professional Community Control SBM) 
เป็นรูปแบบท่ีเช่ือวา่ ครูและผูป้กครองต่างมีความส าคญัในการจดัการศึกษาให้แก่เด็ก การบริหารงาน
ในรูปกรรมการจะมีสัดส่วนของครูและผูป้กครองมากกว่ากลุ่มอ่ืน ๆ โดยผูบ้ริหารโรงเรียนเป็น
ประธานคณะกรรมการ และคณะกรรมการโรงเรียนเป็นคณะกรรมการบริหาร 
   Kuehn (1996, อา้งถึงใน ยุวดี  ศนัสนียรัตน์, 2545, น. 6) ไดเ้สนอรูปแบบการบริหาร
จดัการท่ีสถานศึกษาไว ้4 รูปแบบ แต่ละรูปแบบมีความแตกต่างกนัตามมิติต่าง ๆ และสะทอ้นความ
สนใจในเร่ืองท่ีแตกต่างกนั ดงัน้ี 
    รูปแบบที่ 1 การบริหารแบบประชาธิปไตย เป็นการบริหารท่ีให้บุคลากร ใน
โรงเรียนทั้งหมดเขา้มามีส่วนร่วมในการตดัสินใจ เป็นรูปแบบท่ีไดรั้บการสนับสนุนจากสหภาพครู
ในสหรัฐอเมริกา 
    รูปแบบที่ 2 การบริหารท่ีครูใหญ่เป็นผูช้ี้น า เป็นรูปแบบท่ีอาศยัการปรึกษาหารือ
กบับุคลากรในสถานศึกษาและผูป้กครองนักเรียน แต่การตดัสินใจเป็นอ านาจของครูใหญ่หรือ
ผูบ้ริหารเป็นผูช้ี้ขาด 
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    รูปแบบที่ 3 การบริหารโดยคณะผูป้กครอง โดยทัว่ไปคณะผูป้กครองจะมาจากการ
เลือกตั้งเพื่อลดบทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษา ในบางกรณีการบริหารตามรูปแบบน้ีอาจปรับ
ใหค้ลา้ยกบัการบริหารสถานศึกษาในก ากบัของรัฐ (Charter Schools) 
    รูปแบบที่ 4 การบริหารโดยคณะกรรมการในพื้นท่ีสถานศึกษา ท่ีมีอ านาจการ
ด าเนินงานท่ีจ ากดั แต่มีอิทธิพลต่อพื้นท่ีโดยรอบของสถานศึกษานั้น เช่น การตดัสินใจเก่ียวกบั
การศึกษาเฉพาะทาง การตดัสินใจในเร่ืองค่าใชจ่้ายท่ีส่งมาจากเขตพื้นท่ีการศึกษาไปยงัสถานศึกษา 
   สนานจิตร  สุคนธ์ทรัพย ์(2544, น. 66) กล่าววา่ รูปแบบของการบริหารโดยใชโ้รงเรียน
เป็นฐานวา่ มี 4 รูปแบบ ดงัน้ี 
    รูปแบบที่ 1 การบริหารแบบเพื่อนร่วมอาชีพ มีส่วนร่วมและเป็นประชาธิปไตย
รูปแบบน้ีเขาจะมอบอ านาจการตดัสินใจส่วนใหญ่ไปอยู่ท่ีครู โดยท า 2 รูปแบบข้ึนอยู่กบัว่าเป็น
โรงเรียนเล็กหรือโรงเรียนใหญ่ โรงเรียนเล็กก็อาจจะใช้ครูทั้งทีมในการร่วมตดัสินใจ แต่ถ้าเป็น
โรงเรียนใหญ่ก็จะเป็นผูแ้ทนครู 
    รูปแบบที่ 2 ผูบ้ริหารเป็นผูน้ า จะเห็นวา่รูปแบบน้ีในประเทศของเราคงเป็นรูปแบบ
ท่ีเด่นแต่ในอนาคตน่าจะเคล่ือนไปอยูร่ะหวา่งรูปแบบท่ี 1 กบั 2 ซ่ึงผูบ้ริหารก็จะมีระดบัของการน า
เช่น บางโรงเรียนก็จะมีการปรึกษาหรือหารือกบัผูเ้ช่ียวชาญ ปรึกษาหารือกบัครูบางคน  
    รูปแบบที่ 3 คณะกรรมการผูป้กครอง ท าหน้าท่ีเป็นคณะกรรมการบริหาร เป็น
ปัญหาเฉพาะของอเมริกา อเมริกามีปัญหาว่าครูไม่จัดการศึกษาตามแบบท่ีผู ้ปกครองต้องการ 
ผูบ้ริหารก็ไม่ฟังเสียงผูป้กครอง จึงเกิดการตั้งโรงเรียนข้ึนมาคลา้ย ๆ กบั Charter School โดยคนท่ีมี
เสียงดงัท่ีสุด คือ กรรมการผูป้กครอง ซ่ึงของเราคงไปไม่ถึงจุดนั้น 
    รูปแบบที่ 4 คือ การมีคณะกรรมการ SBM ก็น่าสนใจเช่นกนั คณะกรรมการ SBM
ด าเนินการโดยมีอ านาจจ ากดั แต่มีอิทธิพลในเร่ืองนั้น ๆ เช่น เขามีคณะกรรมการ SBM ส าหรับดูแล
เร่ืองเด็กพิการ เด็กพิเศษ และมีคณะกรรมการ SBM ส าหรับดูแลเร่ืองการใชเ้งินท่ีเขตการศึกษาลงมา
ใหโ้ดยเฉพาะ 
   เสาวนิตย ์ ชยัมุสิก (2544, น. 25-26) กล่าววา่ รูปแบบการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็น
ฐานวา่โรงเรียนยงัตอ้งเป็นหน่วยงานหลกัในการตดัสินใจในเร่ืองงบประมาณ หลกัสูตรและบุคลากร
โดยตรง การมีส่วนร่วมในรูปคณะกรรมการ ซ่ึงประกอบดว้ยบุคคล 4 ประเภท ไดแ้ก่ ครูผูป้กครอง 
ชุมชน ผูบ้ริหารโรงเรียน ดงันั้น การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานจึงมีรูปแบบท่ีแตกต่างกนัในมิติ
ต่าง ๆ 4 รูปแบบ ไดแ้ก่ 
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    รูปแบบที่ 1 การบริหารท่ีมีผูบ้ริหารเป็นผูน้ า เป็นรูปแบบท่ีมีการปรึกษาหารือกบั
บุคลากรในสถานศึกษา ผูป้กครอง ครู ชุมชน นกัเรียน แต่การตดัสินใจเป็นอ านาจช้ีขาดของผูบ้ริหาร
แต่ผูเ้ดียว (Administrative Control School-based Management : Principle Decides) 
    รูปแบบที่ 2 การบริหารในรูปแบบคณะกรรมการ  เป็นรูปแบบท่ีมีตวัแทนครูเป็น
คณะกรรมการในสัดส่วนท่ีมากกวา่กลุ่มอ่ืนใหมี้ส่วนร่วมและอ านาจในการตดัสินใจดา้นงบประมาณ
บุคลากรและหลกัสูตรการบริหาร รูปแบบน้ีมีความเช่ือว่าครูเป็นผูใ้กลชิ้ดกบันกัเรียนมากกว่าผูอ่ื้น
ยอ่มรู้ปัญหาต่าง ๆ ดีกวา่ (Professional Control School-based Management : Teachers Decide) 
    รูปแบบที่ 3 การบริหารโดยคณะผูป้กครองและครู เป็นรูปแบบท่ีใชเ้พื่อลดบทบาท
ของคณะกรรมการสถานศึกษา เป็นการบริหารสถานศึกษาในก ากบัของรัฐ (Charter  School) เป็น
รูปแบบของการตดัสินใจจากความคิดพื้นฐานของความตอ้งการเขา้มามีส่วนร่วมรับผิดชอบในการ
ด าเนินงานของโรงเรียนให้เกิดผลดีกับบุตรหลานของตน (Balanced Control School-based 
Management : Parents and Teachers as Equals Decide) 
    รูปแบบที่ 4 การบริหารโดยใช้คณะกรรมการในพื้นท่ีสถานศึกษา แบบรูปแบบท่ี
มอบอ านาจการตดัสินใจอยา่งมีขอบข่ายจ ากดัในกบัคณะกรรมการในพื้นท่ีสถานศึกษา ในเร่ืองการ
จดัสรรงบประมาณท่ีไดรั้บจากเขตพื้นท่ีให้แก่สถานศึกษา การจดัการศึกษาเฉพาะทาง (Community  
Control School-based Management : Parent/Community Member Decide) 
 2.4.4 การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานในการพฒันาท้องถิ่น 
   เน่ืองจากการพฒันาประเทศท่ีผ่านมาในอดีต ไม่ว่าจะเป็นการพฒันาประเทศโดยใช้
อุตสาหกรรมเป็นตวัน า และการพฒันาประเทศโดยใชเ้ศรษฐกิจเป็นตวัน าก็ตาม ต่างก็ประสบความ
ลม้เหลวโดยส้ินเชิง ดงันั้น ทิศทางการพฒันาประเทศตามแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ 
ฉบบัท่ี 10 (2550 – 2554) จึงมุ่งเน้นท่ีการพฒันาคุณภาพคนเป็นส าคญั โดยมีความเช่ือว่า เม่ือการ
พฒันาคนประสบความส าเร็จแลว้ การพฒันาดา้นอ่ืน ๆ ก็จะประสบความส าเร็จตามมา 
   อยา่งไรก็ตามเม่ือพิจารณาถึงแหล่งเรียนรู้ในทอ้งถ่ินแลว้ โรงเรียนจึงเป็นแหล่งเรียนรู้
ท่ีส าคัญในท้องถ่ินเพราะมีทรัพยากรทางการศึกษาเป็นจ านวนมาก เช่น มีบุคลากรท่ีมีความรู้ 
ความสามารถ ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ อินเทอร์เน็ต สนามกีฬา เป็นตน้ ประกอบกบัผลการวิจยั
ของ กาญจนา  วธันสุนทร (2553, น. 47) เร่ือง การจดัการศึกษาทอ้งถ่ินแบบบูรณาการเพื่อส่งเสริม
การเรียนรู้ตลอดชีวิตพบว่า องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีมีโรงเรียนในสังกดัท่ีจดัการศึกษาใน
ระบบระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน จะมีทรัพยากรทางการศึกษาส าหรับจดัการศึกษาอยู่แล้ว เช่น 
อาคารเรียนห้องสมุด ห้องประชุม ส่ือ วสัดุ ครุภณัฑ์ อุปกรณ์การเรียนการสอน ดังนั้น องค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีมีโรงเรียนในสังกดัจึงควรใชโ้รงเรียนในสังกดัเป็นฐานในการจดัการศึกษา
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แบบบูรณาการ เพื่อใหเ้กิดความคุม้ค่าและเกิดประโยชน์สูงสุดในการใชท้รัพยากรทางการศึกษาท่ีมี
อยู่ นอกจากโรงเรียนจะตอ้งจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานให้แก่นกัเรียนแลว้ โรงเรียนควรจดัการศึกษา
นอกระบบและการศึกษาตามอธัยาศยัให้แก่เด็ก เยาวชน และประชาชนในท้องถ่ินด้วย โดยมี
เง่ือนไขว่า องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินจะตอ้งสนบัสนุนให้โรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้ท่ีหลากหลาย
และครบวงจร เช่น ห้องสมุดท่ีทนัสมยั (เป็นห้องสมุดมีชีวิต หรือ E-library) มีโซนอ่านหนงัสือ 
โซนสืบคน้ขอ้มูลอิเล็กทรอนิกส์ โซน E-learning โซน Edutainment โซนเล่นเกมส์ โซนดูหนัง  
ฟังเพลง โซนหอ้งประชุม โซนหอ้งกิจกรรม ศูนยค์อมพิวเตอร์และอินเทอร์เน็ต สนามกีฬากลางแจง้ 
สนามกีฬาในร่ม สระวา่ยน ้ า (Fitness Center) ห้องอบชาวน์น่า เป็นตน้ โรงเรียนจะกลายเป็น “ศูนย์
รวมแหล่งเรียนรู้” (Learning Complex) ท่ีมีคุณค่าส าหรับประชาชนทุกคนในทอ้งถ่ิน ท่ีสามารถเขา้
ไปเรียนรู้ได้ทุกเร่ือง ทุกเวลา และทุกรูปแบบ ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอธัยาศยั 
   สรุปไดว้า่ การพฒันาคุณภาพคนในทอ้งถ่ินเป็นวิธีหน่ึงของการพฒันาทอ้งถ่ิน ดงันั้น 
การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานในการพฒันาทอ้งถ่ินจึงหมายถึง การบริหารจดัการศึกษาโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐานในการพฒันาคุณภาพคนในท้องถ่ิน ด้วยการจดัการศึกษาแบบบูรณาการ ทั้ง
การศึกษาในระบบ นอกระบบ และการศึกษาตามอธัยาศยั เพื่อให้ประชาชนในทอ้งถ่ินไดเ้รียนรู้
ตลอดชีวติ 
 

2.5 การบริหารทีม่ปีระสิทธิภาพโดยคณะบุคคล 
 
 การบริหารโดยคณะบุคคลจะเกิดประสิทธิภาพ หากน าหลกัการบริหารแบบประชาธิปไตย 
มาใช ้เพราะผูมี้ส่วนไดเ้สียหรือผูไ้ดรั้บผลกระทบจากการบริหารจะเขา้มามีส่วนร่วมในการก าหนด
นโยบายและวตัถุประสงค์ของการด าเนินการเพื่อให้การปฏิบติัเกิดผลสัมฤทธ์ิตามวตัถุประสงค ์ 
และร่วมรับผดิชอบต่อประโยชน์ ตลอดจนผลกระทบท่ีเกิดจากการด าเนินการ 
 2.5.1 ความหมายของการบริหารโดยคณะบุคคล 
   การบริหารงานโดยคณะบุคคล หมายถึง รูปแบบการบริหารโดยท่ีมีบุคคลหลายคนเขา้
ไปร่วมกนัรับผิดชอบในการก าหนดนโยบาย ตดัสินใจ วินิจฉัย ตลอดจนแนวทางปฏิบติัต่าง ๆ ไว้
เป็นบรรทัดฐานเพื่อให้ฝ่ายปฏิบัติน าไปประพฤติปฏิบัติต่อไป ก่อให้เกิดภารกิจต่าง ๆ ของ
หน่วยงานแลว้เกิดผลสัมฤทธ์ิอย่างมีประสิทธิภาพ ซ่ึงอาจด าเนินการได ้2 แนวทาง คือ ผูมี้ส่วนได้
เสียเขา้ไปร่วมเป็นคณะบุคคลในการบริหารโดยตรง หรืออาจคดัเลือกตวัแทนของกลุ่มเขา้ไปร่วม
ในกิจกรรม หรือเป็นองค์คณะบุคคลท่ีท าหนา้ท่ีในการบริหารนั้น ๆ (พิษณุ  ตุลสุข, 2548, น. 29)  
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แทนสมาชิกเพื่อให้การบริหารสามารถสนองตอบความตอ้งการของลูกคา้หรือผูรั้บบริการไดม้าก
ท่ีสุด 
   ภาวิดา  ธาราศรีสุทธิ และคณะ (2542, น. 58) กล่าววา่ ประสิทธิภาพการบริหารโดย
คณะบุคคล หมายถึง การท่ีกลุ่มบุคคลท างานอยา่งหน่ึงอยา่งใดให้ส าเร็จตามวตัถุประสงค์ และเป็น
ท่ีพอใจของผูป้ฏิบติังานทุกฝ่าย โดยใชท้รัพยากรอยา่งประหยดั และเกิดการสูญเปล่านอ้ยท่ีสุด 
   ธงชยั  สันติวงษ์ (2546, น. 30) กล่าวว่า ประสิทธิภาพ หมายถึง การเปรียบเทียบ
ทรัพยากรท่ีใช้ไปกบัผลท่ีไดจ้ากการท างานมีความแตกต่างกนัแค่ไหนอยา่งไร ในขณะท่ีท างานตาม
เป้าหมายขององคก์ร รวมถึงความมีสมรรถนะ มีระบบการท างาน สร้างสมทรัพยากร และความมัง่คัง่
เก็บไวภ้ายในเพื่อการขยายตวั และรองรับสถานการณ์ท่ีอาจเกิดวกิฤติจากภายนอก 
   มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช (2546, น. 169) กล่าวว่า ประสิทธิภาพ หมายถึง  
ความสามารถท่ีท าให้งานเกิดความส าเร็จค าวา่ “ประสิทธิผล” หมายถึง ผลส าเร็จหรือผลท่ีเกิดข้ึน
ของงานประสิทธิผลของงานจะเกิดข้ึนไดจ้ะตอ้งอาศยัประสิทธิภาพในการท างาน ประสิทธิภาพจึง
เป็นการมุ่งเนน้ท่ีความสามารถในการด าเนินงานหรือการประสานงานการใชท้รัพยากรท่ีมีอยูอ่ยา่ง
จ ากดัเพื่อใหเ้กิดประโยชน์สูงสุด หรือสูญเสียนอ้ยท่ีสุด ซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัความสามารถของบุคคล  
   ชาญชยั  อาจินสมาจาร (2547, น. 65) กล่าววา่ ประสิทธิภาพวา่ หมายถึง การท าให้
เป้าหมายบรรลุผลโดยการลงทุนท่ีเหมาะสมกบัเวลาพลงังาน และค่าใช้จ่าย ประสิทธิภาพจะ
บรรลุผลเม่ือน าวิธีการใดวิธีการหน่ึงไปเปรียบเทียบกบัวิธีอ่ืน ๆ ผลลพัธ์ท่ีออกมาคือเป้าหมายท่ีมี
คุณภาพบรรลุผลอยา่งมีประสิทธิภาพ 
   สรุปไดว้า่ การบริหารงานโดยคณะบุคคล หมายถึง กลุ่มบุคคลหลายฝ่ายเขา้ไปท างาน
อยา่งหน่ึงอยา่งใดให้ส าเร็จตามวตัถุประสงค์โดยใชท้รัพยากรอยา่งประหยดั เกิดความสูญเสียนอ้ย
ท่ีสุดและเกิดความพึงพอใจของผูป้ฏิบติังานทุกฝ่าย 
 2.5.2 หลกัการบริหารแบบคณะบุคคล 
   เน่ืองจากการบริหารงานโดยองคค์ณะบุคคลในการบริหารการศึกษา ซ่ึงประกอบดว้ย
คณะกรรมการท่ีมาจากตวัแทนของฝ่ายต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการบริหารการศึกษา เป็นการบริหารท่ี
ประยกุตห์ลกัการประชาธิปไตยมาใชน้ัน่คือ การบริหารงานโดยองคค์ณะบุคคลมีลกัษณะ ดงัน้ี 
    1. การเปิดโอกาสให้ทุกฝ่ายในสังคมเขา้มาบริหาร โดยผูบ้ริหารการศึกษาเป็นผู ้
ส่งเสริมสนบัสนุน แต่ไม่เขา้ไปควบคุมหรือช้ีน า 
    2. การเปิดโอกาสให้คณะกรรมการทุกคนมีเสรีภาพในการออกความคิดเห็นและ
ตดัสินใจโดยอิสระภายใตบ้ทบาทท่ีกฎหมายก าหนด 
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    3. การเปิดโอกาสให้คณะกรรมการทุกคนมีสิทธิในการแสดงความคิดเห็นโดย 
เท่าเทียมกนัไม่วา่จะเป็นกรรมการตวัแทนของฝ่ายใด ๆ 
   ประกอบ กุลเกล้ียง และสิทธิพร ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 8) แต่หากมอบการบริหารโดย
องคค์ณะบุคลแบบอุดมคติ เราอาจพิจารณาลกัษณะส าคญัของการบริหารแบบน้ีไดโ้ดยสรุป ดงัน้ี  
    1. การใช้หลกัปัญญาธรรม การบริหารแบบองค์คณะบุคคลยึดถือและให้ความ
เคารพในความคิดเห็นของกนัและกนั ทั้งความคิดเห็นท่ีเหมือนและแตกต่างกนั ทุกคนในองคค์ณะ
บุคคลมีสิทธิในการแสดงความคิดเห็น และการใชดุ้ลพินิจในการรับฟังความคิดเห็นเท่าเทียมกนั 
    2. การใชห้ลกัคารวะธรรม ตอ้งเคารพและให้เกียรติซ่ึงกนัและกนัตามวฒันธรรม
ของสังคม จะต้องไม่ยกตนสูงกว่าบุคคลอ่ืน ผูท่ี้เยาวว์ยักว่าก็ให้ความเคารพนับถือแก่ผูอ้าวุโส 
เคารพในมติท่ีประชุม ไม่น าเร่ืองท่ีเป็นขอ้ยุติในท่ีประชุมไปวิพากษ ์วิจารณ์ให้เกิดความเสียหายต่อ
องคค์ณะบุคคล ไม่ดูหม่ินเสียงขา้งนอ้ย การบริหารก็จะเป็นไปโดยราบร่ืนและมีประสิทธิภาพสูง 
    3. การใช้หลกัสามคัคีธรรม เป็นการร่วมกนัท ากิจกรรมอยา่งมีปฏิสัมพนัธ์ระหวา่ง
กนั ตั้งแต่การร่วมคิดร่วมตดัสินใจ ร่วมปฏิบติั ร่วมรับผิดชอบ และร่วมภาคภูมิใจในผลส าเร็จ ซ่ึงเป็น
การพฒันาความรู้ ความสามารถ ทกัษะ และวธีิปฏิบติังานของผูเ้ก่ียวขอ้งใหก้ลมกลืนกนัทุกฝ่าย 
   พิษณุ  ตุลสุข (2548, น. 31) กล่าวว่า ความมุ่งหวงัประสิทธิภาพและเกิดผลสัมฤทธ์ิ
ของการบริหารโดยคณะบุคคลตอ้งใชห้ลกัการประชาธิปไตยเป็นหลกัในการบริหาร ดงัน้ี 
    1. ตอ้งมีหลกัเกณฑ ์ระเบียบ ขอ้งบงัคบัหรือกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เป็นตวัก าหนดบทบาท
หน้าท่ีขององค์คณะบุคคลเพื่อให้กิจกรรมการบริหารเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ไม่ล่วงเกินหรือ
ละเมิดในสิทธิหรือภารกิจท่ีเป็นบทบาทหนา้ท่ีของผูบ้ริหารสถานศึกษาหรือครูผูป้ฏิบติั 
    2. ต้องมีความรับผิดชอบต่อองค์คณะบุคคลหรือภารกิจท่ีปฏิบัติเพราะการท า
กิจกรรมและการใช้ดุลพินิจตอ้งใช้การปรึกษาหารือ การพบปะหรือการประชุม หากคณะบุคคลไม่มี
ความรับผดิชอบอาจท าใหกิ้จกรรมล่าชา้หรือปฏิบติัไม่ไดต้ามกรอบท่ีกฎหมายก าหนด 
    3. องค์คณะบุคคลตอ้งถือประโยชน์ของส่วนรวมเป็นหลกั  เพราะองค์คณะบุคคล
เป็นตวัแทนของสาธารณะท่ีทุกฝ่ายคาดหวงัในความเป็นกลางและการก่อให้เกิดผลประโยชน์ต่อ
ส่วนรวมในทุกกิจกรรมท่ีบริหาร 
    4. มีความบริสุทธ์ิใจต่อภารกิจของหน่วยงานท่ีเป็นองค์คณะบุคลต้องไม่เข้าไป 
เพื่อแสวงหาอ านาจหรือผลประโยชน์ให้แก่ตนเองหรือพรรคพวก เพราะผลแห่งการบริหารท่ีไม่
บริสุทธ์ิจะก่อให้เกิดความเสียหายต่อทุกคนโดยรวม และท าให้ระบบงานต่าง ๆ ในสถานศึกษาเสีย
หายไปดว้ย 
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   สรุปไดว้า่ หลกัการบริหารโดยคณะบุคคลท่ีมีประสิทธิภาพเกิดจากการท่ีบุคคลทุกฝ่าย 
ไดแ้สดงความคิดเห็นและตดัสินใจตามบทบาทหน้าท่ีท่ีก าหนดโดยปราศจากการควบคุม และมีการ
ร่วมกระท ากิจกรรมระหวา่งกนัอยา่งต่อเน่ืองและภาคภูมิใจ 
 2.5.3 องค์ประกอบของคณะบุคคลในการบริหาร 
   องค์คณะบุคคลในการบริหาร (Executive Committee) โดยทัว่ไปจ าแนกโดยพฤติกรรม
ทางการบริหารได ้ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการพิธีการ (Minimum Board) เป็นกรรมการประชุมเพียง เพื่อให้
เป็นไปตามกฎหมายหรือขอ้บงัคบัเท่านั้น มิไดเ้ป็นการระดมความคิดเห็นเพื่อการมุ่งพฒันาใหง้านดี 
    2. คณะกรรมการตกแต่ง (Cosmetic Board) เป็นคณะกรรมการท่ีท าหนา้ท่ีเหมือน
ผูป้ระทบัตรายางใหค้วามเห็นชอบตามขอ้เสนอของฝ่ายบริหาร 
    3. คณะกรรมการควบคุม (Oversight Board) เป็นคณะกรรมการท่ีท าหน้าท่ี
พิจารณานโยบายโครงการรายงานท่ีฝ่ายบริหารเสนอขออนุมติัและทบทวนตรวจสอบการปฏิบติั
ของฝ่ายปฏิบติัและผูบ้ริหาร 
    4. คณะกรรมการตดัสินใจ (Decision-making Board) เป็นคณะกรรมการท่ีท า
หนา้ท่ีก าหนดนโยบาย วตัถุประสงคแ์ละใหค้วามเห็นชอบในการน านโยบายไปสู่การปฏิบติั 
   องคค์ณะบุคคลในการบริหารและการจดัการศึกษา (Education Executive Committee)
แมจ้ะมีอ านาจตามกฎหมายหรืออาจมีพฤติกรรมท่ีไม่พึงประสงค์เกิดข้ึนได ้แต่ยงัข้ึนอยู่กบัการมี
ส่วนร่วมของผูป้กครอง ชุมชน องคก์รต่าง ๆ ในทอ้งถ่ิน ผูบ้ริหารจึงตอ้งหลีกเล่ียงมิให้คณะกรรมการ
เป็นตรายาง หรือใชอิ้ทธิพลของกรรมการ ซ่ึงอาจก่อใหเ้กิดผลเสียต่อกิจกรรมของหน่วยงานได ้
   คณะบุคคลในการบริหารการจดัการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และสถานศึกษาอุดมศึกษา
ต ่ากวา่ปริญญาตรีมี 2 คณะ ดงัน้ี 
    1. คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มาตรา 40 แห่งพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติมถึงฉบบัปัจจุบนั มีบทบาทหน้าท่ีในการก ากับ และส่งเสริม
สนบัสนุนกิจการของสถานศึกษา โดยมีองค์ประกอบตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าดว้ย
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 ประกอบดว้ย  
     1.1  ผูแ้ทนผูป้กครองไม่เกินสองคน 
     1.2  ผูแ้ทนครูไม่เกินสองคน 
     1.3  ผูแ้ทนองคชุ์มชนไม่เกินสองคน 
     1.4  ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินไม่เกินสองคน 
     1.5  ผูแ้ทนศิษยเ์ก่าของสถานศึกษา ไม่เกินสองคน 
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     1.6  ผูท้รงคุณวฒิุไม่เกินส่ีคน 
     1.7  ผูบ้ริหารสถานศึกษา 
    จ านวนของคณะกรรมการอย่างน้อยต้องมีเจ็ดคน แต่ไม่เกินสิบห้าคน โดยให้
ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นกรรมการและเลขานุการ และให้กรรมการเลือกกนัเองเป็นประธานหน่ึง
คน และรองประธานหน่ึงคน อยูใ่นวาระ 4 ปี 
    ปัจจุบนักระทรวงศึกษาธิการ ได้ออกกฎกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วยการก าหนด
จ านวนกรรมการ คุณสมบติั หลกัเกณฑ์ วิธีการสรรหา การเลือกประธานกรรมการและกรรมการ วาระ
การด ารงต าแหน่ง และการพน้ต าแหน่งของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยก าหนดให้
สถานศึกษาขนาดเล็ก มีกรรมการได้เก้าคน และสถานศึกษาขนาดใหญ่ มีกรรมการได้สิบห้าคน 
ประกอบดว้ย 
     1. ประธานกรรมการ 
     2. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนผูป้กครอง หน่ึงคน 
     3. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนครู  หน่ึงคน 
     4. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนองคก์รชุมชน  หน่ึงคน 
     5. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน  หน่ึงคน 
     6. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนผูศิ้ษยเ์ก่า  หน่ึงคน 
     7. กรรมการท่ีเป็นผูแ้ทนพระภิกษุสงฆ ์หรือผูแ้ทนองคก์รศาสนาในพื้นท่ีหน่ึง
รูป/คนส าหรับสถานศึกษาขนาดเล็ก และจ านวนสองรูป/คน  ส าหรับสถานศึกษาขนาดใหญ่ 
     8. กรรมการผูท้รงคุณวุฒิ  หน่ึงคน  ส าหรับสถานศึกษาขนาดเล็ก และจ านวน
หกคนส าหรับสถานศึกษาขนาดใหญ่ 
     9. ผูอ้  านวยการโรงเรียน เป็นกรรมการและเลขานุการ 
    2. คณะกรรมการบริหารหลกัสูตรและงานวชิาการ มาตรา 27 แห่งพระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  แก้ไขเพิ่มเติมถึงฉบบัปัจจุบนั ได้ก าหนดให้สถานศึกษามีหน้าท่ี
จดัท าสาระของหลกัสูตรแกนกลาง ในส่วนท่ีเก่ียวกบัสภาพปัญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปัญญา
ท้องถ่ิน คุณลักษณะอันพึงประสงค์เพื่อให้เป็นสมาชิกท่ีดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และ
ประเทศชาติ  
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     องคป์ระกอบของคณะกรรมการบริหารหลกัสูตรและงานวิชาการสถานศึกษา
พื้นฐาน ตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ยคณะกรรมการบริหารหลกัสูตรและงานวิชาการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. ซ่ึงอยู่ภายใตค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของสถานศึกษา 
แต่งตั้งโดยผูบ้งัคบับญัชาเหนือสถานศึกษาข้ึนไปหน่ึงระดบั  ประกอบดว้ย 
      1. ผูบ้ริหารสถานศึกษา เป็นประธานกรรมการ 
      2. ผูช่้วยผูบ้ริหารท่ีผูบ้ริหารสถานศึกษามอบหมาย รองประธานกรรมการ 
      3. หวัหนา้หมวดวชิาหรือกลุ่มวชิา เป็นกรรมการ 
      4. หวัหนา้งานแนะแนว เป็นกรรมการ 
      5. หวัหนา้งานวดัและประเมินผล เป็นกรรมการ 
      6. ผูช่้วยผูบ้ริหารฝ่ายวชิาการ เป็นกรรมการและเลขานุการ 
     ในกรณีท่ีสถานศึกษาไม่มีผูช่้วยผูบ้ริหาร ให้ผูบ้ริหารสถานศึกษาพิจารณา
แต่งตั้งผูท่ี้เหมาะสมเป็นรองประธานกรรมการ และเป็นกรรมการและเลขานุการ และในกรณีท่ีเห็น
ควรใหมี้กรรมการและผูช่้วยเลขานุการ ใหพ้ิจารณาแต่งตั้งไดต้ามความเหมาะสม 
 2.5.4 ปัจจัยแห่งความส าเร็จในการบริหารโดยคณะบุคคล 
   ความส าเร็จของการปฏิบติังานข้ึนอยูก่บัความพร้อมและความรู้ ความสามารถในการ
ปฏิบติังาน ให้เป็นไปตามวตัถุประสงคท่ี์ตั้งไว ้ความส าเร็จและประสิทธิภาพขององคก์ารนั้นอาจ
พูดไดว้่าเป็นเร่ืองเดียวกนั เพราะองค์การท่ีไร้ประสิทธิภาพคงจะท างานให้ประสบความส าเร็จได้
ยาก การวดัประสิทธิภาพ หรือโอกาสของความส าเร็จจะวดัจากการบรรลุเป้าหมาย และในการ
บรรลุเป้าหมายขององค์การนั้น ปัจจยัต่าง ๆ เช่น การฝึกอบรม เพื่อให้เกิดความรู้ ความสามารถ 
ทกัษะ ประสบการณ์ความผูกพนั ความรู้สึก ซ่ึงยงมีความส าคญัต่อประสิทธิภาพขององคก์ารดว้ย 
Katz and Kahn (1978, อา้งถึงใน มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช, 2544ก, น 251) 
   ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อประสิทธิภาพหรือความส าเร็จขององค์การตามแนวคิดของ 
Haring Emerson มีดงัน้ี 
    1.  ท าความเขา้ใจและก าหนดแนวการท างานใหก้ระจ่าง 
    2.  ใชส้ามญัส านึกในความน่าจะเป็นไปไดข้องงาน 
    3.  ไดรั้บค าปรึกษาและค าแนะน าในการท างาน 
    4.  รักษาระเบียบวนิยัในการท างาน 
    5.  ปฏิบติังานดว้ยความยติุธรรม 
    6.  การท างานตอ้งเช่ือถือได ้ฉบัไว ้ มีสมรรถภาพ และลงทะเบียนไวเ้ป็นหลกัฐาน 
    7.  มีการแจง้ใหท้ราบถึงการด าเนินงานอยา่งทัว่ถึง 
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    8.  ท างานเสร็จทนัเวลา 
    9.  ผลงานไดม้าตรฐาน 
    10.  การด าเนินงานสามารถจดัเก็บมาตรฐานได ้
    11.  ก าหนดมาตรฐานท่ีสามารถใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการฝึกสอนงานได ้
    12.  ใหบ้  าเหน็จรางวลัแก่ผูท้  างานท่ีดี 
   มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช (2544ก, น. 251) ไดเ้สนอปัจจยั 7 ประการท่ีมีอิทธิพล
ต่อการปฏิบติังานในองคก์าร คือ  
    1.  กลยทุธ์  (Strategy) 
    2.  โครงสร้าง  (Structure) 
    3.  ระบบ  (System) 
    4.  แบบ  (Model) 
    5.  บุคลากร  (Staff) 
    6.  ความสามารถ  (Skill) 
    7.  ค่านิยม  (Shared Values) 
   ประกอบ กุลเกล้ียง และสิทธิพร ล้ิมบริบูรณ์ (2545, น. 35-39) กล่าวถึง องคป์ระกอบ
แห่งความส าเร็จของการบริหารโดยองคค์ณะบุคคล ประกอบดว้ย 3 ประการ คือ 
    1. ปัจจยัภายในหน่วยงาน หมายถึง ส่ิงท่ีเอ้ือต่อความส าเร็จของการบริหารโดย
คณะบุคคล ซ่ึงข้ึนอยูก่บัลกัษณะมากนอ้ย ดงัน้ี 
     1.1  การเปิดโอกาสให้ทุกฝ่ายในสังคมเขา้มาบริหาร โดยผูบ้ริหารสถานศึกษา
เป็นผูส่้งเสริมสนบัสนุนและไม่เขา้ไปควบคุมหรือช้ีน า 
     1.2  การเปิดโอกาสใหค้ณะกรรมการทุกคน มีเสรีภาพในการออกความคิดเห็น
และตดัสินใจโดยอิสระภายใตบ้ทบาทท่ีกฎหมายก าหนด 
     1.3  การเปิดโอกาสให้คณะกรรมการทุกคน มีสิทธิในการแสดงความคิดเห็น
โดยเท่าเทียมกนั ไม่วา่จะเป็นกรรมการตวัแทนของฝ่ายใด 
     1.4  เปิดโอกาสให้คณะกรรมการทุกฝ่าย ไดรั้บการพฒันาเพื่อให้เกิดความรู้
ความสามารถ  และทกัษะท่ีจ าเป็นต่อการปฏิบติัหนา้ท่ี 
    2. ปัจจยัภายนอกหน่วยงาน หมายถึง ส่ิงท่ีอยู่เหนือการควบคุมขององค์การ  
เม่ือเกิดข้ึนก็อาจส่งผลกระทบต่อการปฏิบติัทั้งในแง่บวกและลบ ท่ีอาจสนบัสนุนหรือเป็นอุปสรรค
องคป์ระกอบดา้นบวกหมายถึงส่ิงท่ีจะส่งผลดีในการบริหารของคณะกรรมการ มีดงัน้ี 
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     2.1  นโยบายท่ีหน่วยงานตน้สังกดัมอบหมายจะเป็นแรงผลกัให้องคก์าร ชุมชน
และทอ้งถ่ินส่งเสริมองคก์าร 
     2.2  การมีส่วนร่วมของชุมชนในกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียนท่ีอยู่ในอ านาจ
หนา้ท่ี และนอกเหนืออ านาจหนา้ท่ี 
     2.3  การสนบัสนุนช่วยเหลือทางดา้นงบประมาณ วสัดุอุปกรณ์ หรือผูเ้ช่ียวชาญ 
จากชุมชน เช่น เขา้มาเป็นครูพิเศษ มาเป็นท่ีปรึกษา 
     2.4  สถานศึกษาตั้งอยู่ในสภาพแวดลอ้มท่ีดี จะท าให้เกิดบรรยากาศต่อการ
จดัการเรียนการสอน 
    3. ปัจจยัด้านผูบ้ริหาร หมายถึง การบริหารโดยคณะบุคคลท่ีจะท าให้ประสบ
ผลส าเร็จผูบ้ริหารควรจะมีแบบแผนภาวะผูน้ า เนน้ความส าคญัของทรัพยากรมนุษย์ มุ่งอนาคตและ
มีสายตากวา้งไกล การท างานเป็นกลุ่ม มีสัญชาติญาณในความเขา้ใจปัญหาอยา่งรวดเร็ว การแกไ้ข
ปัญหาอยา่งเป็นระบบ มีความรู้ดา้นเทคนิค และเป็นนกัวางแผนกลยทุธ์ 
   สมยศ  นาวกีาร (2545, น. 129-130) กล่าววา่ ส่ิงท่ีจะก าหนดความมีประสิทธิภาพของ
องคก์ร มีตวัแปร 3 ประการ คือ  
    1. สาเหตุ คือ ส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อทางเลือก ของการพฒันาและความส าเร็จของ
องคก์าร ซ่ึงเป็นตวัแปรอิสระท่ีสามารถเปล่ียนแปลงโดยองคก์รและฝ่ายบริหาร  เช่น กลยุทธ์ความ
เป็นผูน้ าทกัษะและพฤติกรรมการตดัสินใจของฝ่ายบริหาร นโยบายและโครงสร้างขององคก์าร  
    2. สอดแทรก คือ ส่ิงท่ีแสดงให้เห็นสภาวะท่ีเป็นอยูใ่นขณะนั้นขององคก์รโดย
สะทอ้นใหเ้ห็นจากความผกูพนัต่อเป้าหมาย แรงจูงใจ ก าลงัใจของสมาชิก ทกัษะความเป็นผูน้ า การ
ติดต่อส่ือสาร การยติุความขดัแยง้ การตดัสินใจ และการแกไ้ขปัญหา 
    3. ผลผลิต คือ ส่ิงท่ีสะทอ้นให้เห็นถึงความส าเร็จขององค์การในการประเมิน
ความมีประสิทธิภาพของผูบ้ริหาร  มากกวา่ 90 เปอร์เซ็นต ์จะพิจารณาถึงตวัแปรดา้นผลผลิตเพียง
อยา่งเดียว 
   เกษม  วฒันชยั (2546, น. 63-64) กล่าววา่ การพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา ดงัน้ี 
    1. ทกัษะเร่ืองการประชุม  มีความส าคญัมากส าหรับการประชุมคณะกรรมการ
สถานศึกษา ฉะนั้นในการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาควรมีเร่ือง “เทคนิคการประชุม”  การใช้
เทคโนโลยท่ีีจ าเป็นต่อการส่ือสาร 
    2. ความรู้เก่ียวกบัโครงสร้างการศึกษา เช่น เร่ืองการบริหารและการจดัการศึกษา 
มาตรฐานการศึกษา การประกนัคุณภาพการศึกษา แต่ควรเป็นความรู้กวา้ง ๆ ไม่ตอ้งลงรายละเอียด
จนเกินไป 
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    3. ทกัษะการคิดวิเคราะห์ด้วยเหตุผล เช่น ตดัสินใจ พูดหรือการอภิปรายตอ้งมี
เหตุผล หากมีหลายเหตุผลควร พิจารณาดว้ยเหตุผลท่ีดีท่ีสุด และควรเป็นขอ้ยติุร่วมกนั 
   ธีระ รุญเจริญ (2546, น. 49-51) กล่าววา่ ประสิทธิภาพและความส าเร็จในการปฏิบติังาน
ของคณะกรรมการสถานศึกษาในยุคปฏิรูปการศึกษา จะตอ้งมีสมรรถภาพทั้งความรู้ความเขา้ใจ 
ทกัษะ ความสามารถ และคุณลกัษณะท่ีเอ้ือต่อการเป็นปฏิบติัหนา้ท่ี ดงัน้ี 
    1. ตอ้งเป็นผูมี้ความรู้ 

1.1  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
1.2  พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  รวมถึงแกไ้ขเพิ่มเติม 
1.3  เกณฑม์าตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
1.4  การจดัหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
1.5  การบริหารโรงเรียน เช่น วชิาการ งบประมาณ เป็นตน้ 
1.6  การจดัการเรียนการสอน 
1.7  การประกนัคุณภาพการศึกษา 

2.  ตอ้งเป็นผูมี้ความสามารถ 
2.1  การปฏิบติัตามอ านาหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
2.2  การจดัท าธรรมนูญโรงเรียน 
2.3  การก าหนดวสิัยทศัน์โรงเรียน 
2.4  การจดัท าหลกัสูตรของโรงเรียน 
2.5  การก ากบั ติดตาม การจดัการศึกษาของโรงเรียน 
2.6  การวางแผนการบริหารโรงเรียน 
2.7  การประเมินแผนและโครงการของโรงเรียน 

3. ตอ้งเป็นผูมี้คุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
3.1  มีความสนใจ เอาใจใส่ และต้ือร้ือร้นในการจดัการศึกษา 
3.2  เป็นผูใ้ฝ่เรียน ใฝ่รู้ ตลอดเวลา 
3.3  ใจกวา้ง ยอมหลกัหลกัการตามหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
3.4  มีอุดมการณ์ เสียสละ พร้อมจะอุทิศตนเพื่อการศึกษา 
3.5  มีเวลาพอท่ีจะร่วมกิจกรรมตามหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
3.6  มีความรับผดิชอบในหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
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   Steers (1977, อา้งถึงใน มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช, 2540, 196-198) กล่าวว่า
ประสิทธิภาพขององคก์ารจะตอ้งอาศยัปัจจยัส าคญั คือ ลกัษณะขององคก์าร สภาพแวดลอ้ม บุคคล 
นโยบายและการปฏิบติั เอกชยั  ก่ีสุขพนัธ์ (2538, น. 324-326) กล่าววา่ ประสิทธิภาพขององคก์ร
ข้ึนอยูก่บัวฒันธรรมองคก์ร ระบบงาน เทคโนโลยี และบุคคล จากการประมวลแนวคิดประสิทธิภาพ
ขององคก์ร มีปัจจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 4 ประการ คือ 
    1. ลกัษณะขององค์กร หมายถึง ลกัษณะของโครงสร้างองค์กรความสัมพนัธ์
ระหวา่งสายการบงัคบับญัชาตามบทบาทหนา้ท่ี ตวับุคคลในองคก์ร และขนาดขององคก์ร ซ่ึงอาศยั
องค ์ประกอบส าคญั คือ  
     1.1  การกระจายอ านาจ  (Decentralization)   
     1.2  ความช านาญเฉพาะทาง (Specialization) 
     1.3  ความเป็นทางการ (Formalization)  
     1.4  ช่วงการบงัคบับญัชา (Span of Control)  
     1.5  ขนาดขององคก์าร (Organization Size)  
     1.6  การใหค้วามส าคญักบัระบบงาน (System)  
     1.7  การใชห้ลกัการมีส่วนร่วมในการบริหาร (Participation)  
    2. ลกัษณะของสภาพแวดลอ้ม 
     2.1  สภาพแวดลอ้มภายนอกองคก์าร ไดแ้ก่ ความสลบัซบัซ้อนความมัน่คง  
และความไม่แน่นอน เช่น สภาพเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง เป็นตน้ 
     2.2  สภาพแวดลอ้มภายในองค์กร หมายถึง บรรยากาศองค์กร วฒันธรรม
องคก์ร (Corporate Culture) ท่ีช่วยหล่อหลอมจิตใจความรู้สึก และพฤติกรรมของคนในองคก์ารให้
กระตือรือร้นท่ีจะท างาน หรือปรับปรุงงานให้ดีข้ึน ความกา้วหนา้ข้ึนอยูก่บัผลงาน ความสามารถ 
และการทุ่มเทให้กบัหน่วยงาน รวมทั้งการใชเ้ทคโนโลยีซ่ึงจะช่วยให้การท างานไดร้วดเร็ว ถูกตอ้ง 
และช่วยลดก าลงัคนไดอี้กทางหน่ึง 
    3. ลกัษณะของบุคคลในองคก์ร พฤติกรรมของบุคคลในองคก์รมีผลกระทบหรือ
มีอิทธิพลต่อการปฏิบติังานอนัจะน าไปสู่ความส าเร็จหรือลม้เหลวขององคก์าร องคก์รจะตอ้งไดรั้บ
การตอบสนองจากคนในองคก์ร ซ่ึงมีพฤติกรรม 3 ประการ ท่ีส าคญั คือ 
     3.1  ความสามารถในการสรรหาและรักษาไวซ่ึ้งทรัพยากรบุคคล การให้รางวลั
ตอบแทนท่ีเหมาะสมกบัผลงาน จะช่วยกระตุน้ใหบุ้คคลทุ่มเทในการท างาน 
     3.2  ความสามารถท่ีจะท าให้บุคลากรขององคก์รปฏิบติังานตามบทบาทงาน
ของตนท่ีรับผดิชอบอยา่งเตม็ใจ 
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     3.3  การสร้างบรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการท างานของบุคลากร  
    4. ลกัษณะของนโยบายการบริหารและการปฏิบติั ซ่ึงเป็นปัจจยัส าคญัท่ีจะช่วยให้
ฝ่ายบริหารสามารถบรรลุเป้าหมายท่ีวางไวอ้ย่างมีประสิทธิภาพ ได้แก่ การก าหนดเป้าหมาย 
ท่ีชดัเจน การจดัหาและการใชท้รัพยากร การสร้างบรรยากาศและสภาพแวดลอ้มในการปฏิบติังาน
กระบวนการติดต่อส่ือสาร ภาวะผูน้ า และการตดัสินใจ การปรับตวัขององค์กร และการริเร่ิม
สร้างสรรค ์
   Emerson (1996, อา้งถึงใน ศิริวรรณ เสรีรัตน์ และคณะ, 2545, น. 45) กล่าววา่ การ
ท างานท่ีมีประสิทธิภาพเน้นการจดัสรรทรัพยากร ขจดัความสูญเปล่า ให้ความส าคญัท่ีโครงสร้าง
และเป้าหมายขององคก์าร โดยก าหนดหลกัประสิทธิภาพไว ้12 ประการ คือ 
    1.  การก าหนดจุดมุ่งหมายท่ีชดัเจน 
    2.  การใชห้ลกัเหตุผล 
    3.  การใหค้  าแนะน าท่ีดี 
    4.  ความมีวนิยั และความยติุธรรม 
    6.  ขอ้มูลท่ีเช่ือถือได ้เป็นปัจจุบนั ถูกตอ้ง และแน่นอน 
    7.  ความรวดเร็วฉบัไว ตามก าหนดเวลา 
    9.  มาตรฐานในการปฏิบติั 
    10.  มาตรฐานของค าสั่งในการปฏิบติังาน 
    11.  มาตรฐานดา้นการรักษาสภาพแวดลอ้ม 
   สรุปไดว้า่ ปัจจยัท่ีท าใหเ้กิดความส าเร็จในการบริหารโดยคณะบุคคล เกิดจากโครงสร้าง
และความสัมพนัธ์ของบุคคลภายในองค์การ สภาพแวดลอ้มจะช่วยกระตุน้ให้คนอยากท างาน เพื่อให้
บรรลุเป้าหมายขององคก์าร ส่วนนโยบายการบริหารและการปฏิบติั จะช่วยให้การติดต่อส่ือสาร การ
ตดัสินใจ และการท างานเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ีคณะบุคคลท่ีเป็นส่วนส าคญัในการ
บริหาร ควรเป็นผูมี้ความรู้ ความสามารถ มีทกัษะ มีประสบการณ์ และเป็นผูมี้ภาวะผูน้ าในการท างาน 
 2.5.5 ปัจจัยทีส่่งผลต่อการเพิม่ประสิทธิภาพการท างาน 
   สมคิด  บางโม (2540, น. 11) กล่าววา่ ปัจจยัท่ีส่งเสริมประสิทธิภาพในการปฏิบติังาน
ประกอบดว้ย  
    1. วตัถุประสงคข์องงานท่ีมีคุณค่าท่ีแทจ้ริง ไม่วา่จะปฏิบติังานอะไร ถา้ขา้ราชการรู้
วา่ ส่ิงท่ีตนทานั้นมีค่ามีประโยชน์อยา่งแทจ้ริงยอ่มตั้งใจปฏิบติังานท่ีมีคุณค่านั้น ๆ มากกวา่งานท่ีไม่มี 
ประโยชน์หรือมีคุณค่านอ้ยในขณะท่ีเงินเดือนเท่ากนัขา้ราชการยอ่มสนใจในงานท่ีมีคุณค่ามากกวา่  
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    2. สถานท่ีปฏิบติังานหรือส่ิงแวดลอ้มการปฏิบติังานท่ีดีการจดัสถานท่ีปฏิบติังาน 
สะอาด มีอุปกรณ์เคร่ืองอานวยความสะดวกสบายท่ีเหมาะสม แสงสว่างพอเพียง ทาให้สามารถ 
ปฏิบติังานไดร้วดเร็ว และอยูก่บัโต๊ะปฏิบติังานนานข้ึนไดผ้ลงานมากข้ึน ทาให้รักและพอใจในการ 
ปฏิบติังาน หอ้งพกัควรจดัใหส้ะอาดเรียบร้อย มีส่ิงอานวยความสะดวกพอสมควร  
    3. ความมัน่คงในต าแหน่งหน้าท่ีการงาน เพื่อให้ปฏิบติัหน้าท่ีด้วยความมัน่ใจ 
อยู่เสมอว่า ต าแหน่งหนา้ท่ีท่ีตนกระท านั้นจะเป็นอะไร ผูบ้ริหารท่ีดีจะตอ้งพยายามสนบัสนุน ให้
ขา้ราชการของ ตนกา้วหนา้ต่อไปให้มากท่ีสุด หาโอกาสให้ไดรั้บต าแหน่งหนา้ท่ีสูงข้ึน สนบัสนุนให้
เรียนต่อหรือเขา้รับ การอบรมสัมมนา 
   สมยศ นาวีการ (2544, น. 68) กล่าวว่า ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อประสิทธิภาพ ในการ
ปฏิบติังาน มีปัจจยั 7 ประการ คือ  
    1. กลยุทธ์เก่ียวกบัการก าหนดวิสัยทศัน์และภารกิจ การวิเคราะห์จุดอ่อน จุดแข็ง 
ภายใน องคก์ร และโอกาสรวมถึงอุปสรรคต่าง ๆ ภายนอก  
    2. โครงสร้างขององคก์รท่ีเหมาะสมจะช่วยเอ้ืออานวยต่อการปฏิบติังาน  
    3. ระบบขององคก์รท่ีบรรลุเป้าหมาย  
    4. แบบของการบริหารจดัการของผูบ้ริหาร เพื่อบรรลุเป้าหมายขององคก์ร  
    5. บุคลากรผูร่้วมในองคก์ร  
    6. ความสามารถของพนกังานในองคก์ร  
    7. ค่านิยมร่วมของพนกังานในองคก์ร 
   ชญัญา  อภิปาลกุล (2545, น. 43) ไดศึ้กษาปัจจยัท่ีมีผลต่อการบริหารจดัการศึกษาของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ประกอบดว้ย 
    1. ความสัมพนัธ์ระหวา่งกบัชุมชนกบัสถานศึกษา การท่ีบุคคลใดมีถ่ินก าเนิดใน
พื้นใด ยอ่มมีความรักความผูกพนัสถานท่ีแห่งนั้น เม่ือเติบโตเขา้เรียนในโรงเรียนอนัเป็นท่ีตั้งของ
ชุมชน จึงยอ่มมีความรัก หวงแหนและทุ่มเทพฒันาเพื่อใหเ้กิดประโยชนต่อชุมชนนั้น 
    2. คุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน คือ คุณลกัษณะส าคญั 
ท่ีบุคคลในชุมชนแสดงออกถึงความพร้อมดา้นปัญญา และจิตสาธารณะในการท างาน เสียสละและ
อุทิศตน เวลาในการเขา้ร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียน 
    3. คุณลกัษณะของผูบ้ริหารโรงเรียน คือ เป็นผูท่ี้สามารถเขา้ร่วมกิจกรรมของ
ชุมชนไดต้ามโอกาส และเวลาท่ีเสมะสม การวางตวัเม่ือเขา้ร่วมกิจกรรมของชุมชน ตลอดจนเป็นผูมี้
ความรอบรู้ดา้นวชิาการ และการบริหาร 
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    4. พฤติกรรมของครู คือ คุณลกัษณะส่วนบุคคลท่ีแสดงออกในการท างาน คือ 
การท่ีผูท้  างานมีความรู้ความเขา้ใจชัดเจนในระเบียบ กฎหมาย และแนวทางการปฏิบติัท่ีถูกตอ้ง  
เขา้ร่วมประชุมและเสนอความคิดเห็นต่าง ๆ เพื่อประโยชน์ของสาธารณ โดยไม่คิดถึงประโยชน์
ส่วนตน 
    5. ผลงานของสถานศึกษา คือ ผลงานของนกัเรียนในโรงเรียนเป็นท่ียอมรับและ
ความไวว้างใจของผูป้กครองในการตดัสินใจส่งบุตรหลายเรียนในโรงเรียน 
   Harrington (1996, น. 20) กล่าววา่ ประสิทธิภาพรวมขององคก์ร โดยให้ความส าคญั 
ท่ีโครงสร้างและเป้าหมายขององคก์ร (Organization’s Structure and Its Goals) ซ่ึงก าหนดหลกั
ประสิทธิภาพไว ้12 ประการ ท่ีสะทอ้นถึงความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลและการบริหารจดัการท่ีมี
ระบบโดยมุ่งท่ีการท างานใหเ้หมาะสมและง่ายข้ึน ซ่ึงจะลดความส้ินเปลืองในดา้นต่าง ๆ คือ 
    1. ก าหนดจุดมุ่งหมายท่ีชดัเจน (Clearly Defined Ideal) ผูบ้ริหารตอ้งทราบถึงส่ิงท่ี 
ตอ้งการ เพื่อลดความคลุมเครือและความไม่แน่นอน 
    2. ใชห้ลกัเหตุผลทัว่ไป (Common Sense) ผูบ้ริหารตอ้งพฒันาความสามารถสร้าง
ความแตกต่างโดการคน้หาความรู้ และค าแนะน าใหม้ากเท่าท่ีจะท าได ้
    3. ค าแนะน าท่ีดี (Competent Counsel) ผูบ้ริหารตอ้งการค าแนะน าจากบุคคลอ่ืน 
    4. วินัย (Discipline) ผูบ้ริหารควรก าหนดองค์กรเพื่อให้พนกังานเช่ือถือตาม
กฎระเบียบ 
    5. ความยุติธรรม (Fair Deal) ผูบ้ริหารควรให้ความยุติธรรมและความเหมาะสม
Permanent Records) ผูบ้ริหารควรจะมีขอ้เทจ็จริงเพื่อใชใ้นการตดัสินใจ 
    7. ความฉบัไวของการจดัส่ง (Dispatching) ผูบ้ริหารควรใชก้ารวางแผนตามหลกั
วทิยาศาสตร์ส าหรับแต่ละหนา้ท่ีเพื่อใหอ้งคก์รท าหนา้ท่ีไดอ้ยา่งราบร่ืนและบรรลุจุดมุ่งหมาย 
    8. มาตรฐานและตารางเวลา (Standards and Schedules) ผูบ้ริหารตอ้งพฒันาวธีิการ 
ท างานและก าหนดเวลาท างานส าหรับแต่ละหนา้ท่ี 
9.  สภาพมาตรฐาน (Standardized conditions) ผูบ้ริหารควรรักษาสภาพแวดลอ้มใหดี้ 
    10.  การปฏิบติัการท่ีมีมาตรฐาน (Standardized Operations) ผูบ้ริหารควรรักษา
รูปแบบมาตรฐานของวธีิการปฏิบติัท่ีดี 
    11.  ค าสั่งการปฏิบติังานท่ีมีมาตรฐาน (Written Standard–practice Instructions) 
ผูบ้ริหารตอ้งระบุการท างานท่ีมีระบบถูกตอ้งและเป็นลายลกัษณ์อกัษร 
    12.  การให้รางวลัท่ีมีประสิทธิภาพ (Efficiency Reward) ผูบ้ริหารควรให้รางวลั
พนกังาน 
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   Certo (2000, p. 9) กล่าววา่ ประสิทธิผล (Effectiveness) หมายถึง การใชท้รัพยากร
ขององคก์รใหบ้รรลุเป้าหมายขององคก์ร ประสิทธิผลจึงมุ่งท าให้เกิดการท าส่ิงท่ีถูกตอ้ง (Doing the 
Right Things) ส่วนประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง เป็นวิธีการจดัสรรทรัพยากรเพื่อให้เกิด
ความส้ินเปลืองนอ้ยท่ีสุด โดยสามารถบรรลุจุดมุ่งหมายโดยใชท้รัพยากรต ่าสุด กล่าวคือ เป็นการใช้
โดยมีเป้าหมาย (Goal) คือ ประสิทธิผล หรือให้บรรลุจุดมุ่งหมายท่ีก าหนดไวสู้งสุด อาจเรียกวา่ท า
ส่ิงต่าง ๆ ใหถู้กตอ้ง (Doing Things Right) 
   สรุปได้ว่า ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานของคณะกรรมการ
สถานศึกษา ควรประกอบด้วยปัจจัย 1) ด้านความสัมพันธ์ระหว่างกับชุมชนกับสถานศึกษา  
2) คุณลักษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3) คุณลักษณะของผูบ้ริหารโรงเรียน  
4) คุณลกัษณะของครู และ 5) ผลงานของสถานศึกษา ซ่ึงผูว้จิยัไดก้  าหนดเป็นตวัแปรในการวจิยัคร้ังน้ี 
 

2.6 แนวทางก าหนดยุทธศาสตร์การเพิม่ประสิทธิภาพ 
 

 2.6.1 ความหมายของยุทธศาสตร์ 
   เสรี  พงศพ์ิศ (2548, น. 120) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ (Strategy) เป็นแผนการด าเนินงาน 
ท่ีร่างข้ึนมาอย่างเป็นระบบ ซ่ึงมีองค์ประกอบต่าง ๆ สัมพนัธ์สอดคลอ้งกนั เป็นแผนท่ีมีวิสัยทศัน์
หรือภาพฝันท่ีวาดไว ้เป็นการร่วมจิต มีเป้าประสงคอ์นัแสดงถึงเจตจ านงร่วมของทุกฝ่ายผนึกพลงัใจ
ของทุกฝ่ายเพื่อกระท าพนัธกิจอนัถือเป็นหนา้ท่ีรับผดิชอบ เพื่อใหบ้รรลุวตัถุประสงคท่ี์ตั้งไว ้เพื่อให้
เกิดผลกระทบและไดผ้ลลพัธ์ท่ีพึงประสงค ์แผนยุทธศาสตร์ท่ีดีมาจากการวิเคราะห์อดีต รู้ปัจจุบนั 
เพื่อไล่ให้ทนัอนาคตวิเคราะห์สถานการณ์ท่ีผา่นมา วิเคราะห์ทรัพยากร ทุนต่าง ๆ อนัเป็นศกัยภาพ
หรือความสามารถท่ียงัไม่ไดพ้ฒันาเต็มท่ี หรือท่ียงัซ่อนเร้นอยู ่แผนยุทธศาสตร์ท่ีดีจึงเป็นผลท่ีเกิด
จากกระบวนการวางแผนท่ีดี บริหารจดัการแผนอยา่งมีประสิทธิภาพ เกิดเป็นประสิทธิผลท่ีปรากฏ
จริง เป็นแผนท่ีมีเป้าประสงค์ดีก่อให้เกิดการร่วมใจ มีหลกัการท่ีก่อให้เกิดการร่วมคิด มีส่วนร่วม
ของทุกฝ่ายท่ีเก่ียวขอ้ง ก่อใหเ้กิดการร่วมท า และมีการแบ่งบทบาทหนา้ท่ี จดัการท่ีดี ท่ีก่อให้เกิดการ
ร่วมแรง ในภาษาไทยก็พูดกนัเป็นวลีวา่ “ร่วมแรงร่วมใจ ร่วมคิด ร่วมท า” 
   สุมิตร  สุวรรณ (2554, น. 78) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ (Strategic) วา่เป็นเทคนิคท่ีใชอ้ยู่
ในกิจการทหารมีหลกัฐานอยู่ในต าราพิชยัสงคราม “ซุนวู” ของจีน ไดร้วบรวมหลกัการวางแผน
ยุทธศาสตร์ทางการทหารไว ้ปัจจุบนันกัธุรกิจภาคเอกชน ไดป้ระยุกต์แนวคิดและวิธีการของแผน
ยุทธศาสตร์มาใช้ในการแข่งขนัทางธุรกิจ โดยค านึงถึงการแข่งขนัให้อยู่รอด การมุ่งหวงัผลก าไร
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เป็นหลกั ต่อมาภาครัฐไดน้ าแนวทางของภาคเอกชนมาใชป้ระยุกตต่์อเพื่อให้การบริหารงานภาครัฐ
สามารถปรับกลไกไดท้นัยคุสมยัโดยค านึงถึงการสนองความตอ้งการของประชาชนเป็นหลกั  
   Bryson (1995, p. 32) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ (Strategy) คือ รูปแบบของวตัถุประสงค ์
นโยบาย โครงการ กิจกรรม การตดัสินใจ หรือการจดัสรรทรัพยากรท่ีเป็นปัจจยัก าหนดวา่ องคก์าร
คือใครท าอะไร และท าไปท าไม ยทุธศาสตร์แตกต่างกนัตามระดบัของหน่วยงาน และช่วงเวลา 
   Johnson and Scholes (1999, p. 10) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ เป็นทิศทางและขอบเขตของ
องค์การในระยะยาว เพื่อให้บรรลุประโยชน์แก่องค์การโดยผ่านการจดัสรรทรัพยากรภายใตภ้าวะ
แวดลอ้มแห่งการเปล่ียนแปลง เพื่อตอบสนองความตอ้งการของตลาดและความคาดหวงัของผูมี้
ส่วนเก่ียวขอ้ง 
   Jonas (2000, p. 65) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ (Strategy) ไม่ใช่พนัธกิจ (Mission) แต่คือ
แผน (Plan) ท่ีจะน าองค์การให้บรรลุพนัธกิจท่ีก าหนด หากองค์การตอ้งการชยัชนะองค์การตอ้ง
เตรียมพร้อมส าหรับอนาคต และก าหนดยทุธศาสตร์ท่ีจะน าองคก์ารไปสู่อนาคตท่ีเตรียมพร้อมไว ้
   Hill and Jones (2009, p. 2) กล่าววา่ ยุทธศาสตร์ (Strategy) คือ ชุดของการปฏิบติั 
การซ่ึงผูบ้ริหารเลือกน ามาใชเ้พื่อเพิ่มสมรรถนะขององคก์ารของตนเม่ือเทียบกบัคู่แข่ง หากผลของ
การใช้ยุทธศาสตร์ท าให้องค์การมีสมรรถนะท่ีเหนือกว่า ส่ิงน้ีหมายถึงการมีความสามารถในการ
แข่งขนั 
   สรุปไดว้า่ ยทุธศาสตร์คือ ทิศทาง นโยบาย และกระบวนการท่ีองคก์ารตดัสินใจเลือก 
เก่ียวกับการบริหารจดัการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ ากัดเพื่อตอบสนองความต้องการและความ
คาดหวงัของผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งโดยมีอนาคตเป็นตวัก าหนด 
 2.6.2 องค์ประกอบของยุทธศาสตร์ 
   สุมิตร  สุวรรณ (2554, น. 65) กล่าวว่า องค์ประกอบของยุทธศาสตร์ ประกอบดว้ย
พื้นฐาน 5 ประการ คือ 1) การก าหนดทิศทาง (Direction Setting) 2) การประเมินองคก์ารและ
สภาพแวดลอ้ม (Environment Scanning) 3) การก าหนดยุทธศาสตร์ (Strategy Formulation) 4) การ
ด าเนินยุทธศาสตร์ (Strategy Implementation) และ 5) การประเมินผลและการควบคุม (Evaluation 
and Control)  
    1. การก าหนดทิศทาง การก าหนดวิสัยทศัน์ (Vision) และการก าหนดภารกิจ 
(Mission) จะช่วยใหอ้งคก์ารสามารถก าหนดทิศทางในระยะยาว ภารกิจ (Mission) ในกระบวนการ
บริหารจดัการเชิงยทุธศาสตร์ ขั้นแรก จะตอ้งระบุภารกิจและเป้าหมายหลกัท่ีส าคญัขององคก์าร ซ่ึง
ภารกิจ หมายถึง ประกาศหรือขอ้ความขององคก์ารท่ีพยายามก าหนดวา่จะท าอะไรในปัจจุบนั และ
ก าลงัจะท าอะไรในอนาคต องคก์ารจะเป็นแบบใด และจะกา้วไปสู่องคก์ารแบบใด ทั้งน้ี เพื่อบรรลุ
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สู่ความเป็นเลิศเหนือคู่แข่ง ซ่ึงโดยส่วนใหญ่แลว้ขอ้ความเร่ืองภารกิจขององคก์ารจะประกอบไป
ดว้ย ขอ้ความท่ีบ่งบอกถึงคุณค่าทางปรัชญาส าคญัท่ีผูบ้ริหารตดัสินใจกระท า ซ่ึงแสดงถึงพนัธะของ
บริษัทท่ีมีต่อเป้าหมายและสอดคล้องกับคุณค่าของผูบ้ริหาร นอกจากน้ี  ภารกิจยงัจะสร้าง
สภาพแวดลอ้มในการก าหนดกลยทุธ์และเป้าหมาย คือการบอกถึงส่ิงท่ีองคก์ารปรารถนาให้เกิดข้ึน
ในอนาคต และพยามบรรลุโดยมีการก าหนดให้ชัดเจน กระชบั ตรงจุด และสามารถวดัได ้การ
ก าหนดเป้าหมายจะมีการก าหนดใหช้ดัเจนข้ึนกวา่การก าหนดภารกิจวา่จะตอ้งท าส่ิงใด 
    2. การประเมินองค์การและสภาพแวดล้อม จะประกอบไปด้วยการประเมิน
สภาพแวดลอ้มภายนอก และการประเมินสภาพแวดลอ้มภายใน โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ทราบถึงจุด
แข็ง จุดอ่อน โอกาส และอุปสรรค หรือโดยทัว่ไปจะเรียกวา่การวิเคราะห์ตามตวัแบบสวอ็ท (SWOT 
Analysis) เป็นเคร่ืองมือในการประเมินสถานการณ์ ซ่ึงช่วยผูบ้ริหารก าหนดจุดแข็ง และจุดอ่อน จาก
สภาพแวดลอ้มภายใน โอกาส และอุปสรรค จากสภาพแวดลอ้มภายนอก  ตลอดจนผลกระทบท่ีมี
ศกัยภาพจากปัจจยัเหล่าน้ีต่อการท างานขององคก์ร 
    3. การก าหนดยุทธศาสตร์ เป็นการพฒันาแผนระยะยาวบนรากฐานของโอกาส
และอุปสรรค ท่ีไดจ้ากการวิเคราะห์สภาพแวดลอ้มภายนอก และการวิเคราะห์จุดแข็งจุดอ่อนท่ีได้
จากการวิเคราะห์สภาพแวดลอ้มภายในโดยองคก์ารจะตอ้งก าหนดและเลือกยุทธศาสตร์ท่ีดีท่ีสุดท่ี
เหมาะสมกับองค์การท่ีสุดผูบ้ริหารต้องพยายามตอบค าถามว่าท าอย่างไรองค์การจึงจะไปถึง
เป้าหมายท่ีไดก้ าหนดไวไ้ดโ้ดยใชค้วามไดเ้ปรียบในการแข่งขนัขององคก์ารก าหนดเป็นยทุธศาสตร์ 
    4. การน ายทุธศาสตร์ไปปฏิบติั คือ กระบวนการท่ีผูบ้ริหารแปลงยุทธศาสตร์และ
นโยบาย  ไปสู่แผนการด าเนินงาน ก าหนดรายละเอียดดา้นต่าง ๆ เช่น ดา้นงบประมาณหรือวิธีการ
ด าเนินงาน ซ่ึงกระบวนการน้ีอาจจะเก่ียวขอ้งกบัการเปล่ียนแปลงภายในดา้นวฒันธรรมโครงสร้าง
หรือระบบการบริหาร  เพื่อใหส้ามารถด าเนินการตามยทุธศาสตร์ไดอ้ยา่งเป็นรูปธรรม 
    5. การประเมินผลและการควบคุม  เป็นหน้าท่ีส าคญัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการติดตาม 
ตรวจสอบ ประเมินผลยุทธศาสตร์ท่ีน าไปปฏิบติั ทั้งน้ีในการน ากลยุทธ์ไปปฏิบติันั้นมกัจะเกิด
ขอ้ผิดพลาดท่ีตอ้งการการปรับปรุง เพื่อให้แน่ใจว่ายุทธศาสตร์นั้นจะก่อให้เกิดผลการปฏิบติังาน 
ท่ีตรงตามแผนท่ีไดต้ั้งไว ้
   สรุปได้ว่า องค์ประกอบของยุทธศาสตร์สามารถจ าแนกเป็น 2 องค์ประกอบ คือ 
องค์ประกอบภายนอก และภายใน แต่ละองค์ประกอบจะแบ่งออกเป็นขั้นตอน เพื่อให้เกิดความ
เหมาะสมกับบริบทขององค์การข้ึนอยู่กับแผนยุทธศาสตร์ซ่ึงเป็นแผนแม่บทขององค์การท่ีมี
โครงสร้างส าคญัคือ วสิัยทศัน์ พนัธกิจ วตัถุประสงค ์และยทุธศาสตร์ 
 

http://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%9C%E0%B8%B9%E0%B9%89%E0%B8%9A%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A3&action=edit
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B8%84%E0%B9%8C%E0%B8%81%E0%B8%A3
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 2.6.3 กระบวนการก าหนดยุทธศาสตร์ 
   ด ารง  วฒันา (2545, น. 68) ไดก้ล่าวถึง การจดัท าแผนยทุธศาสตร์ภาครัฐไว ้ดงัน้ี 
    1. การจดัวางกลยุทธ์ (Strategy Formulation) การวางแผนยุทธศาสตร์ (Strategic  
Planning) ไดแ้ก่ 
     1.1  การวิเคราะห์สภาพแวดล้อมภายนอกเพื่อหาโอกาสและภยัคุกคามโดย
พิจารณาในแง่มุมต่าง ๆ  เช่น การเมือง เศรษฐกิจ สังคม เทคโนโลยี การต่างประเทศ ตลาด ลูกคา้ คู่แข่ง
ผูส้นบัสนุนวตัถุดิบ และตลาดแรงงาน ฯลฯ 
     1.2  การวิเคราะห์สถานการณ์ภายในจุดแข็งและจุดอ่อน เช่น ความสามารถ
ดา้นการตลาด การผลิต การเงิน สารสนเทศ กฎระเบียบ การจดัการ และ ทรัพยากรบุคคล ฯลฯ 
     1.3  การก าหนดทบทวนวิสัยทศัน์และภารกิจขององค์การ เพี่อก าหนดให้แน่
ชดัวา่ 
       1.3.1  องคก์ารของเรามีลกัษณะเช่นใด 
       1.3.2  มีหนา้ทีบริการอะไร แก่ใครบา้ง 
       1.3.3 โดยมีปรัชญาในการด าเนินการเช่นใด 
     1.4  การก าหนดวตัถุประสงคข์ององคก์าร 
     1.5  การวเิคราะห์และเลือกก าหนดกลยทุธ์และแนวทางพฒันาองคก์าร 
    2. การน ากลยทุธ์ไปปฏิบติั (Strategic Implementation) 
     2.1  การก าหนดเป้ าหมายการด าเนินงาน 
     2.2  การวางแผนปฏิบติัการ (Action Plan) 
     2.3  การปรับปรุง พฒันาองคก์าร เช่น ในดา้นโครงสร้างระบบงานทรัพยากร
บุคคล วฒันธรรมองคก์ารและปัจจยัการบริการต่าง ๆ ในองคก์าร 
    3. การควบคุมและประเมินผลเชิงกลยทุธ์ (Strategic Control and Evaluation) 
     3.1  การติดตามตรวจสอบผลการด าเนินงาน 
     3.2  การติดตามสถานการณ์และเงือนไขต่างๆ 
   Fred (1993) กล่าววา่ กระบวนยุทธศาสตร์การพฒันาเป็นกระบวนการท่ีต่อเน่ืองและ
ขั้นตอนต่าง ๆ ของยุทธศาสตร์การพฒันาน้ีจะเก่ียวพนัระหวา่งกนัโดยทัว่ไปประกอบดว้ยขั้นตอน
พื้นฐาน 4 ขั้น คือ 1) การวิเคราะห์สภาพแวดลอ้ม 2) การก าหนดยุทธศาสตร์ 3) การด าเนิน
ยทุธศาสตร์ และ 4) การควบคุมยทุธศาสตร์  



95 

    1. การวิเคราะห์สภาพแวดลอ้ม วิเคราะห์สภาพแวดลอ้มภายนอกเพื่อพิจารณาถึง
โอกาสและอุปสรรคขององคก์ารและการวิเคราะห์สภาพแวดลอ้มภายในโดยพิจารณาจุดแข็ งและ
จุดอ่อนขององคก์ารทงัในปัจจุบนัและอนาคต 
     1.1  การวเิคราะห์สภาพแวดลอ้มภายนอก เพื่อพิจารณาถึงโอกาสและอุปสรรค
ขององค์การท่ีอยู่ภายนอกองค์การ และไม่ได้อยู่ภายใต้การควบคุมระยะสั้ นของผูบ้ริหารระดบัสูง
โดยทัว่ไปสภาพแวดลอ้มภายนอกมีอยูส่องส่วนคือ 
       1.1.1 สภาพแวดลอ้มการด าเนินงาน (Task Environment) ประกอบดว้ย 
ปัจจยัท่ีกระทบโดยตรงต่อการด าเนินงานขององค์การ ไดแ้ก่ ผูมี้ส่วนไดเ้สีย รัฐบาลผูจ้  าหน่าย
วตัถุดิบ ชุมชน คู่แข่งขนั ฯลฯ 
       1.1.2 สภาพแวดลอ้มโดยทัว่ไป (General Environment) ประกอบดว้ย
ปัจจยัท่ีไม่กระทบโดยตรงต่อการด าเนินงานระยะสั้นขององค์การแต่ปัจจยัเหล่าน้ีจะมีอิทธิพลต่อ
การตดัสินใจในระยะยาวขององคก์าร ไดแ้ก่ เศรษฐกิจ สังคม วฒันธรรม เทคโนโลยี สถานการณ์
ทางการเมืองและกฎหมาย ฯลฯ 
     1.2  การวิเคราะห์สภาพแวดล้อมภายใน เพื่อพิจารณาจุดแข็งจุดอ่อนของ
องค์การทงัในปัจจุบนัและอนาคต ไดแ้ก่ โครงสร้าง วฒันธรรม ทรัพยากรขององค์การ ฯลฯ การ
วเิคราะห์สภาพแวดลอ้มทั้งภายใน และภายนอก องคก์ารเรียกวา่การวิเคราะห์ สวอ๊ท (SWOT Analysis)  
       1.2.1 S (Strengths) หรือจุดแขง็ หมายถึง การด าเนินงานภายในทีองคก์าร
สามารถกระท าไดดี้ องคก์ารจะตอ้งวิเคราะห์การด าเนินงานภายใน เช่น การบริหาร การเงินการตลาด
การผลิตสินคา้และการวิจยัและพฒันา เพื่อพิจารณาจุดแขง็ของการด าเนินงานภายในเหล่าน้ีเป็นระยะ 
       1.2.2 W (Weaknesses) หรือจุดอ่อน หมายถึง การด าเนินงานภายในท่ี
องค์การไม่สามารถกระท าไดดี้ซึงจะท าให้กลายเป็นอุปสรรคต่อความส าเร็จขององค์การได ้ ดงันั้น 
องคก์ารจะตอ้งก าหนดยทุธศาสตร์ทีสามารถลบลา้งหรือปรับปรุงจุดอ่อนของการด าเนินภายในเหล่าน้ี
ใหดี้ข้ึน 
       1.2.3 O (Opportunities) หรือโอกาส หมายถึง สภาพแวดลอ้มภายนอกท่ี
เป็นประโยชน์ต่อการด าเนินงานขององค์การ องค์การจะต้องคาดคะเนการเปล่ียนแปลงของ
สภาพแวดลอ้มภายนอก เช่น เศรษฐกิจ สังคม การเมือง เทคโนโลยีและการแข่งขนัอยูเ่ป็นระยะเพื่อหา
โอกาสจากการเปล่ียนแปลงของสภาพแวดลอ้มภายนอก 
       1.2.4 T (Threats) หรืออุปสรรค หมายถึง สภาพแวดลอ้มภายนอก 
ท่ีคุกคามต่อการด าเนินงานขององคก์ารโดยสภาพแวดลอ้มภายนอกเหล่าน้ี ไดแ้ก่ เศรษฐกิจ สังคม 
การเมืองเทคโนโลยแีละการแข่งขนั 
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    2. การก าหนดยุทธศาสตร์ (Strategy Formulation) คือ การพฒันาแผนระยะยาว
บนรากฐานของโอกาสอุปสรรคภายในสภาพแวดล้อมภายในองค์การข้ึนมาการก าหนดกลยุทธ์
จะตอ้งรวมทงัการระบุภารกิจ การก าหนดเป้าหมายการพฒันากลยุทธ์และการก าหนดนโยบายของ
องคก์าร 
     องคก์ารจะตอ้งก าหนดกลยุทธ์ทางเลือกท่ีเป็นไปไดม้ากท่ีสุด องคก์ารจะตอ้ง
พิจารณาว่ายุทธศาสตร์ทางเลือกไหนท่ีสอดคลอ้งกบัทรัพยากรและความสามารถและสร้างความ
ไดเ้ปรียบทางการแข่งขนัไดดี้ท่ีสุด กลยุทธ์ทางเลือกแต่ละอยา่งจะมีขอ้ดีและขอ้เสียองคก์ารจะตอ้ง
วเิคราะห์และเปรียบเทียบยทุธศาสตร์ทางเลือกขององคก์ารบนรากฐานของเกณฑ์บางอยา่ง ในท่ีสุด
องค์การจะสามารถเลือกยุทธศาสตร์ทางเลือกท่ีดีท่ีสุดขององค์การ การก าหนดยุทธศาสตร์เป็น
ขั้นตอนท่ีส าคญัของยุทธศาสตร์การพฒันาเท่าท่ีผ่านมามีเคร่ืองมือการวิเคราะห์เขา้ด้วยกันเป็น
ขอบข่ายของการวิเคราะห์เชิงกลยุทธ์ท่ีมี 3 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนของขอ้มูล (The Input Stage) 
ขั้นตอนการจบัคู ่(The Matching Stage) และขั้นตอนของการตดัสินใจ (The Decision Stage) 
    3. การด าเนินยุทธศาสตร์ (Strategy Implementation) เกิดจากความคิดท่ีรอบคอบ
สามารถท่ีจะน าไปเป็นแนวทางในการปฏิบติั ในปี 1977 บริษทั Mckinsey เป็นบริษทัท่ีปรึกษาได้
พฒันาแบบจ าลองข้ึนมาเพื่อใชเ้ป็นกลยทุธ์ในการบริหารงานขององคก์ารต่าง ๆ เรียกวา่ แบบจ าลอง 
7-S เป็นแบบจ าลองท่ีแสดงให้เห็นการเช่ือมโยงระหวา่งกนัขององคก์าร โดยท่ีการด าเนินยุทธศาสตร์
จะตอ้งมีความสอดคลอ้งระหวา่งกนัเป็นอยา่งดีของ 7-S (Dess and Miller, 1993) 
    4. การควบคุมยุทธศาสตร์ (Strategy Evaluation ) คือ การตรวจสอบกิจกรรมและ
ผลการด าเนินงานขององค์การโดยท าการเปรียบเทียบระหว่างผลการด าเนินงานจริงและผลการ
ด าเนินงานทีตอ้งการผูบ้ริหารจะตอ้งใชข้อ้มูลเหล่าน้ีเพื่อการแกไ้ขปัญหาขององคก์าร การควบคุม
ยุทธศาสตร์จะมีประสิทธิภาพไดผู้บ้ริหารจะตอ้งไดรั้บการป้อนขอ้มูลกลบัท่ีชดัเจนและทนัทีตาม
ภาพประกอบท่ี 
   วฒันา  พฒันพงษ์ (2546, น. 30-32) กล่าวว่า ขั้นตอนการจดัท าแผนยุทธศาสตร์  
มีขั้นตอนวธีิการด าเนินงานพอสรุปได ้ดงัน้ี 
    ขั้นตอนที่ 1 การก าหนดวิสัยทศัน์ เป็นขั้นตอนของการก าหนดจุดมุ่งหมายท่ียาว
ไกลท่ีสุดขององคก์ร โดยทัว่ไปนิยมใชเ้ป็นจุดมุ่งหมายหลกัขององคก์รไม่ควรเปล่ียนบ่อยนกั ความ
จริงวิสัยทศัน์เป็นจุดมุ่งหมายท่ีมีอยู่แลว้ในแผนแม่บทขององค์กรมาใช้หรือน ามาปรับปรุงอีกคร้ัง
หน่ึง เพื่อให้ทนัต่อสถานการณ์ กล่าวอีกนัยหน่ึงการก าหนดวิสัยทศัน์ คือ การหาค าตอบให้กับ
ค าถามท่ีวา่ “ความตอ้งการจะเป็นอะไร” (What do we want to be) 
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    ขั้นตอนที่  2  การก าหนดพนัธกิจ เป็นขั้นตอนของการก าหนดวิธีการด าเนินงาน
เบ้ืองตน้เพื่อเป็นหลกัประกนัวา่ ส่ิงท่ีตอ้งการจะเป็นนั้นมีโอกาสท่ีจะบรรลุถึงได ้กล่าวอีกนยัหน่ึง 
พนัธกิจ  คือ  การหาค าตอบใหก้บัค าถามท่ีวา่ “ท าไมเราจึงตอ้งจดัตั้งองคก์รของเราข้ึนมา” (Why do 
we exsist) ค าตอบคือเราตั้งองคก์ารข้ึนมาเพื่อตอ้งการจะเป็นอยา่งท่ีเราคาดหวงัไว ้
    ขั้นตอนที่ 3 การก าหนดค่านิยมร่วม เป็นขั้นตอนของการก าหนดค่านิยมหลกัของ
องคก์รท่ีจะสามารถท าหนา้ท่ีเป็นเบา้หลอมพฤติกรรมและความเช่ือของบุคคลขององคก์รให้เป็นใน
ทิศทางเดียวกนั กล่าวอีกนัยหน่ึง การก าหนดค่านิยมร่วม ก็คือ การหาค าตอบให้กบัค าถามท่ีว่า 
“อะไรคือส่ิงท่ีเราเช่ือ” (What do we believe in) 
    ขั้ นตอนที่  4 การก าหนดความสามารถหลัก  เป็นขั้ นตอนของการก าหนด
ความสามารถหลกัขององคก์รท่ีจะสามารถท าหน้าท่ีเป็นเบา้หลอมพฤติกรรมการท างานของบุคลากร
ขององคก์รใหมี้ทกัษะและความสามารถพิเศษในทิศทางท่ีองคก์ารตอ้งกร กล่าวอีกนยัหน่ึงการก าหนด
ความสามารถหลกัก็คือการหาค าตอบให้กบัค าถามท่ีวา่ “อะไรคือความสามารถหลกัท่ีบุคลากรของเรา
ควรมี” (What kind of core competency should we have) 
    ขั้นตอนที่ 5 การก าหนดวตัถุประสงค์หลกัเป็นขั้นตอนการก าหนดวตัถุประสงค์
ระยะยาวขององคก์ร หรือวตัถุประสงคท่ี์ก าหนดระบุไวใ้นหนงัสือจดัตั้ง  
    ขั้นตอนที่ 6 การก าหนดจุดมุ่งหมายเชิงกลยุทธ์ เป็นขั้นตอนการก าหนดจุดมุ่งหมาย
ระดบักลยุทธ์ในรอบ 3 ปี หรือ 5 ปี ขององค์การ ตามปกติองค์การตอ้งก าหนดจุดมุ่งหมาย หรือ
เป้าหมายเชิงกลยทุธ์ในรอบ 3 ปี หรือ 5 ปี ขององคก์ารแต่ละดา้นมีอะไรบา้ง 
    ขั้นตอนที่ 7 การก าหนดดชันีวดัความส าเร็จแบบสมดุล ขั้นตอนน้ี คือขั้นตอนการ
พิจารณาว่า จากจุดมุ่งหมายเชิงกลยุทธ์หรือยุทธศาสตร์ท่ีก าหนดไวน้ั้น สามารถน ามาก าหนดเป็น
ดชันีวดัความส าเร็จแบบสมดุลได้ก่ีดา้น ตามทรรศนะของเคบแพลน และนอร์ตนั (Kaplan and 
Norton) ไดก้ าหนดมิติของ BSC ไว ้4 ดา้น คือ 1) ดา้นการเงิน 2) ดา้นกระบวนการภายใน 3) ดา้น
การเรียนรู้และการเติบโต และ 4) ดา้นลูกคา้ 
    ขั้นตอนที่ 8 การก าหนดกลุ่มผลสัมฤทธ์ิหลกั เป็นขั้นตอนของการก าหนดกลุ่ม
ผลสัมฤทธ์ิหลกัขององคก์ร ซ่ึงจะตอ้งก าหนดใหไ้ดว้า่อะไรคือผลสัมฤทธ์ิหลกัท่ีตอ้งการ 
    ขั้นตอนที่ 9 การแปลงกลยุทธ์สู่การปฏิบติัดว้ยการก าหนดรายช่ือแผนงานและ
โครงการ ขั้นตอนน้ี คือ ขั้นตอนท่ีเป็นหวัเล้ียวหวัตอระหวา่งแผนกลยุทธ์และการน าแผนกลยุทธ์ไป
ปฏิบติั หรือกล่าวอีกนยัหน่ึง เป็นการก าหนดค าตอบให้กบัค าถามท่ีวา่ “เราตอ้งการจะท าอะไรบา้ง” 
ในทางปฏิบติักิจกรรมในขั้นตอนน้ีจะมีอยู ่2 ขั้นตอนหลกั คือ 
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     1. ขั้นก าหนดรายช่ือแผนงาน วิธีการก าหนดรายช่ือแผนงานนิยม ก าหนดโดย
การระดมสมองเพื่อคน้หาปัญหาหลกัขององคก์รวา่ในรอบ 3 ปี หรือในรอบ 5 ปี องคก์ารน้ีน่าจะมี
ปัญหาหลกัอะไรบา้ง ค าตอบท่ีไดคื้อรายช่ือแผนงาน นัน่เอง 
     2. ขั้นตอนก าหนดรายช่ือโครงการ โดยวิธีก าหนดรายช่ือโครงการนิยมก าหนด
โดยการคน้หาสาเหตุของปัญหาหลกัภายใตแ้ต่ละแผนงานว่ามีสาเหตุมาจากอะไรบา้ง สาเหตุแต่ละ
สาเหตุก็คือ รายช่ือโครงการแต่ละโครงการนัน่เอง 
   สรุปได้ว่า กระบวนการก าหนดยุทธศาสตร์ข้ึนอยู่กับการวิเคราะห์สภาพแวดล้อม 
ทั้ งภายในและภายนอกองค์การ ซ่ึงแต่ละองค์การมีเป้าหมายและแผนการด าเนินกิจการตาม
วตัถุประสงค์ของการจดัตั้ ง ส่วนการด าเนินการตามยุทธศาสตร์เป็นไปตามแผนท่ีเกิดจากการ
วิเคราะห์สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และล าดบัก่อนหลงัของแต่ละโครงการ ซ่ึงในงานวิจยัน้ี การ
ก าหนดยุทธศาสตร์เกิดจากการศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ี ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ี
ส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี การสร้างหลักสูตรการฝึกอบรมและเอกสาร
ประกอบการฝึกอบรม  การด าเนินการฝึกอบรม การให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเขา้มา
มีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษาในโรงเรียน การศึกษาดูงานโรงเรียนท่ีประสบ
ความส าเร็จในด้านการบริหารและการจดัการศึกษา การประเมินประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี  
การสัมมนาผูท้รงคุณวฒิุเพื่อตรวจสอบและรับรองรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี  
 2.6.3 การประเมินยุทธศาสตร์ 
   สมบติั  ธ ารงธญัวงศ ์(2544, น. 494- 497) จุดมุ่งหมายของการประเมินผล ดงัน้ี 
    1. เพื่อขยายองคค์วามรู้เก่ียวกบัการประเมินผล โดยเฉพาะการประเมินผลท่ีเน้น
การทดสอบเชิงทฤษฎี (Theory Orientation) โดยพิจารณาความสัมพนัธ์ระหวา่งผูต้ดัสินใจนโยบาย 
การน านโยบายไปปฏิบติั ผูมี้ส่วนไดส่้วนเสีย อิทธิพลของส่ิงแวดลอ้มและระดบัความส าเร็จของ
นโยบาย 
    2. เพื่อทดสอบสมมติฐานทางสังคมอย่างใดอย่างหน่ึง หรือทดสอบหลักการ
ปฏิบติัท่ีเป็น บรรทดัฐาน จุดมุ่งหมายในประเด็นน้ีมุ่งการทดชอบเชิงทฤษฎี เช่นเดียวกบักรณีแรก 
เพื่อน าไปใชเ้ป็นบรรทดัฐานในการประเมินผลต่อไป เช่น การประเมินผลเพื่อทดสอบสมมติฐานวา่
นโยบาย สวสัดิการสังคมจะส่งผลใหผู้รั้บสวสัดิการไม่สนใจท่ีจะหางานท าเพื่อพึ่งตนเอง เป็นตน้  
    3. เพื่อปรับปรุงประสิทธิภาพการจดัการและการบริหารการประเมินผลจะท าให้
ทราบวา่ องคก์ารท่ีรับผิดชอบการน านโยบายไปปฏิบติั มีสมรรถภาพในการจดัการและการบริหาร
มากน้อย เพียงใด โดยเฉพาะการใช้ทรัพยากรทั้งบุคลากรและงบประมาณ ตลอดจนอุปกรณ์และ
เคร่ืองมือต่าง ๆ ท่ีจ  าเป็นส าหรับการน านโยบายไปปฏิบติัใหบ้รรลุวตัถุประสงคอ์ยา่งมีประสิทธิภาพ 
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การประเมินผลจะท าให้ทราบว่ามีปัญหาและอุปสรรคในการจดัการและการบริหารอะไรบ้าง 
ปัญหาดงักล่าวเกิดข้ึนในขั้นตอนใด เป็นปัญหาจากภายในองคก์าร หรือจากภายนอกองคก์าร ทราบ
ขอ้มูล ดงักล่าวจะเป็นประโยชน์อยา่งยิ่งต่อการแสวงหาแนวทางการปรับปรุงแกไ้ขการจดัการและ
การบริหารใหมี้ประสิทธิภาพยิง่ข้ึน 
    4. เพื่อการปรับปรุงแผนงาน การประเมินผลจะท าให้ทราบว่าแผนงานต่าง ๆ  
ท่ีก าหนด ข้ึนมีความเหมาะสมต่อการน านโยบายไปปฏิบติัใหบ้รรลุวตัถุประสงคเ์พียงใด หากพบวา่
แผนงานมี ขอ้บกพร่อง การประเมินผลจะช่วยช้ีแนะจุดส าคญัท่ีจ าเป็นจะตอ้งปรับปรุงแกไ้ขอยา่ง
ชดัเจนทั้ง วตัถุประสงค์ของแผนงาน ขั้นตอนการปฏิบติังาน ทรัพยากรทรัพยากรท่ีตอ้งใช้และ
ช่วงเวลาท่ี จะตอ้งกระท าให้ส าเร็จ ซ่ึงจะท าให้แผนงานมีความเหมาะสมต่อการน านโยบายไป
ปฏิบติัใหบ้รรลุ ประสงคอ์ยา่งมีประสิทธิภาพยิง่ข้ึน  
    5. เพื่อประเมินความเหมาะสมของการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดข้ึนกับโครงการ  
การประเมินผลท าให้ทราบว่าจะตอ้งท าการเปล่ียนแปลงโครงการอยา่งไรบา้งให้เหมาะสม ระดบั
การเปล่ียนแปลง มากน้อยแค่ไหน การเปล่ียนแปลงจะก่อให้เกิดผลกระทบอะไรบา้ง อาทิเช่น  
การเปล่ียนแปลง วตัถุประสงค์บางส่วน การเปล่ียนแปลงแนวทางปฏิบติั หรือการเปล่ียนแปลง
หน่วยงานท่ี รับผดิชอบการน าโครงการไปปฏิบติั เป็นตน้ 
    6. เพื่อระบุแนวทางจะปรับปรุงมาตรการท่ีจะน าไปใชใ้ห้เหมาะสมการประเมินผล
จะท าให้ทราบวา่มาตรการหรือกิจกรรมท่ีใชอ้ยูมี่ขอ้บกพร่องอะไรบา้ง ขอ้บกพร่องดงักล่าวเกิดจาก 
สาเหตุอะไร เพื่อน ามาประมวลผลเพื่อแสวงหาแนวทางแกไ้ขปรับปรุงมาตรการใหม่ไดเ้หมาะสม
ต่อการน าไปปฏิบติัใหบ้รรลุวตัถุประสงคย์ิง่ข้ึน  
    7. เพื่อความกระจ่างชัดเจนของแผนงาน การประเมินผลตั้งแต่จุดเร่ิมต้นของ
แผนงานจน กระทั้งจุดสุดทา้ยของแผนงานจะท าให้ทราบวา่ขั้นตอนใดบา้งท่ีมีปัญหาอุปสรรค และ
ปัญหา อุปสรรคเหล่านั้นเกิดจากสาเหตุอะไร เม่ือทราบขอ้มูลทั้งหมด การประเมินผลจะเป็น
เคร่ืองมือส าคญัในการปรับปรุงขั้นตอนการท างานของแผนงานให้มีความกระจ่างชัด เพื่อขจดั
ปัญหา อุปสรรคท่ีเกิดข้ึนในแต่ละขั้นตอนใหห้มดไป  
    8. เพื่อการพฒันาแผนงาน การประเมินผลจะท าให้ทราบว่าแผนงานท่ีน าไป
ปฏิบติัมีจุดแข็ง (Weaknesses) อะไรบา้ง และจุดอ่อนท่ีพบเกิดจากสาเหตุอะไรและจะแกไ้ขได้
อยา่งไร เม่ือไดท้  าการวิเคราะห์ขอ้มูลครบถว้นแลว้ ผลการวิเคราะห์จะน าไปสู่การพฒันาแผนงาน
ใหมี้ความเหมาะสมและมีประสิทธิภาพยิง่ข้ึน 
    9. เพื่อตอบสนองความตอ้งการของผูใ้ห้การสนบัสนุนทางการเงิน การประเมินผล 
โครงการนั้น จะตอ้งเขา้ใจวา่มีผูส้นบัสนุนทางการเงิน 2 ส่วน คือ ส่วนแรก คือ ผูส้นบัสนุนการเงิน แก่
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โครงการ เพื่อให้การน าโครงการไปปฏิบติัประสบความส าเร็จ และส่วนท่ีสอง คือ ผูใ้ห้การสนบัสนุน
ทางการเงิน เพื่อท าการประเมินผลโครงการ  
    10.  เพื่อทดสอบแนวความคิดริเร่ิมในการแกไ้ขปัญหาของชุมชน การประเมินผล
จะช้ีให้เห็นว่าแนวความคิดริเร่ิมใหม่ในการแก้ไขปัญหาของชุมชนประสบความส าเร็จตาม
วตัถุประสงคท่ี์ก าหนดไวเ้พียงใด มีปัญหาและอุปสรรคในการด าเนินงานอย่างไรบา้ง และปัญหา 
อุปสรรคเหล่านั้นจะแกไ้ขไดอ้ยา่งไร ดงันั้น การประเมินผลจึงมีบทบาทส าคญัท่ีจะบอกว่าแนวคิด
ริเร่ิมใหม่น้ีไดผ้ลเพียงใดและหรือจะตอ้งปรับปรุงในส่วนใดบา้ง  
    11.  เพื่อการตดัสินใจท่ีจะขยายโครงการ หรือยติุโครงการ หรือให้มีการสนบัสนุน 
โครงการหน่ึงและยกเลิกอีกโครงการหน่ึง การประเมินผลจะท าให้เกิดความกระจ่างชดัวา่โครงการ 
ใดท่ีน าไปปฏิบัติแล้วได้ผลดี สมควรท่ีจะขยายโครงการให้ครอบคลุมกวา้งขวางยิ่งข้ึน หรือ
โครงการใดมีปัญหาอุปสรรคมากและไม่สอดคล้องกับการแก้ไขปัญหาของสังคม ควรจะยุติ
โครงการเสียเพื่อลดความสูญเสียให้น้อยลง หรือในกรณีท่ี มีโครงการท่ีมีลกัษณะแข่งขนั การ
ประเมินผลจะท าใหท้ราบวา่โครงการใดมีประสิทธิภาพในการแกไ้ขปัญหาของสาธารณชน สมควร
จะสนบัสนุนใหด้ าเนินการต่อไป ส่วนโครงการท่ีไม่ประสบผลส าเร็จ หรือให้ผลตอบแทนนอ้ยกวา่
มากก็ควรจะยกเลิกทิ้งเสีย  
    12.  เพื่อเป็นสัญลกัษณ์ของความมีเหตุผล การประเมินผลเป็นการใชร้ะเบียบวิธี
วิจยัและ เก็บรวบรวมขอ้มูลท่ีเป็นระบบ ดงันั้น ผลการวิเคราะห์จึงยึดหลกัความมีเหตุมีผลเป็น
ส าคญัลกัษณะ ดงักล่าวจะท าให้เกิดความรู้สึกเช่ือมัน่ต่อสาธารณชนวา่โครงการมีความเหมาะสมท่ี
จะด าเนินการต่อไป เพราะผลการประเมินสนับสนุนว่าโครงการท่ีดีและเป็นประโยชน์ต่อ
สาธารณชนอยา่งครอบคลุม  
    13  ผูป้ระเมินผลบางคนพอใจท่ีจะใช้ประโยชน์จากโครงการท่ีก าหนดกรอบ
แนวความคิดใน รูปแบบของชุดของขั้นตอนการพฒันา ซ่ึงแต่ละขั้นตอนตอ้งการค าตอบต่อค าถามใน
การประเมินท่ี แตกต่างกนัไป อย่างไรก็ตาม ถึงแมว้่าการประเมินผลจะมีจุดมุ่งหมายท่ีส าคญัหลาย
ประการดงัไดก้ล่าว แลว้ แต่การประเมินผลนโยบายก็มีปัญหาอุปสรรคเช่นกนั กล่าวคือ  รูปแบบท่ีดี
ท่ีสุดของการประเมินผลนโยบายส าหรับผูต้ดัสินใจนโยบายและผูบ้ริหาร รวมทั้งผูว้ิจยันโยบายท่ี
ตอ้งการ ขอ้เท็จ จริงส าหรับการวิเคราะห์ คือ การประเมินผลอยา่งเป็นระบบ (Systematic Evaluation) 
ซ่ึงมุ่งท่ีจะอธิบายความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุและผลของนโยบาย โดยการวดัท่ีมีความแกร่ง น่าเช่ือถือ 
แต่ในทางปฏิบติัท่ีทราบกนัดีวา่ ในหลายกรณีเป็นการยากมากท่ีจะท าการวดัเชิงปริมาณโดยเฉพาะ 
นโยบายทางสังคม ดงันั้นส่ิงท่ีท าได้ก็คือ การวดัความน่าเช่ือถือโดยการประเมินผลกระทบของ 
นโยบายอยา่งระมดัระวงัและให้เป็นวตัถุวิสัย (Objectivity) มากท่ีสุด (Anderson, 1994, pp.151 -
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182) แต่ปัญหาจากการประเมินผลนโยบายอาจเกิดจากความไม่แน่นอนของเป้าประสงค์ของ
นโยบาย ความยากล าบากในการอธิบายความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุและผลความสับสนของผลกระทบ 
ตลอดจนขอ้จ ากดัเร่ืองเวลาและการไม่มีอิทธิพลของการประเมิน เป็นตน้  
   ศิริชยั  กาญจนวาสี (2550, น. 10) การประเมินผล (Evaluation) เป็นกระบวนการใน
การน าไปสู่การปรับปรุง ไม่ใช่เป็นการจบัผดิท าใหก้ารประเมินทรงคุณค่าอยา่งมาก โดยเฉพาะอยา่ง
ยิง่ในการบริหารโครงการให้มีประสิทธิภาพสูงสุดจ าเป็นตอ้งอาศยัการประเมินโครงการ (Program 
Evaluation) อย่างเป็นระบบ ผลจากการประเมินจะท าให้ผูบ้ริหารโครงการได้ทราบถึงจุดเด่น 
(Strength) จุดดอ้ย(Weakness) ของโครงการ รวมทั้งผลกระทบ (Impact) ท่ีอาจจะเกิดข้ึนเพื่อด าเนินการ
แกไ้ขโครงการไดท้นัท่วงที ตลอดจนทราบวา่โครงการสามารถบรรลุเป้าหมายหรือไม่เพียงใด คุม้ค่า
หรือไม่ ซ่ึงจะน าไปสู่การตดัสินใจ (Decision making) เก่ียวกบัการปรับปรุง แกไ้ข ปรับให้เขา้กบั
โครงการอ่ืน ลม้เลิก โครงการหรือการจดัด าเนินโครงการในแง่มุมต่าง ๆ อย่างทนัท่วงที เหมาะสม 
และถูกตอ้ง วตัถุประสงค์ท่ีส าคญัในการประเมินโครงการ ก็เพื่อหาแนวทางเพื่อการตดัสินใจหรือ
เพื่อให ้ผูบ้ริหารระดบัสูงตดัสินใจ ในการประเมินค่าส่ิงใดก็ตามเรามกันิยมใชว้ิธีการวดั (Masurement) 
ส่ิงท่ีแสดงไดแ้ลว้ท าการตดัสินคุณค่าหรือตดัสินใจ (Judgment) ของส่ิงท่ีแสดงโดยการเปรียบเทียบ 
กบัเกณฑ ์ซ่ึงสามารถแสดงในรูปสมการไดด้งัน้ี การประเมิน (E) = การวดัผล (M) + การตดัสินใจ (J) 
   สุวมิล  ติรากานนัท ์(2551, น. 80–83) กล่าววา่ มาตรฐานการประเมินเป็นเคร่ืองมือใช้
ในการประเมินแผนงานและโครงการองคก์าร ประกอบดว้ย 4 มาตรฐานยอ่ย คือ 
    1. มาตรฐานการน าไปใช้ประโยชน์ ประกอบด้วย มาตรฐานท่ีกล่าวถึงเง่ือนไข
การประเมินการท่ีน าไปใช้ประโยชน์ เป็นแนวทางท่ีบอกถึงประเด็นท่ีเก่ียวกบัความตอ้งการของ
ผูใ้ช้ผลการประเมินความน่าเช่ือถือของผูป้ระเมินขอบเขต และการเลือกใช้ขอ้มูลความชดัเจนของ
การแปลผล ความชัดเจนของการเขียนรายงาน การเผยแพร่ การรายงานผล การประเมินผลตาม
ระยะเวลาท่ีก าหนด และผลกระทบจากการประเมิน 
    2. มาตรฐานความเป็นไปได ้ประกอบดว้ย มาตรฐานเก่ียวกบั ความเป็นไปได ้ใน
การท่ีจะด าเนินโครงการประเมินเป็นการพิจารณานบัตั้งแต่เทคนิค วิธีการท่ีใชไ้ปจนถึงค่าใชจ่้ายใน
การประเมินประกอบด้วย ประเด็นเก่ียวกับกระบวนการเทคนิค ท่ีใช้ในการปฏิบติับรรยากาศ
การเมืองในองคก์รประสิทธิภาพดา้นค่าใชจ่้าย 
    3. มาตรฐานความเหมาะสม ประกอบดว้ย มาตรฐานเก่ียวกบัดา้นความเหมาะสม 
เน่ืองจากผลการประเมินมีผลต่อโครงการและแผนงานท่ีจะน าลงไปสู่ภาคปฏิบัติให้มีความ
เหมาะสมกบัสภาพความตอ้งการของบุคคลในองคก์ร 
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    4. มาตรฐานความถูกตอ้ง ประกอบดว้ย มาตรฐานเก่ียวกบัความถูกตอ้ง เป็นการ
กล่าวถึงวิธีการประเมินในแต่ละขั้นตอนท่ีจะท าให้มัน่ใจว่า การประเมินมีความแม่นย  าถูกตอ้ง 
ประกอบด้วย  การอธิบายถึงส่ิงท่ีถูกประเมินการวิเคราะห์บริบท การอธิบายวตัถุประสงค์ และ
วิธีด าเนินการอธิบายแหล่งขอ้มูลคือความตรงของการวดัความเท่ียงของการวดัการเก็บขอ้มูลอยา่ง
เป็นระบบการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ การสรุปผลอย่างมี
หลกัการความชดัเจนในการรายงานผล 
   สรุปไดว้่า การประเมินยุทธศาสตร์เป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบัการศึกษาว่าแผน/โครงการได้
บรรลุวตัถุประสงค์ท่ีก าหนดไวห้รือไม่ ทั้งในการปฏิบติัตามแผน/โครงการ และภายหลงัปฏิบติังาน
เสร็จแลว้งานขั้นแรกของการประเมินผล ก็คือ ศึกษาดูวา่วตัถุประสงคข์องแผน/โครงการนั้น คือ อะไร 
แลว้จึงก าหนดวตัถุประสงค์ดงักล่าวให้ชดัเจน เพื่อประโยชน์ในการวดัผล อีกทั้งการประเมินผลเป็น
ส่ิงท่ีจ  าเป็นส าหรับทุกโครงการเน่ืองจากจะไดท้ราบถึงความส าเร็จ ความลม้เหลวหรือปัญหาต่าง ๆ ท่ี
เกิดข้ึน เพื่อท่ีจะไดน้ าขอ้คน้พบท่ีไดไ้ปพฒันาปรับปรุงโครงการให้ดีข้ึนต่อไป ส่วนประเภทของการ
ประเมินจะมีหลายประเภทดว้ยกนั ซ่ึงการประเมินแบบซิปป์ก็เป็นวิธีการ ประเมินโครงการอีกวิธีหน่ึง 
ซ่ึงมุ่งเนน้การประเมินใน 4 ดา้น ไดแ้ก่ บริบท ปัจจยัน าเขา้ กระบวนการ และผลผลิต ดงัภาพท่ี 2.4 

 

 
 

ภาพที ่ 2.4  ความสัมพนัธ์ของการตดัสินใจและประเภทของการประเมินแบบ CIPP Model.   

ประเภทการประเมิน 

การตดัสินใจเพื่อทบทวนโครงการ 

การตดัสินใจเพ่ือก าหนดโครงสร้าง 

การตดัสินใจเพื่อการวางแผน 

ประเภทการตดัสินใจ 

การประเมินสภาวะแวดลอ้ม 

การประเมินปัจจยัเบ้ืองตน้/ตวัป้อน 

การประเมินผลผลิต 

การประเมินกระบวนการ การตดัสินใจเพื่อน าโครงการไปปฏิบติั 
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2.7 บริบทของโรงเรียนมธัยมศึกษาสังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดัร้อยเอด็ 
 
 2.7.1 ความเป็นมาขององค์การบริหารส่วนจังหวดั 
   องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัหรือเรียกช่ือย่อวา่ “อบจ.” คือ องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
ท่ีมีขนาดใหญ่ท่ีสุดของประเทศไทย มีจงัหวดัละหน่ึงแห่ง ยกเวน้กรุงเทพมหานครซ่ึงเป็นการปกครอง
ส่วนทอ้งถ่ินรูปแบบพิเศษ องค์การบริหารส่วนจงัหวดั มีเขตพื้นท่ีรับผิดชอบครอบคลุมทั้งจงัหวดั 
จดัตั้งข้ึนเพื่อบริการสาธารณประโยชน์ในเขตจงัหวดั ตลอดจนการช่วยเหลือพฒันางานขององค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ินอ่ืน รวมทั้งการประสานแผนพฒันาทอ้งถ่ินเพื่อไม่ให้งานซ ้ าซ้อน (ส านัก
เลขาธิการสภาผูแ้ทนราษฎร, 2554) 
   ปัจจุบนัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัเป็นรูปแบบการปกครองทอ้งถ่ินรูปแบบหน่ึงท่ีมี
วิวฒันาการความเป็นมา และมีการแกไ้ขปรับปรุงตลอดมาตามล าดบัโดยเร่ิมมาตั้งแต่ พ.ศ. 2476  
ไดมี้พระราชบญัญติัวา่ดว้ยระเบียบบริหารแห่งราชอาณาจกัรสยาม พุทธศกัราช 2476 ก าหนดให้
จงัหวดัเป็นหน่วยงานบริหารส่วนภูมิภาค โดยอ านาจการบริหารงานในจงัหวดัอยู่ภายใต้การ
ด าเนินงานของกรมการจงัหวดั ซ่ึงมีขา้หลวงประจ าจงัหวดัเป็นประธานและในปีเดียวกนั ไดมี้การ
จดัตั้งสภาจงัหวดัข้ึนตามพระราชบญัญติัจดัระเบียบเทศบาล พุทธศกัราช 2476 เพื่อให้มีบทบาท
หนา้ท่ีให้ค  าปรึกษาแนะน าแก่คณะกรมการจงัหวดั โดยฐานะของสภาจงัหวดัยงัมิไดเ้ป็นนิติบุคคล 
ท่ีแยกต่างหากจากราชการบริหารส่วนภูมิภาค หรือเป็นหน่วยงานการปกครองส่วนทอ้งถ่ินตาม
กฎหมาย ในปี พ.ศ. 2481 ไดมี้การตราพระราชบญัญติัสภาจงัหวดั พ.ศ. 2481 โดยมีความประสงค์ 
ท่ีจะแยกกฎหมายท่ีเก่ียวกบัสภาจงัหวดัไวโ้ดยเฉพาะ สาระส าคญัของกฎหมายฉบบัน้ี คือ ยงัไม่ได้
เปล่ียนแปลงฐานะและบทบาทของสภาจงัหวดัไปจากเดิม กล่าวคือ สภาจงัหวดัยงัคงท าหนา้ท่ีเป็น
สภาท่ีปรึกษาของคณะกรรมการจงัหวัดเท่านั้น จนกระทัง่ได้มีการประกาศใช้พระราชบญัญติั
ระเบียบบริหารราชการแผน่ดิน พ.ศ. 2495 ซ่ึงก าหนดให้ผูว้า่ราชการจงัหวดั เป็นหวัหนา้ปกครอง
บงัคบับญัชาขา้ราชการ และรับผิดชอบการบริหารราชการส่วนจงัหวดัของกระทรวง ทบวง กรม
ต่าง ๆ โดยตรงแทนคณะกรรมการจงัหวดัเดิม ท าให้สภาจงัหวดัมีฐานะเป็นสภาท่ีปรึกษาของผูว้่า
ราชการจงัหวดั 
   ต่อมาใน พ.ศ. 2498 มีความพยายามท่ีจะมีการจดัการปกครองทอ้งถ่ินข้ึน โดยมี
แนวคิดท่ีจะปรับปรุงบทบาทของสภาจงัหวดัใหมี้ประสิทธิภาพ และให้ประชาชนมีส่วนร่วมในการ
ปกครองตนเองมากยิ่งข้ึน จึงท าให้เกิด “องค์การบริหารส่วนจงัหวดั” ข้ึน ตามพระราชบญัญติั
ระเบียบบริหารราชการส่วนจงัหวดั พุทธศกัราช 2498 ในสมยัรัฐบาล จอมพล ป. พิบูลสงคราม และ
ต่อมาไดมี้ประกาศคณะปฏิวติัฉบบัท่ี 218  ลงวนัท่ี 29 กนัยายน 2515 ซ่ึงเป็นกฎหมายแม่บท วา่ดว้ย

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%97%E0%B8%A8%E0%B9%84%E0%B8%97%E0%B8%A2
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B8%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%97%E0%B8%9E%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%8E%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B2%E0%B8%A2
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9E.%E0%B8%A8._2481
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%8D%E0%B8%8D%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%B4%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%9A%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%9A%E0%B8%9A%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B9%81%E0%B8%9C%E0%B9%88%E0%B8%99%E0%B8%94%E0%B8%B4%E0%B8%99_%E0%B8%9E.%E0%B8%A8._2495&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%8D%E0%B8%8D%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%B4%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%9A%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%9A%E0%B8%9A%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B9%81%E0%B8%9C%E0%B9%88%E0%B8%99%E0%B8%94%E0%B8%B4%E0%B8%99_%E0%B8%9E.%E0%B8%A8._2495&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%9C%E0%B8%B9%E0%B9%89%E0%B8%A7%E0%B9%88%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%97%E0%B8%A3%E0%B8%A7%E0%B8%87
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%97%E0%B8%9A%E0%B8%A7%E0%B8%87&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%A1&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%A1&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%84%E0%B8%93%E0%B8%B0%E0%B8%9B%E0%B8%8F%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%B4&action=edit&redlink=1
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การจดัระเบียบบริหารราชการแผน่ดิน โดยก าหนดให้องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัมีฐานะเป็นหน่วย
การปกครองส่วนทอ้งถ่ินรูปแบบหน่ึง มีฐานะเป็นนิติบุคคล และแยกจากจงัหวดั ซ่ึงเป็นราชการส่วน
ภูมิภาค ทั้งน้ี โครงสร้างและองค์ประกอบขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัไดใ้ช้มาจนถึง พ.ศ. 2540 
ส าหรับบทบาทหน้าท่ีขององค์การบริหารส่วนจงัหวดัในขณะนั้น คือ การด าเนินกิจการส่วนจงัหวดั
ภายในเขตจงัหวดัท่ีอยู่นอกเขตเทศบาล สุขาภิบาล และหน่วยการปกครองทอ้งถ่ินรูปแบบอ่ืน ต่อมา 
ไดมี้การตราพระราชบญัญติัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั พ.ศ. 2540 ข้ึน เน่ืองจากมีผลกระทบของ
พระราชบญัญติัสภาต าบลและองคก์ารบริหารส่วนต าบล พ.ศ. 2537  ท่ียกฐานะสภาต าบลนิติบุคคลข้ึน
เป็นองค์การบริหารส่วนต าบล (อบต.) ท าให้พื้นท่ีการด าเนินกิจการขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั
เกิดความทบัซ้อนกบัพื้นท่ีขององคก์ารบริหารส่วนต าบล รวมทั้งการจดัเก็บภาษี อากร ค่าธรรมเนียม 
และรายไดข้ององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เป็นตน้ 
   นอกจากนั้นพระราชบญัญติัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั พ.ศ. 2540 ไดแ้ยกขา้ราชการ
ส่วนภูมิภาคออกจากฝ่ายบริหารขององค์การบริหารส่วนจังหวดั ท่ีเดิมผูว้่าราชการจังหวดัด ารง
ต าแหน่งนายกองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั มาเป็นให้สภาจงัหวดัเป็นผูเ้ลือกนายกองคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดั เพื่อท าหน้าท่ีเป็นฝ่ายบริหาร ปัจจุบนันายกองค์การบริหารส่วนจงัหวดัมาจากการเลือกตั้ง 
โดยตรงจากประชาชนในพื้นท่ีจงัหวดั โครงสร้างและองค์ประกอบขององค์การบริหารส่วนจงัหวดั  
ประกอบดว้ย  
    1. ฝ่ายนิติบญัญติั ประกอบดว้ย สมาชิกสภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัท่ีมาจาก
การเลือกตั้ งของประชาชนในเขตจังหวดั อยู่ในต าแหน่งคราวละ 4 ปี โครงสร้างการบริหารงาน
ประกอบดว้ย ประธานสภาองค์การบริหารส่วนจงัหวดั รองประธานสภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั
และสมาชิกสภาองค์การบริหารส่วนจงัหวดั ตามจ านวนประชากรในเขตจงัหวดั (องค์การบริหาร 
ส่วนจงัหวดัร้อยเอด็, 2550, น. 29) ดงัน้ี 
     1.1  จงัหวดัใดมีราษฎรไม่เกิน 500,000 คน มีสมาชิกสภาองคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัได ้24 คน 
     1.2  จงัหวดัใดมีราษฎรเกิน 500,000 คน แต่ไม่เกิน 1,000,000 คน มีสมาชิก
สภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัได ้30 คน 
     1.3  จงัหวดัใดมีราษฎรเกิน 1,000,000 คน แต่ไม่เกิน 1,500,000 คน มีสมาชิก
สภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัได ้36 คน 
     1.4  จงัหวดัใดมีราษฎรเกิน 1,500,000 คน แต่ไม่เกิน 2,000,000 คน มีสมาชิก
สภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัได ้42 คน 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%9B%E0%B8%81%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B8%AA%E0%B9%88%E0%B8%A7%E0%B8%99%E0%B8%97%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B8%96%E0%B8%B4%E0%B9%88%E0%B8%99
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     1.5  จงัหวดัใดมีราษฎรเกินกว่า 2,000,000 คนข้ึนไป มีสมาชิกสภาองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดัได ้48 คน 
    2. ฝ่ายบริหาร หรือนายกองค์การบริหารส่วนจงัหวดั มาจากการเลือกตั้งโดยตรง
ของประชาชน โดยนายกองค์การบริหารส่วนจงัหวดั จะแต่งตั้งรองนายกองค์การบริหารส่วน
จงัหวดั ท่ีมิใช่สมาชิกสภาองค์การบริหารส่วนจงัหวดั เป็นผูช่้วยเหลือการปฏิบติัหน้าท่ีได้ตาม
จ านวนท่ีกฎหมายก าหนด และแต่งตั้งเลขานุการและท่ีปรึกษานายกองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัได้
ไม่เกิน 5 คน อ านาจหนา้ท่ีของนายกองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั มีดงัน้ี 
     2.1  ก าหนดนโยบายโดยไม่ขัดต่อกฎหมายและรับผิดชอบในการบริหาร
ราชการขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัให้เป็นไปตามกฎหมาย ระเบียบ ขอ้บงัคบั ขอ้บญัญติัและ
นโยบาย 
     2.2  สั่ง อนุญาต และอนุมติัเก่ียวกบัราชการขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
     2.3  แต่งตั้งและถอดถอนรองนายก เลขานุการ และท่ีปรึกษานายกองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดั 
     2.4  วางระเบียบปฏิบติัเพื่อให้งานขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัเป็นไปดว้ย
ความเรียบร้อย 
     2.5  รักษาการใหเ้ป็นไปตามขอ้บญัญติัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
     2.6  ปฏิบติัหนา้ท่ีอ่ืนตามท่ีบญัญติัไวใ้นกฎหมาย 
   ส าหรับเจา้หน้าท่ีอ่ืนขององค์การบริหารส่วนจงัหวดันั้น ได้แก่ ขา้ราชการองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดั ซ่ึงรับเงินเดือนจากงบประมาณขององค์การบริหารส่วนจงัหวดั มีนายกองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดัเป็นผูบ้งัคบับญัชา และมีรองนายกองค์การบริหารส่วนจงัหวดั กบัปลดัองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดั เป็นผูบ้งัคบับญัชารองจากนายกองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั การบริหารงานแบ่ง
ออกเป็นส่วนต่าง ๆ ไดแ้ก่ ส านกัปลดัองคก์ารบริหารส่วน รับผิดชอบงานบริหารทัว่ไปขององคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดั กองกิจการสภาองค์การบริหารส่วนจงัหวดั รับผิดชอบการจดัการประชุมและ
ประสานงานกบัสมาชิกสภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั กองแผนและงบประมาณ รับผิดชอบเร่ืองแผน
และงบประมาณขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดักองช่าง รับผิดชอบทางดา้นงานช่างและการก่อสร้าง
โครงการสาธารณูปโภค กองคลงั รับผดิชอบดา้นการเงิน การคลงัและการเบิกจ่ายเงิน และส่วนราชการ
ต่าง ๆ ท่ีจ  าเป็นต่อการด าเนินกิจการตามอ านาจหน้าท่ีขององค์การบริหารส่วนจงัหวดั ส่วนอ านาจ
หนา้ท่ีขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัให้เป็นไปตามพระราชบญัญติัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั พ.ศ. 
2540 มาตรา 45 ส่วนรายไดข้ององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั มาจากภาษีชนิดต่าง ๆ ท่ีองคก์ารบริหาร
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ส่วนจงัหวดัเป็นผูจ้ดัเก็บเอง และบางส่วนมาจากภาษีบางชนิดท่ีรัฐบาลเป็นผูจ้ดัเก็บเองแลว้จดัสรรให ้
และบางส่วนมาจากเงินอุดหนุนของรัฐบาล 
   เม่ือองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัมีรายได ้ก็จ  าเป็นตอ้งก าหนดแนวทางในการใชจ่้าย ซ่ึง
ในระดบัประเทศการบริหารงบประมาณแผ่นดินจะกระท าโดยร่างพระราชบญัญติังบประมาณ
รายจ่ายประจ าปี ซ่ึงจะตอ้งไดรั้บความเห็นชอบจากสภาก่อน รัฐบาลจึงจะน างบประมาณไปใชจ่้าย
ในการบริหารประเทศได้ การบริหารงบประมาณขององค์การบริหารส่วนจงัหวดัก็ใช้หลกัการ
เดียวกนั กล่าวคือ ฝ่ายบริหารจะตอ้งจดัท าร่างขอ้บญัญติังบประมาณรายจ่ายประจ าปี เพื่อให้สภา
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัพิจารณาให้ความเห็นชอบก่อนฝ่ายบริหาร คือ นายกองค์การบริหาร
ส่วนจงัหวดั จึงจะน าเงินงบประมาณไปใชจ่้ายได ้
   นอกจากน้ีในมาตรา 46 ยงัไดก้  าหนดให้องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัมีบทบาทท่ีส าคญั
ในการช่วยพฒันาทอ้งถ่ิน คือ บทบาทในการประสานแผนพฒันาทอ้งถ่ิน สนบัสนุนในการด าเนินการ
กิจกรรมขนาดใหญ่ประสานและด าเนินโครงการพฒันา เน่ืองจากองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัเป็น
ราชการบริหารส่วนทอ้งถ่ินรูปแบบหน่ึง และเป็นส่วนหน่ึงของระเบียบบริหารราชการแผน่ดิน ตาม
หลกัการการกระจายอ านาจ โดยรัฐบาลกลางมุ่งท่ีจะกระจายอ านาจให้องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
ซ่ึงมีผูบ้ริหารมาจากการเลือกตั้งของประชาชนในพื้นท่ีและโดยความเห็นชอบของสภาทอ้งถ่ิน และ
ด าเนินการบริหารงานพฒันาทอ้งถ่ินภายใตก้ารก ากบัดูแลของรัฐบาลผา่นทางจงัหวดั การควบคุม 
ก ากบั ดูแล จึงตอ้งกระท าเท่าท่ีจ  าเป็นเท่านั้น (นนัทวฒัน์  บรมานนัท,์ 2552, น. 124 - 136) 
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ภาพที ่ 2.5  โครงสร้างขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั. ปรังปรุงจาก แผนพัฒนาองค์การบริหาร
ส่วนจังหวดัร้อยเอด็ 5 ปี (พ.ศ. 2550- 2554). (น. 30) โดย องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด, 2554, 
ร้อยเอด็: กองแผนและงบประมาณ. 
 

องค์การบริหารส่วนจังหวดั 

สภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั นายกองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

สมาชิกสภา อบจ. 
(24 - 48 คน) 

ประธานสภา อบจ. 
ปลดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

รองประธานสภา อบจ. 
2  คน 

เลขานุการสภา อบจ. 

คณะกรรมการสามญั
ประจ าสภา 

สมาชิกไม่นอ้ยกวา่สามคน
แต่ไม่เกินเจ็ดคน 

รองนายก อบจ. 
(2-4 คน) 

เลขา+ท่ีปรึกษา 5 คน 

คณะกรรมการสามญั 

สมาชิกหรือไม่เป็น
สมาชิกไม่นอ้ยกวา่สาม
คนแต่ไม่เกินเจ็ดคน 

รองปลดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

ส่วน
ราชการ 

ส่วน
ราชการ 

ส่วน
ราชการ 

ส่วน
ราชการ 

ส่วน
ราชการ 

ส่วน
ราชการ 
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   ในส่วนท่ีเป็นอ านาจหน้าท่ีทางด้านการศึกษา พระราชบญัญติัองค์การบริหารส่วน
จงัหวดั พ.ศ. 2540 แก้ไขเพิ่มเติมถึงฉบบัท่ี 3 พ.ศ. 2543 มาตรา 45 (8) ได้ก าหนดให้องค์การบริหาร
ส่วนจงัหวดัมีอ านาจหน้าท่ีในการจดักิจการใด ๆ อนัเป็นอ านาจหนา้ท่ีของราชการส่วนทอ้งถ่ินอ่ืนท่ี
อยู่ในเขตองค์การบริหารส่วนจงัหวดั และกิจการนั้นเป็นการสมควรให้ราชการส่วนทอ้งถ่ินอ่ืนร่วม
ด าเนินการหรือให้องค์การบริหารส่วนจงัหวดัจดัท า ทั้งน้ี การจดัการศึกษาเป็นกิจการหน่ึงท่ีราชการ
ส่วนทอ้งถ่ินอ่ืนเห็นสมควรให้องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร่วมด าเนินการ หรือให้องคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัจดัท าให ้และพระราชบญัญติัก าหนดแผนและขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่องคก์รปกครอง
ส่วนทอ้งถ่ิน พ.ศ. 2542 มาตรา 17 (6) ก าหนดให้องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัมีอ านาจหนา้ท่ีในการจดั
การศึกษา 
 2.6.2 การจัดการศึกษาขององค์การบริหารส่วนจังหวดั 
   การจดัการศึกษาของประเทศไทยในอดีตตั้งแต่สุโขทยั อยูใ่นความรับผิดชอบของ วดั 
วงั บา้นโดยมีลกัษณะเป็นกลุ่ม ๆ ไม่มีระบบ ไม่มีหน่วยงานกลางรับผิดชอบ การจดัการศึกษาอยา่ง
เป็นระบบแบบแผนในประเทศเร่ิมมีข้ึนสมยัพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า ในปี พ.ศ. 2423 
ขณะนั้นมีการจดัการศึกษาเฉพาะในเขตกรุงเทพมหานคร และไดมี้การสถาปนากรมศึกษาธิการข้ึน  
ต่อมาไดเ้ปล่ียนช่ือเป็นกรมธรรมการ กระทรวงธรรมการ และเปล่ียนช่ือเป็นกระทรวง ศึกษาธิการ 
ตามล าดบั (พงศชิ์ต  ชิตพงศ.์ ม.ท.ป.) 
   ส าหรับพฒันาการในการจดัการศึกษาขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เร่ิมมีมาตั้งแต่ปี  
พ.ศ. 2451 มีการจดัตั้ งโรงเรียนประชาบาลข้ึน อยู่ในความรับผิดชอบของกระทรวงมหาดไทย  
มีขา้หลวงเทศาภิบาลเป็นผูรั้บผดิชอบในการดูแลการจดัการศึกษาตามมณฑลต่าง ๆ เป็นการจดัการ
เรียนการสอนแก่ประชาชนเพื่อให้อ่านออกเขียนได ้ส่วนการศึกษาท่ีสูงกวา่ข้ึนไป เป็นภารกิจของ
กระทรวงศึกษาธิการ 

   การดูแลการจัดการศึกษาถูกโอนกลับไปกลับระหว่างกระทรวงศึกษาธิการ และ
กระทรวงมหาดไทย เป็นระยะ ๆ ตามนโยบายของรัฐบาลและสภาพแวดลอ้มท่ีเก่ียวขอ้ง ซ่ึงแบ่งเป็น   
4 ช่วง ดงัน้ี 

    1. ช่วงระหวา่งปี พ.ศ. 2451 - 2475 

     ในระหว่าง พ.ศ. 2451-2475 เป็นช่วงท่ีประเทศเน้นการขยายการศึกษาไปสู่
ชนบท แต่ไม่สามารถด าเนินการไดม้ากนกั กระทรวงธรรมการจึงไดข้อให้กระทรวงมหาดไทยเขา้
มาใหก้ารช่วยเหลือสนบัสนุนการจดัการศึกษาดว้ย ซ่ึงกระทรวงธรรมการ และกระทรวงมหาดไทย 
ไดท้  าความตกลงเก่ียวกบัการจดัการศึกษาข้ึนในปี พ.ศ. 2454 ความว่า จะจดัให้มีโรงเรียนส าหรับ 
การศึกษาขั้นตน้ (ขณะนั้นคือประถมศึกษา) ในทุกต าบลทุกละแวกหมู่บา้นให้พอแก่จ านวนเด็กชาย
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หญิงท่ีอยู่ในวยัเรียนทัว่ราชอาณาเขต ส่วนการศึกษาขั้นสูง (ขณะนั้นคือมธัยมศึกษา) จะจดัให้มี
โรงเรียนข้ึนในเขตท่ีตั้งมณฑล จงัหวดั และอ าเภอ อนัเป็นเขตท่ีมีประชากรอยูห่นาแน่น  
     ช่วงน้ีกระทรวงมหาดไทย รับผดิชอบการจดัตั้งและการบริหารโรงเรียนรวมทั้ง
ให้การสนบัสนุนคณะกรรมการต าบล และคณะกรรมการศึกษา การเกณฑ์เด็กในวยัเรียนในเขต
พื้นท่ีความรับผิดชอบมาเขา้รับการศึกษาในโรงเรียน โดยมีกระทรวงธรรมการ รับผิดชอบในดา้น
นโยบายการจดัการศึกษา การก าหนดหลักสูตร การก าหนดแบบเรียน การจดัสรรงบประมาณ 
การตรวจตราการเรียนการสอน และการควบคุมคุณภาพมาตรฐานการศึกษา 

    2. ช่วงระหวา่งปี พ.ศ. 2475 - 2500 

     ภายหลงัการเปล่ียนแปลงการปกครองในปี พ.ศ. 2475 ระยะแรกรัฐบาลไดท้ า
การปรับปรุงโครงสร้าง กระทรวง ทบวง กรม ต่าง ๆ ท าให้เหลือเพียงกระทรวงศึกษาธิการ หน่วยงาน
เดียว ท่ีท าหน้าท่ีในการจดัการศึกษา โรงเรียนประชาบาลจึงถูกโอนไปอยู่ในความรับผิดชอบของ
กระทรวง ศึกษาธิการ ส่วนกระทรวงมหาดไทยมีบทบาทในการช่วยเหลือสนบัสนุน ต่อมารัฐบาล 
มีนโยบายกระจายอ านาจการปกครอง จึงไดอ้อกพระราชบญัญติัเทศบาล ก าหนดให้เทศบาลเป็น
ราชการส่วนท้องถ่ิน และให้รับผิดชอบในการจัดการศึกษาส าหรับประชาชนท้องถ่ิน และได้
ประกาศใชพ้ระราชบญัญติัการประถมศึกษา พ.ศ. 2478 

     พระราชบญัญติัการประถมศึกษา พ.ศ. 2478 ก าหนดให้กระทรวงศึกษาธิการ 
โอนโรงเรียนประชาบาลในเขตเทศบาล และทรัพยสิ์นให้แก่เทศบาลทั้งหมด หากท้องถ่ินใดมี
โรงเรียนไม่เพียงพอก็ให้จดัตั้งข้ึนเพิ่มเติม โดยใช้รายได้ของเทศบาล และก าหนดให้นายอ าเภอ
จดัตั้งโรงเรียนประชาบาลข้ึนให้ครบทุกต าบล เพื่อให้เพียงพอแก่ความตอ้งการของต าบลนั้น ๆ 
(การศึกษาประชาบาล, 2518, อา้งถึงใน  พงศชิ์ต  ชิตพงศ,์ ม.ท.ป.) 
     หลงัจากท่ีโรงเรียนประชาบาลไดโ้อนไปอยู่ในความรับผิดชอบของเทศบาล
แลว้ปรากฏวา่มีปัญหาในดา้นการบริหารจดัการ และดา้นงบประมาณ ในปี พ.ศ. 2486 รัฐบาลจึงมี
มติให้กระทรวงศึกษาธิการ ด าเนินการรับโอนโรงเรียนประชาบาลคืน จนกว่าเทศบาลจะมีความ
พร้อมในการจดัการศึกษา 

    3. ช่วงระหวา่งปี พ.ศ. 2500-2523 

     ในปี พ.ศ. 2509 รัฐบาลมีนโยบายกระจายอ านาจในการจดัการศึกษาประชาบาล 
ไปให้องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินด าเนินการ จึงไดมี้การโอนโรงเรียนประถมศึกษาท่ีอยู่นอกเขต
เทศบาลไปสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั (กรมการปกครอง, 2518) 
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     โรงเรียนท่ีสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั กระทรวงมหาดไทย รับผิดชอบ
การบริหารทัว่ไป และการจดัสรรงบประมาณ กระทรวงศึกษาธิการ รับผิดชอบในด้านวิชาการ  
การก าหนดหลกัสูตร แบบเรียน และการควบคุมมาตรฐานการศึกษา 

     ในปี พ.ศ. 2523 คณะรัฐมนตรีได้มีมติให้ปรับการจดัการประถมศึกษาใหม่
เพื่อให้การบริหารจดัการศึกษามีเอกภาพ จึงโอนการประถมศึกษาท่ีสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
ทัว่ประเทศไปอยู่ภายใต้การดูแลของกระทรวงศึกษาธิการ โดยจดัตั้ งส านักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแห่งชาติ และส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาจงัหวดั ท าหน้าท่ีดูแลการจดั
การศึกษาในจงัหวดั มีผูว้่าราชการจงัหวดัท าหน้าท่ีเป็นประธาน ส่วนในเขตพื้นท่ีกรุงเทพมหานคร 
และเทศบาล ให้เป็นองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีมีความพร้อมและสามารถจดัการศึกษาให้บรรลุผล
ตามเป้าหมายทางการศึกษาได้ และยงัคงอยู่ในปัจจุบนั (กรมส่งเสริมการปกครองครองท้องถ่ิน, 
2549) 
     ดงันั้น การจดัการศึกษาของประเทศไทย และการจดัการศึกษาขององค์การ
บริหารส่วนจังหวดัในช่วงน้ี จึงอยู่กับกระทรวงศึกษาธิการ มีระบบการบริหารท่ีเป็นเอกภาพ 
ส่วนกลางท าหนา้ท่ีก าหนดนโยบายวางแผน จดัสรรงบประมาณ ก าหนดและดูแลมาตรฐานการศึกษา  
และส่วนการปฏิบติั อยูท่ี่ส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาจงัหวดั 

     นอกจากน้ี การจดัการศึกษาขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในปัจจุบนัมีกฎหมาย
ท่ีเก่ียวข้องหลายฉบบั แต่ละฉบบัได้ก าหนดให้องค์การบริหารส่วนจงัหวดัมีหน้าท่ีการจดับริการ
สาธารณะ (Public Service) ใหแ้ก่ประชาชนโดยเฉพาะบริการสาธารณะขั้นพื้นฐานท่ีอยูใ่นเขตพื้นท่ี
ความรับผดิชอบอนัเป็นท่ีมาของการจดัการศึกษา (บวร  เทศารินทร์, 2555) คือ 
      1. รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย พ.ศ. 2540 
       มาตรา 43 บุคคลย่อมมีสิทธิเสมอกนัในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ไม่นอ้ยกวา่สิบสองปีท่ีรัฐจะตอ้งจดัใหอ้ยา่งทัว่ถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใชจ่้าย 
        1. การจดัการศึกษาอบรมของรัฐ ตอ้งค านึงถึงการมีส่วนร่วมของ
องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินและเอกชน ทั้งน้ี ตามท่ีกฎหมายบญัญติั 
        2. การจัดการศึกษาอบรมขององค์กรวิชาชีพและเอกชนภายใต้ 
การก ากบัดูแลของรัฐยอ่มไดรั้บความคุม้ครอง ทั้งน้ี ตามท่ีกฎหมายบญัญติั 
       มาตรา 78 รัฐตอ้งกระจายอ านาจให้ทอ้งถ่ินพึ่งตนเอง และตดัสินใจใน
กิจการทอ้งถ่ินไดเ้องพฒันาเศรษฐกิจทอ้งถ่ินและระบบสาธารณูปโภค และสาธารณูปการ ตลอดทั้ง
โครงสร้างพื้นฐานสารสนเทศในทอ้งถ่ินให้ทัว่ถึงและเท่าเทียมกนัทัว่ประเทศ รวมทั้งพฒันาจงัหวดั 
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ท่ีมีความพร้อมให้เป็นองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินขนาดใหญ่ โดยค านึงถึงเจตนารมณ์ของประชาชน
ในจงัหวดันั้น 
       มาตรา 81 รัฐตอ้งจดัการศึกษาอบรมและสนบัสนุนให้เอกชนจดัการศึกษา
อบรมให้เกิดความรู้คู่คุณธรรม จดัให้มีกฎหมายเก่ียวกบัการศึกษาแห่งชาติ ปรับปรุงการศึกษาให้
สอดคล้องกบัความเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคม สร้างเสริมความรู้และปลูกฝังจิตส านึก 
ท่ีถูกตอ้งเก่ียวกบัการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข
สนบัสนุนการคน้ควา้วิจยัในศิลปวิทยาการต่าง ๆ เร่งรัดพฒันาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเพื่อการ
พฒันาประเทศ พฒันาวชิาชีพครู และส่งเสริมภูมิปัญญาทอ้งถ่ินศิลปะและวฒันธรรมของชาติ 
       มาตรา 282 ภายใตบ้งัคบัมาตรา 1 รัฐจะตอ้งให้ความเป็นอิสระแก่
ทอ้งถ่ินตามหลกัแห่งการปกครองตนเองตามเจตนารมณ์ของประชาชนในทอ้งถ่ิน 
       มาตรา 283 ทอ้งถ่ินใดมีลกัษณะท่ีจะปกครองตนเองได ้ ย่อมมีสิทธิ
ไดรั้บจดัตั้งเป็นองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ทั้งน้ี ตามท่ีกฎหมายบญัญติั 
       การก ากบัดูแลองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ตอ้งท าเท่าท่ีจ  าเป็นตามท่ี
กฎหมายบญัญติั แต่ตอ้งไปเพื่อการคุม้ครองประโยชน์ของประชาชนในทอ้งถ่ิน หรือประโยชน์ของ
ประเทศเป็นส่วนรวมทั้งน้ี จะกระทบถึงสาระส าคญัถึงสาระส าคญัแห่งหลกัการปกครองตนเองตาม
เจตนารมณ์ของประชาชนในทอ้งถ่ินหรือนอกเหนือจากท่ีกฎหมายบญัญติัไว ้มิได ้
       มาตรา 284 องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินทั้งหลาย ยอ่มมีความเป็นอิสระ
ในการก าหนดนโยบายการปกครอง การบริหาร การบริหารงานบุคคลการเงินและการคลงั และมี
อ านาจหนา้ท่ีของตนเองโดยเฉพาะ 
       การก าหนดอ านาจและหนา้ท่ีระหวา่งรัฐกบัองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
และระหวา่งองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินดว้ยกนัเอง ให้เป็นไปตามท่ีกฎหมายบญัญติั โดยค านึงถึง
การกระจายอ านาจเพิ่มข้ึนใหแ้ก่ทอ้งถ่ินเป็นส าคญั 
       มาตรา 289 องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินยอ่มมีหนา้ท่ีบ ารุงรักษาศิลปะ 
จารีตประเพณี ภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน หรือวฒันธรรมอนัดีของทอ้งถ่ิน 
       องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินยอ่มมีสิทธิท่ีจะจดัการศึกษาอบรม และการ
ฝึกอาชีพตามความเหมาะสมและความตอ้งการภายในทอ้งถ่ินนั้น และเขา้ไปมีส่วนร่วมในการจดั
การศึกษาอบรมของรัฐแต่ตอ้งไม่ขดัต่อมาตรา 43 และมาตรา 81 ทั้งน้ี ตามท่ีกฎหมายบญัญติั  
       การจดัการศึกษาอบรมภายในทอ้งถ่ินตามวรรคสอง องค์กรปกครอง
ส่วนทอ้งถ่ินตอ้งค านึงถึงการบ ารุงรักษาศิลปะ จารีตประเพณี ภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน และวฒันธรรมอนั
ดีของทอ้งถ่ินดว้ย 
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      2. รัฐธรรมนูญรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย พ.ศ. 2550 
       มาตรา 49 บุคคลย่อมมีสิทธิเสมอกนัในการรับการศึกษาไม่น้อยกว่า 
สิบสองปีท่ีรัฐจะตอ้งจดัใหอ้ยา่งทัว่ถึงและมีคุณภาพ โดยไม่เก็บค่าใชจ่้าย 
        ผูย้ากไร้ ผูพ้ิการหรือทุพพลภาพ หรือผูอ้ยูใ่นสภาวะยากล าบาก ตอ้ง
ไดรั้บสิทธิตามวรรคหน่ึงและการสนบัสนุนจากรัฐเพื่อใหไ้ดรั้บการศึกษาโดยทดัเทียมกบับุคคลอ่ืน 
        การจดัการศึกษาอบรมขององค์กรวิชาชีพหรือเอกชน  การศึกษา
ทางเลือกของประชาชน การเรียนรู้ดว้ยตนเอง และการเรียนรู้ตลอดชีวิต ยอ่มไดรั้บความคุม้ครอง
และส่งเสริมท่ีเหมาะสมจากรัฐ 
       มาตรา 50 บุคคลยอ่มมีเสรีภาพในทางวชิาการ การศึกษาอบรม การเรียน
การสอน การวจิยั และการเผยแพร่งานวจิยัตามหลกัวชิาการ ยอ่มไดรั้บความคุม้ครอง  ทั้งน้ี เท่าท่ีไม่
ขดัต่อหนา้ท่ีของพลเมืองหรือศีลธรรมอนัดีของประชาชน 
      3. พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึง (ฉบบัท่ี 
3) พ.ศ. 2553  
       มาตรา 41 องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินมีสิทธิจดัการศึกษาในระดบัใด
ระดบัหน่ึงหรือทุกระดบัตามความพร้อม ความเหมาะสม และความตอ้งการภายในทอ้งถ่ิน  
       มาตรา 42 ให้กระทรวงก าหนดหลักเกณฑ์และวิธีการประเมินความ
พร้อมในการจดัการศึกษาขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินและมีหนา้ท่ีในการประสานและส่งเสริม
องค์กรปกครองส่วนท้องถ่ินให้สามารถจัดการศึกษาสอดคล้องกับนโยบายและได้มาตรฐาน
การศึกษา รวมทั้ งการเสนอแนะการจัดสรรงบประมาณอุดหนุนการจัดการศึกษาขององค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
      4. พระราชบัญญัติก าหนดแผนและขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่
องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน พ.ศ. 2542 
       มาตรา 17 ภายใต้บังคบัมาตรา 16 ให้องค์การบริหารส่วนจงัหวดัมี
อ านาจหนา้ท่ีในการจดัระบบบริการสาธารณะเพื่อประโยชน์ของประชาชนในทอ้งถ่ินของตนเอง   
      5. ประกาศคณะกรรมการการกระจายอ านาจให้แก่องค์กรปกครองส่วน
ทอ้งถ่ิน เร่ืองแผนการกระจายอ านาจใหแ้ก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน พ.ศ. 2543 
    คณะกรรมการการกระจายอ านาจให้แก่องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ไดก้ าหนด
กรอบแนวคิด เป้าหมาย และแนวทางการกระจายอ านาจ แผนการกระจายอ านาจให้แก่องค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ินใหด้ าเนินการ ดงัน้ี 
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     1. ให้ด าเนินการถ่ายโอนภารกิจการให้บริการสาธารณะท่ีรัฐด าเนินการอยูใ่น
วนัท่ีพระราชบญัญติัน้ีใชบ้งัคบัแก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินภายในก าหนดเวลา 
     2. ก าหนดขอบเขตความรับผิดชอบในการให้บริการสาธารณะของรัฐและ
องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
     3. ก าหนดแนวทาง และหลกัเกณฑ์ให้รัฐท าหนา้ท่ีประสานความร่วมมือและ
ช่วยเหลือการด าเนินงานขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินใหมี้ประสิทธิภาพ 
     4. ก าหนดการจดัสรรภาษีและอากร เงินอุดหนุน และรายไดอ่ื้นให้แก่องค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน เพื่อให้สอดคล้องกบัการด าเนินงานตามอ านาจหน้าท่ีขององค์กรปกครอง
ส่วนทอ้งถ่ิน เพื่อใหส้อดคลอ้งกบัการด าเนินการตามอ านาจหนา้ท่ีขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน
แต่ละประเภทอยา่งเหมาะสม 
     5. การจดัตั้งงบประมาณรายจ่ายประจ าปีในส่วนท่ีเก่ียวกบัก่ีบริการสาธารณะ
ในเขตองค์กรปกครองส่วนท้องถ่ิน ให้รัฐจดัสรรเงินอุดหนุนตามความจ าเป็นของท้องถ่ินตาม
แผนการกระจายอ านาจดงักล่าว องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินจะไดรั้บการถ่ายโอนภารกิจให้บริการ
สาธารณะ โดยรัฐจะจดัสรรภาษี เงินอุดหนุน และรายไดอ่ื้น ใหส้ามารถด าเนินการตามแนวทางและ
หลกัเกณฑท่ี์ก าหนดได ้
    ในปี พ.ศ. 2547 กระทรวงศึกษาธิการ ไดอ้อกกฎกระทรวง ก าหนดหลกัเกณฑ์และ
วิธีการประเมินความพร้อมในการจดัการศึกษาขององค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน โดยได้ก าหนด
องค์ประกอบของเกณฑ์การประเมินความพร้อมในการจดัการศึกษาขององค์กรปกครองส่วน
ทอ้งถ่ินไว ้6 ประการ คือ 

     1. ประสบการณ์ขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินในการจดัหรือมีส่วนร่วมจดั
การศึกษา 
     2. แผนการเตรียมความพร้อมในการจัดการศึกษาหรือแผนพฒันาการจัด
การศึกษา ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงความพร้อมดา้นต่าง ๆ ท่ีเหมาะสมกบัระดบัประเภทและรูปแบบ
การศึกษา 
     3. วธีิการบริหารและการจดัการศึกษา 
     4. การจดัสรรรายไดเ้พื่อการศึกษา 
     5. ระดบัและประเภทการศึกษาท่ีสอดคลอ้งกบัสภาพปัญหาและความตอ้งการ
ของชุมชน 
     6. ความเห็นของประชาชนและผูมี้ส่วนเก่ียวข้องต่อความพร้อมในการจดั
การศึกษา ขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
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    แต่อย่างไรก็ตาม คณะรัฐมนตรีได้มีมติเม่ือวนัท่ี 30 สิงหาคม 2548 เห็นชอบใน
หลกัการและแนวทางการถ่ายโอนภารกิจดา้นการจดัการศึกษาให้แก่องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
โดยใหแ้บ่งระดบัสถานศึกษาท่ีจะถ่ายโอน  ดงัน้ี 

     1. องค์การบริหารส่วนจงัหวดั รับโอนได้ไม่เกิน 3 โรง โดยแบ่งออกเป็น
ระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย ไม่เกิน 1 โรง และอีก 2 โรง อาจเป็นระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ และ
ประถมศึกษา หรือโรงเรียนขยายโอกาส 

     2. เมืองพทัยา และเทศบาลท่ีเคยจดัการศึกษา รับโอนได้ไม่เกิน 2 โรง ใน
ระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ ประถมศึกษา หรือโรงเรียนขยายโอกาส 
     3. เทศบาลต าบลและองค์การบริหารส่วนต าบล ท่ีไม่เคยจดัการศึกษารับโอน
ไดไ้ม่เกิน 1 โรง ในระดบัประถมศึกษา 
     4. กรุงเทพมหานคร ให้กระทรวงศึกษาธิการ และคณะกรรมการกระจาย
อ านาจใหแ้ก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินร่วมกนัพิจารณาจ านวนสถานศึกษาท่ีจะรับถ่ายโอน 
    จากพระราชบญัญติัก าหนดแผนและขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่องค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน พ.ศ. 2542 มาตรา 30 และมาตรา 32 ท่ีก าหนดให้มีแผนการกระจายอ านาจ
ใหแ้ก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน โดยใหถ่้ายโอนภารกิจการใหบ้ริการสาธารณะท่ีรัฐด าเนินการอยู่
ให้องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ิน แผนดงักล่าวแลว้เสร็จและประกาศใช้ เม่ือ พ.ศ. 2543 มีสาระ 
ท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษา (ส านักงานคณะกรรมการการกระจายอ านาจให้แก่องค์กรปกครอง 
ส่วนทอ้งถ่ิน, 2546, น. 25) ดงัน้ี 
     1. ก าหนดให้องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินทุกประเภทมีหน้าท่ีท่ีจะตอ้งจดัท า
ภารกิจการจดัการศึกษาทั้ง ในระบบและการศึกษานอกระบบ 
     2. ใหส้ านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ถ่ายโอนการจดัการศึกษา
ก่อนวยัเรียน (อนุบาล อายุ 4–6 ปี) และการศึกษาขั้นพื้นฐานระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษา
ให้แก่องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินทุกประเภท เม่ือองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินผ่านการประเมิน
ความพร้อม 
     3. ให้ส่วนราชการท่ีจดัการศึกษานอกโรงเรียน ถ่ายโอนศูนยบ์ริการการศึกษา
นอกโรงเรียนระดบัอ าเภอ ระดบัเขต ให้แก่องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินทุกประเภท เม่ือองค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ินผา่นการประเมินความพร้อม 
     4. การถ่ายโอนสถานศึกษาท่ีมีลกัษณะพิเศษบางประการท่ีอยูใ่นระดบัการศึกษา
ขั้นพื้นฐานให้แก่องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินทุกประเภท เม่ือองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินผ่านการ
ประเมินความพร้อม 
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    ส าหรับความพร้อมในการจัดการศึกษาขององค์การบริหารส่วนจังหวดันั้ น
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติมถึง (ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553 และ
พระราชบญัญติัระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ.2546 ก าหนดให้เป็นหน้าท่ีของ
กระทรวงศึกษาธิการ ในการก าหนดหลกัเกณฑ์การประเมินความพร้อม เพื่อให้องค์การบริหาร 
ส่วนจงัหวดัสร้างความพร้อมตามเกณฑ์และเม่ือผา่นการประเมินแลว้ก็สามารถจดัการศึกษาไดต้าม
ความเหมาะสมและตามความตอ้งการภายในเขตพื้นท่ี สาระส าคญัท่ีกระทรวงศึกษาธิการตอ้ง
ด าเนินการ มีดงัน้ี 
     1. ก าหนดหลกัเกณฑ์และวิธีการประเมินความพร้อมในการจดัการศึกษาของ
องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ตามท่ีกฎกระทรวงก าหนด 
     2. การประสานและส่งเสริมองค์กรปกครองส่วนท้องถ่ินให้สามารถจัด
การศึกษาไดส้อดคลอ้งกบันโยบายและมาตรฐานการศึกษา  
     3. เสนอแนะการจดัสรรงบประมาณอุดหนุนการจดัการศึกษาขององค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน กล่าวคือ องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินใดจะมีสิทธิในการจดัการศึกษาขั้น
พื้นฐานระดบัใดระดบัหน่ึงหรือหลายระดบัและรับโอนสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไดก้็ต่อเม่ือผา่นการ
ประเมินความพร้อมโดยกระทรวงศึกษาธิการ ทั้งน้ี ให้เป็นไปตามหลกัเกณฑ์และวิธีการท่ีกฎหมาย
ก าหนด 
    หลกัและลกัษณะวิธีการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานให้เป็นไปตามกฎหมายการศึกษา 
และกฎหมายอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้งก าหนดไว  ้ ส่วนลกัษณะการจดัการศึกษาขององค์กรปกครองส่วน
ทอ้งถ่ิน แยกไดเ้ป็นสองลกัษณะคือ 
     1. การจดัตั้งสถานศึกษาเอง หรือขยาย หรือเปล่ียนแปลงระดบัและประเภท
การศึกษา 
     2. รับโอนสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  จากกระทรวงศึกษาธิการตามแผนปฏิบติั
การและขั้นตอนการกระจายอ านาจใหแ้ก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
    ทั้งน้ี ลกัษณะของการจดัการศึกษาดงักล่าวองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินอาจจดั
การศึกษาเองตามอ านาจหนา้ท่ี หรือร่วมมือกบัองค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินอ่ืน หรือร่วมมือกบัรัฐ 
หรือเอกชนร่วมกนัจดัการศึกษาก็ได ้
    องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีผ่านหลกัเกณฑ์การประเมินความพร้อมในการจดั
การศึกษาโดยภาพรวมเป็นเฉล่ีย จากระดบัคะแนนเตม็ 3 สามารถจดัการศึกษาได ้ ดงัน้ี 
     1. ระดบัคะแนนเฉล่ียไม่ถึง 1.50 ถือว่ามีความพร้อมระดบัต ่า ให้ร่วมกบัรัฐ 
หรือ ทอ้งถ่ินอ่ืนในการจดัการศึกษา 
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     2. ระดบัคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 1.50 แต่ไม่ถึง 2 .10 ถือว่ามีความพร้อมระดบั 
ปานกลางให้จดัการศึกษาหรือรับโอนโรงเรียนประถมศึกษา ท่ีมีนกัเรียน 300 คน ข้ึนไป หรือ
ร่วมกบัทอ้งถ่ินอ่ืนในการจดัการศึกษา 
     3. ระดบัคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 2.10 แต่ไม่ถึง 2.70 ถือว่ามีความพร้อมระดบัสูง 
ใหจ้ดัการศึกษาหรือรับโอนการศึกษาขั้นพื้นฐาน ยกเวน้ มธัยมศึกษาตอนปลายประเภทอาชีวศึกษา  
สถานศึกษาของรัฐ และสถานศึกษามธัยมท่ีมีนกัเรียน 1,500 คนข้ึนไป หรือร่วมกบัทอ้งถ่ินในการ
จดัการศึกษา 
     4. ระดบัคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 2.70 ข้ึนไป ถือวา่มีความพร้อมระดบัสูงมาก ให้
จัดการศึกษาหรือรับโอนการศึกษาขั้นพื้นฐาน รวมทั้ งระดับมัธยมศึกษาตอนปลายประเภท
อาชีวศึกษา สถานศึกษาทัว่ไป และสถานศึกษาพิเศษของรัฐ หรือร่วมกบัทอ้งถ่ินอ่ืนในการจดั
การศึกษา 
 2.6.3 การจัดการศึกษาขององค์การบริหารส่วนจังหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 

   จากระเบียบและหลกัเกณฑ์การจดัการศึกษาดงักล่าวขา้งตน้องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั
ในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีจดัการศึกษามี 15 จงัหวดั คือ นครราชสีมา ชยัภูมิ ขอนแก่น เลย บุรีรัมย ์
หนองคาย อุดรธานี มหาสารคาม ร้อยเอ็ด ศรีสะเกษ อุบลราชธานี สกลนคร ยโสธรและจงัหวดั
กาฬสินธ์ุ ส่วนท่ีไม่ได้จดัการศึกษามี 4 จงัหวดั คือจงัหวดัมุกดาหาร สุรินทร์ หนองบวัล าภูและ
จงัหวดัอ านาจเจริญ มีดงัน้ี 
    1. สภาองค์การบริหารส่วนจังหวดัให้ความเห็นชอบแก่องค์การบริหารส่วน
จงัหวดัในการจดัการศึกษารูปแบบต่าง ๆ เช่น จดัตั้งสถานศึกษาเอง หรือรับโอนสถานศึกษา 
    2. ยื่นค าขอรับการประเมินความพร้อมเพื่อจดัการศึกษาต่อส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษา เกณฑผ์า่นการประเมินความพร้อมจะตอ้งไดร้ะดบัคะแนนเฉล่ียตั้งแต่ 1.5 ข้ึนไป จึงจะจดั
การศึกษาได ้
    3. กรณีการจัดตั้ งสถานศึกษา องค์การบริหารส่วนจังหวดัท่ีผ่านเกณฑ์การ
ประเมินความพร้อม จะตอ้งด าเนินการตามแนวทางท่ีกระทรวงมหาดไทยก าหนด 
    4. กรณีการรับโอนสถานศึกษา ให้ยื่นค าขอรับโอนพร้อมระบุช่ือสถานศึกษาต่อ
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา ท่ีสถานศึกษาตั้งอยู ่มีการแต่งตั้งคณะกรรมการประเมินความพร้อม
และความสมคัรใจ เกณฑ์ผา่นการประเมินตอ้งไดค้ะแนนทั้ง 2 กลุ่ม คือ คณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ครูและบุคลากรทางการศึกษา ไม่นอ้ยกวา่ร้อยละ 60 ของทั้ง 2 กลุ่มรวมกนั หากไม่ผา่น
เกณฑค์ าขอรับโอนตกไป และถา้หากผา่นเกณฑ ์ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาตอ้งแจง้ใหก้ระทรวง 
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ศึกษาธิการจดัท าบญัชีทรัพยสิ์น ครูและบุคลากรทางการศึกษา เพื่อถ่านโอนให้แก่องคก์ารบริหาร
ส่วนจงัหวดัต่อไป 
   ปัจจุบนัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีจดัการศึกษามี
รูปแบบ ดงัน้ี 
    1. จดัตั้งสถานศึกษาข้ึนเอง จากการศึกษาเอกสารพบว่า มีองค์การบริหารส่วน
จงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีจดัตั้งโรงเรียนรูปแบบพิเศษ คือ โรงเรียนกีฬา ซ่ึงเป็นการจดั
การศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีมุ่งเน้นให้เด็กนกัเรียนฝึกทกัษะดา้นการกีฬาเสริมจากการเรียนวิชาพื้นฐาน 
การจดัการศึกษาลกัษณะน้ีเดิมกระทรวงการท่องเท่ียวกีฬาและนนัทนาการ เป็นผูรั้บผิดชอบ แต่
เน่ืองจากโรงเรียนประเภทดงักล่าวมีไม่ครบทุกจงัหวดั ดงันั้น องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัท่ีมีความ
พร้อมและมีศกัยภาพเพียงพอจึงไดจ้ดัตั้งโรงเรียนกีฬาข้ึน เพื่อรับนกัเรียนในช่วงชั้นท่ี 2 หรือช่วงชั้น
ท่ี 3 ส าหรับองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ท่ีจดัตั้งโรงเรียนรูปแบบพิเศษ รายละเอียดตามตารางท่ี 2.2 
 
ตารางที ่ 2.2   
องค์การบริหารส่วนจังหวดัท่ีจัดต้ังสถานศึกษาขึน้เอง 
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ประถมศึกษา มธัยมศึกษา จ านวนกีฬา จ านวนนกัเรียน หมายเหต ุ
1.  ร้อยเอด็ 1 1 9 270  
2.  ยโสธร  1 6 135  
3.  นครพนม 1 1 5 150  
4.  หนองคาย  1 4 120  

รวม 2 4  675  

หมายเหตุ. ปรับปรุงจาก แนวคิดคู่มือปฏิบัติงานสภาต าบล และอบต. (น. 31-58) โดย กรมส่งเสริม
การปกครองส่วนทอ้งถ่ิน, 2552, กรุงเทพฯ: กรมส่งเสริมการปกครองส่วนทอ้งถ่ิน. 
 
    2. การรับโอนสถานศึกษาจากกระทรวงศึกษาธิการ ปัจจุบนัมีองคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือหลายจงัหวดั ท่ีเห็นว่าการจดัการศึกษาเป็นส่วนส าคญัท่ีท าให้
คนไดรั้บการพฒันา และเปล่ียนพฤติกรรมไปในทางท่ีดีข้ึน ปัญหาขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
คือ ส านกังานตรวจเงินแผ่นดินภูมิภาค เรียกเงินคืน อนัมีสาเหตุมาจากการจดัสรรเงินงบประมาณ
ไปอุดหนุน หรือจดัซ้ือวสัดุ ครุภณัฑ์มอบให้แก่สถานศึกษาในสังกัดกระทรวงศึกษาธิการ แต่
กฎหมายไม่ก าหนดให้เป็นหน้าท่ีขององค์การบริหารส่วนจังหวดัท่ีจะด าเนินการดังกล่าวได ้
นอกจากน้ี สถานศึกษาเป็นจ านวนมากขอให้องค์การบริหารส่วนจังหวดัจดัสรรงบประมาณ 
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เพื่อจดัสร้างอาคารเรียน หรืออุปกรณ์การเรียนการสอน และอ่ืน ๆ แต่องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
ก็ไม่สามารถใหค้วามช่วยเหลือตามความตอ้งการของสถานศึกษาได ้
   ในปี 2546 รัฐบาลไดป้ฏิรูประบบราชการคร้ังใหญ่ (กรมส่งเสริมการปกครองทอ้งถ่ิน, 
2550, น. 26) กระทรวงศึกษาธิการ ไดย้บุเลิกหน่วยงานท่ีรับผดิชอบดา้นการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เช่น กรมสามญัศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ เป็นตน้ และภายหลงั 
ไดต้ั้งส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ข้ึนใหม่ เพื่อรับผดิชอบการจดัการศึกษา
ขั้นพื้นฐานตั้งแต่ชั้นอนุบาล ถึงชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย หรือจดัการศึกษาตั้งแต่ก่อนช่วงชั้นท่ี 1 ถึง
ช่วงชั้นท่ี 4 (อนุบาล – ม. 6) และต่อมานกัวิชาการดา้นการศึกษา และผูบ้ริหารสถานศึกษาโรงเรียน
มัธยมศึกษา (กรมสามัญศึกษาเดิม) มีความคิดเห็นแตกแยก อันเน่ืองจากเห็นว่าส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ไม่ควรรับผิดชอบการจดัการศึกษาทั้งระดบัประถมศึกษา
และมธัยมศึกษาในหน่วยงานเดียว เพราะเป้าหมายของการศึกษาทั้ง 2 ระดบัมีแนวคิดแตกต่างกนั 
จึงท าให้ผูบ้ริหารโรงเรียนมธัยมศึกษามีความคิดท่ีจะแยกตวัไปตั้งหน่วยงานใหม่ แต่ติดขดัเร่ือง
กฎหมายในขณะนั้นจึงไม่อาจแยกตวัออกมาได ้
   ในปี 2547 แผนปฏิบติัการและขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่องคก์รปกครองส่วน
ท้องถ่ิน ซ่ึงออกตามพระราชบญัญัติก าหนดแผนและขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่องค์กร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน พ.ศ. 2542 มีผลบงัคบัใช ้แผนดงักล่าวมีสาระส าคญั คือ ให้โอนสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานไปสังกดัองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน (กรมส่งเสริมการปกครองทอ้งถ่ิน, 2550, น. 20) 
ถา้องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินนั้น ๆ ผา่นการประเมินความพร้อมตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ 
ซ่ึงต่อมาบุคลากรในสังกดักระทรวงศึกษาธิการ ต่อตา้นและเรียกร้องให้มีการแก้ไขหลกัเกณฑ์
เก่ียวกบัการประเมินความพร้อมใหม่ โดยเพิ่มเติมความเห็นของครู และบุคลากรทางการศึกษาใน
สถานศึกษาท่ีจะถ่ายโอนไปสังกดัองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินดว้ย 
   จากความเห็นท่ีแตกต่างในเร่ืองหน่วยงานท่ีรับผิดชอบในการจดัการศึกษาในขณะนั้น 
จึงท าให้ผูบ้ริหารโรงเรียนมธัยมศึกษา ในนามสมาคมผูบ้ริหารโรงเรียนมธัยมศึกษาแห่งประเทศ
ไทยไดจ้ดัท าบนัทึกความเขา้ใจกบัสมาคมองค์การบริหารส่วนจงัหวดัแห่งประเทศไทย เพื่อท่ีจะ
โอนสถานศึกษาระดบัชั้นมธัยมศึกษามาสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัตามแผนปฏิบติัการและ
ขั้นตอนการกระจายอ านาจให้แก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน และมีองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัใน
ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีมีความพร้อมท่ีจะจดัการศึกษาไดย้ื่นความสมคัรใจและประเมินความ
พร้อมในการจดัการศึกษาโดยการรับโอนสถานศึกษา จากกระทรวงศึกษาธิการทัว่ประเทศเป็น
จ านวนมาก ปัจจุบันมีสถานศึกษาท่ี ท่ีถ่านโอนมาสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวดัในภาค
ตะวนัออกเฉียงเหนือ รวมทั้งส้ิน 209 แห่ง แยกเป็น ระดบัชั้นประถมศึกษาและขยายโอกาส 9 แห่ง 
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และระดับชั้นมธัยมศึกษาตอนต้นและชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย 200 แห่ง รายละเอียดปรากฏ  
ตามตารางท่ี 2.3 
 
ตารางที ่ 2.3   
องค์การบริหารส่วนจังหวดัท่ีรับโอนสถานศึกษาขัน้พืน้ฐานมาสังกัด 
. 

 

องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ประถมศึกษา (โรง) มธัยมศึกษา (โรง) รวม หมายเหต ุ
1.  กาฬสินธ์ุ 1 11 12  
2.  ขอนแก่น 2 17 19  
3.  ชยัภูมิ - 26 26  
4.  มหาสารคาม - 20 20  
5.  นครราชสีมา - 58 58  
6.  ยโสธร - 2 2  
7.  ร้อยเอด็ - 3 3  
8.  เลย 2 1 3  
9.  ศรีสะเกษ 4 35 39  
10.  สกลนคร - 6 6  
11.  บุรีรัมย ์ - 1 1  
12.  อุดรธานี - 8 8  
13.  อุบลราชธานี - 12 12  

รวม 9 200 209  
. 

 

หมายเหตุ. ปรับปรุงจาก แนวคิดคู่มือปฏิบัติงานสภาต าบล และอบต. (น. 31-58) โดย กรมส่งเสริม
การปกครองส่วนทอ้งถ่ิน, 2552, กรุงเทพฯ: กรมส่งเสริมการปกครองส่วนทอ้งถ่ิน. 

 
   ดงันั้น ในการศึกษาวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัได้แบ่งกลุ่มองค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาค
ตะวนัออกเฉียงเหนือท่ีจดัการศึกษา ทั้งประเภทจดัตั้งสถานศึกษาเอง และรับโอนสถานศึกษาตาม
หลกัภูมิศาสตร์ใน 15 จงัหวดัออกเป็น 3 กลุ่ม ดงัน้ี 
    กลุ่มที่ 1  ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือตอนบน (อีสานเหนือ) ไดแ้ก่ องค์การบริหาร
ส่วนจงัหวดัเลย, อุดรธานี, ชยัภูมิ, สกลนคร, หนองคาย และนครพนม 
    กลุ่มที ่2  ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือตอนกลาง (อีสานกลาง) ไดแ้ก่ องคก์ารบริหาร
ส่วนจงัหวดัขอนแก่น, มหาสารคาม, กาฬสินธ์ุ, ร้อยเอด็, และยโสธร 
    กลุ่มที ่3  ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือตอนล่าง (อีสานใต)้ ไดแ้ก่ องคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัอุบลราชธานี, ศรีสะเกษ, บุรีรัมย ์และนครราชสีมา 
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   สรุปไดว้่า การจดัการศึกษาขององค์การบริหารส่วนจงัหวดัข้ึนอยูก่บัสภาพการเมือง
ในแต่ละยุคสมยั นับแต่ประเทศไทยได้ประกาศใช้กฎหมายเก่ียวกับการศึกษา และภายหลังได้
ปรับปรุงแก้ไขมาโดยตลอด แต่ช่วงท่ีเห็นว่าการจดัการศึกษาอยู่ในความรับผิดชอบขององค์การ
บริหารส่วนจงัหวดัอย่างชดัเจน คือ ตั้งแต่ปี 2509 – 2523 และในช่วงปลายปี 2523 ไดโ้อนการจดั
การศึกษาคืนกลบัไปสังกดักระทรวงศึกษาธิการ แต่บทบาทขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัยงัตอ้ง
เก่ียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาดงัจะเห็นไดจ้ากรัฐธรรมนูญตั้งแต่ฉบบัปี 2540 เป็นตน้มา กฎหมาย
จดัตั้งองค์การบริหารส่วนจงัหวดั และกฎหมายอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้ง ไดก้  าหนดให้องค์การบริหารส่วน
จงัหวดัมีหน้าท่ีในการจดัการศึกษาทั้งส้ิน แม้ในอดีตการจดัการศึกษาขององค์การบริหารส่วน
จงัหวดัจะประสบความส าเร็จหรือความลม้เหลวบา้งก็ตาม แต่ก็เป็นเพราะนโยบายของรัฐบาลในแต่
ละยคุสมยั จึงท าใหก้ารจดัการศึกษามีความแตกต่างกนัออกไป 
 2.6.4 บริบทของโรงเรียนขีเ้หลก็พทิยาคม 
   2.6.4.1 ประวติัและความเป็นมา 
      โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม เป็นโรงเรียนมธัยมศึกษา ตั้งอยูบ่า้นโนนคอ้ หมู่ท่ี 
5 ต าบลข้ีเหล็ก อ าเภออาจสามารถ จงัหวดัร้อยเอ็ด โดยราษฎรไดบ้ริจาคท่ีดินในการจดัตั้งโรงเรียน 
จ านวน 35 ไร่ งบประมาณในการก่อสร้างอาคารเรียนไดรั้บบริจาคจากประชาชนในพื้นท่ี เป็นเงิน 
27,095 บาท และได้รับการสนับสนุนจาก ศ.ดร.ก่อ สว ัสดิพาณิชย์ รัฐมนตรีช่วยว่าการ
กระทรวงศึกษาธิการ และพนัเอก (พิเศษ) อุดม  ทวีวฒัน์ สมาชิกสภานิติบญัญติัแห่งชาติในขณะนั้น 
ได้ก่อสร้างอาคารเรียนชั่วคราวเม่ือปี พ.ศ. 2521 และได้รับอนุมติัให้จดัตั้งโรงเรียนเม่ือวนัท่ี 9 
มีนาคม 2522 ในช่วงแรกเปิดท าการเรียนการสอนโดยรับเฉพาะนักเรียนในระดบัมธัยมศึกษา
ตอนตน้ แต่ปัจจุบนัเปิดท าการเรียนการสอนในช่วงชั้นท่ี 3 – 4 หรือชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ และ 
ชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย 
      โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม อยู่ในโครงการโรงเรียนมธัยมศึกษาเพื่อพฒันา
ชนบท (มพช. 2 รุ่นท่ี 4) มีภารกิจหลัก 3 ประการ คือ 1) จดัการเรียนการสอนตามหลักสูตร
มธัยมศึกษา 2) เป็นแหล่งเรียนรู้ของประชาชน และ 3) ใหบ้ริการชุมชน  
   2.6.4.2 ภูมิประเทศและประชากร 
      โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม มีเขตพื้นท่ีของการให้บริการรับนักเรียน 
ประกอบดว้ย ต าบลข้ีเหล็ก ต าบลบา้นดู่ ต าบลหนองบวั ต าบลโหรา และต าบลใกลเ้คียงอีก 4 ต าบล 
ในเขตอ าเภอธวชับุรี และอ าเภอเมืองสรวง ปัจจุบนัเปิดท าการเรียนการสอนในช่วงชั้นท่ี 3 - 4 มีครู 
จ านวน 22 คน ครูผูช่้วย จ านวน 2 คน นกัเรียน จ านวน 283 คน ลูกจา้งประจ า จ  านวน 3 คน 
(โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม. แบบรายงานการศึกษา (ภาคสถิติ) และแบบรายงานครูปีการศึกษา 2552, 
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2552, น. 2-3) มีถนนติดต่อไปมาสะดวกทุกฤดูกาลนกัเรียนไม่มีปัญหาในการเดินทางไป-กลบั หรือ
เส่ียงภยั ไม่มีปัญหาส่ิงแวดลอ้มเป็นพิษเน่ืองจากโรงเรียนตั้งอยู่ระหว่างทุ่งนา ป่าสาธารณประโยชน์ 
ซ่ึงมีเน้ือท่ีกวา่ 100 ไร่ 
      ประชากรเม่ือส้ินปี 2552 ของอ าเภออาจสามารถ พบวา่โครงสร้างประชากร
ในเขตพื้นท่ีบริการของสถานศึกษาแต่ละช่วงของอายุมีแนวโน้มเพิ่มข้ึน ประชากรวยัเรียน อายุ
ระหว่าง 0 – 24 ปี มีจ  านวนถึง 5,124 คน จากประชากรทั้งส้ิน 25,436 คน (ส านกัทะเบียนราษฎร
อ าเภออาจสามารถ, 2552, น. 15)  
      ผูป้กครองนักเรียนท่ีมีฐานะปานกลาง นิยมส่งบุตรหลานเขา้ศึกษาต่อใน
โรงเรียนมธัยมศึกษาประจ าอ าเภอหรือจงัหวดั ส่วนผูป้กครองท่ีมีฐานะปานกลาง และยากจนส่วน
ใหญ่จะใหบุ้ตรหลานเขา้ศึกษาต่อในโรงเรียนมธัยมประจ าต าบล และท่ีไม่มีโอกาสไดศึ้กษาต่อก็จะ
ไปประกอบอาชีพรับจา้งทัว่ไป หรือใชแ้รงงานในต่างจงัหวดั 
   2.6.4.3 สภาพการจดัการศึกษา 
      โรงเรียนบ้านข้ีเหล็กพิทยาคม เป็นโรงเรียนมธัยมประจ าต าบล สังกัด
องค์การบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด เปิดท าการเรียนการสอนในช่วงชั้นท่ี 3 และ 4 คือ ระดบัชั้น
มธัยมศึกษาตอนตน้ และระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย มีนกัเรียนรวมทั้งส้ิน 283 คน แยกเป็น
นกัเรียนชาย 130 คน นกัเรียนหญิง 153 คน จ านวนครูรวมทั้งส้ิน 25 คน แยกเป็นครูชาย 10 คน ครู
หญิง 15 คน นกัการภารโรง 3 คน จ านวนนกัเรียนจ าแนกแยกเป็นรายชั้น และจ านวนครูและ
บุคลากรทางการศึกษาจ าแนกเป็นจ านวนและวฒิุทางการศึกษา ดงัตารางท่ี 2.4 และ 2.5 
 

ตารางที ่ 2.4   
จ านวนนักเรียนจ าแนกเป็นรายช้ันเรียน 

ชั้น จ านวนหอ้ง 
จ านวนนกัเรียน 

หมายเหต ุ
ชาย หญิง รวม 

มธัยมศึกษาปีท่ี  1 2 38 33 71  
มธัยมศึกษาปีท่ี  2 2 19 52 71  
มธัยมศึกษาปีท่ี  3 2 28 33 61  

รวม 6 85 118 203  
มธัยมศึกษาปีท่ี  4 1 16 15 31  
มธัยมศึกษาปีท่ี  5 1 18 7 25  
มธัยมศึกษาปีท่ี  6 1 11 13 24  

รวม 3 45 35 80  
รวมทั้งส้ิน 9 130 153 283  
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ตารางที ่ 2.5   
จ านวนครูและบุคลากรทางการศึกษา 

ต าแหน่ง 
วฒิุการศึกษา 

หมายเหต ุ
ป.เอก ป. โท ป.ตรี อ่ืน ๆ รวม 

ผูอ้  านวยการสถานศึกษา - 1 - - 1  
รองผูอ้  านวยการสถานศึกษา - 1 - - 1  
ครู - 1 20 - 21  
ครูผูช่้วย - - 1 - 1  
สนบัสนุนการสอน - - - 1 1  

รวมทั้งส้ิน - 3 21 1 25  

หมายเหตุ. ปรับปรุงจาก แบบรายงานการศึกษา (ภาคสถิติ) และแบบรายงานครูปีการศึกษา 2552, 
(น. 10-11) โดย วชิาการโรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม, 2552, ร้อยเอ็ด: วิชาการโรงเรียนบา้นข้ีเหล็ก
พิทยาคม. 

 
   2.6.4.4 หลกัสูตรการเรียนการสอน 
 

      โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม จดัการเรียนการสอนในช่วงชั้นท่ี 3 และ 4 
ตามหลกัสูตร การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2544 ซ่ึงเป็นหลกัสูตรแกนกลางมีโครงสร้างท่ี
ยืดหยุน่ มีการก าหนดจุดมุ่งหมายท่ีเป็นมาตรฐานการเรียนรู้ เป็นเกณฑ์ก าหนดคุณภาพของผูเ้รียน 
และเม่ือผูเ้รียนส าเร็จการศึกษาแลว้สามารถศึกษาต่อในระดบัท่ีสูงข้ึนได ้ ส่วนสถานศึกษาก็สามารถ
พฒันาสาระการเรียนรู้เพิ่มเติมไดต้ามศกัยภาพของตน (โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม, 2544, น. 2-6) 
      การก าหนดหลกัสูตรสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยา 
เกิดจากความร่วมมือหลาย ๆ ฝ่าย ทั้งครู นกัเรียน ผูป้กครอง ชุมชน และองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน
ในเขตพื้นท่ีบริการ ไดเ้ขา้มามีส่วนร่วมในการก าหนดเน้ือหาสาระของหลกัสูตร การประเมินผลการใช้
หลกัสูตร ตลอดจนการเสนอแนะและขอ้คิดเห็นเพื่อน าไปปรับปรุงหลกัสูตรให้สอดคลอ้งกบัสภาพ
พื้นท่ีของท้องถ่ิน การส่งเสริมสนับสนุนแหล่งเรียนรู้ทั้ งใน และนอกสถานศึกษา ให้ครอบคลุม
หลกัสูตรกวา้งขวางยิง่ข้ึน อนัจะน าไปสู่การพฒันาท่ีเป็นสากล  
      นอกจากน้ีการก าหนดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานดังกล่าวโรงเรียนมี
จุดเน้นท่ีส าคญัในการพฒันาคุณภาพของผูเ้รียน ตลอดจนประชาชนให้มีคุณธรรม และมีความรอบรู้
อย่างเท่าทนั ให้มีความพร้อมทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และศีลธรรม  สามารถก้าวทนัการ
เปล่ียนแปลงเพื่อน าไปสู่สังคมฐานความรู้ไดอ้ยา่งมัน่คง แนวทางพฒันาคนดงักล่าวมุ่งเตรียมเด็กและ
เยาวชนให้มีพื้นฐานจิตใจท่ีดีงาม มีจิตสาธารณะ พร้อมทั้งมีสมรรถนะ ทกัษะ และความรู้พื้นฐาน 
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ท่ีจ  าเป็นในการด ารงชีวิต อนัจะส่งผลต่อการพฒันาประเทศแบบยัง่ยืน (สภาพฒันาเศรษฐกิจและ
สังคมแห่งชาติ, 2549, น. 5-10) ซ่ึงแนวทางดงักล่าวสอดคลอ้งกบันโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ 
ในการพฒันาเยาวชนของชาติเข้าสู่โลกยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีคุณธรรม  
รักความเป็นไทย มีทกัษะการคิดวิเคราะห์ สร้างสรรค์ มีทกัษะด้านเทคโนโลยี สามารถท างาน
ร่วมกบัผูอ่ื้น และสามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมโลกไดโ้ดยสันติ (โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม, 
2544, น. 2-6) โรงเรียนร่วมกบัชุมชนไดก้ าหนดวิสัยทศัน์ พนัธกิจ เป้าประสงค ์คุณลกัษณะอนัพึง
ประสงค ์มาตรฐานการเรียนรู้ และตวัช้ีวดัท่ีชดัเจน ดงัน้ี 
       1. วสิัยทศัน์ 
        โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม มุ่งพฒันาผูเ้รียน บุคลากร ให้มีคุณธรรม 
จริยธรรม มีความเป็นเลิศทางวิชาการ สืบสานภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน พฒันาส่ิงแวดล้อม บริหารจดัการ
องคก์รอย่างมีประสิทธิภาพ ใชเ้ทคโนโลยีอยา่งเหมาะสม ด ารงตนตามหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
อยูใ่นสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข สู่มาตรฐานการศึกษา 
       2. พนัธกิจ 
        2.1 พฒันาระบบบริหารจดัการองคก์รใหท้นัสมยัและมีประสิทธิภาพ 
        2.2 ส่งเสริมสนบัสนุนใหชุ้มชนเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 
        2.3 พฒันาหลกัสูตร และกระบวนการจดัการเรียนการสอน โดยมุ่ง
พฒันาผูเ้รียนในทุกช่วงชั้นตามศกัยภาพ 
        2.4 ส่งเสริมและสนบัสนุน ใหผู้เ้รียนมีสุขภาพและมีพลานามยัท่ีดี 
        2.5 พัฒนาอาคารสถานท่ี และสภาพแวดล้อมให้เอ้ือต่อการจัด
การศึกษา 
        2.6 ปลูกผงัค่านิยมใหผู้เ้รียน มีความภูมิใจในสถานศึกษา และยึดมัน่
ในการปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยเ์ป็นประมุข 

 2.7 พฒันาผูเ้รียนใหย้ดึมัน่ตามหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
       3. เป้าประสงค ์
        พฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ และให้ผูเ้รียน
ไดเ้ลือกท ากิจกรรมตามความถนดัและความสนใจ สร้างเครือข่ายกบัชุมชน ให้ด ารงตนตามหลกั
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
       4. คุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
        4.1  เป็นผูมี้ความรักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์มีคุณธรรม จริยธรรม และ
ปฏิบติัตนตามหลกัศาสนา 



124 

        4.2  เป็นผูมี้ความส่ือสัตยสุ์จริต ปฏิบติัตนอยู่ในระเบียบ วินยั และ
ขอ้บงัคบัของโรงเรียน 
        4.3  เป็นผูใ้ฝ่เรียนรู้ทั้งดา้นวิชาการ  ศิลปวฒันธรรม  และภูมิปัญญา
ทอ้งถ่ิน 
        4.4  เป็นผูพ้ิทกัษส่ิ์งแวดลอ้ม รักษค์วามสะอาด และมีจิตสาธารณะ 
        4.5  เป็นผูมี้ความมุ่งมัน่ในการท างาน และสามารถใช้เทคโนโลยีท่ี
ทนัสมยัได ้
        4.6  เป็นผูอ้ยูอ่ยา่งพอเพียง  นอ้มน าปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงไปปรับ
ใชก้บัชีวติประจ าวนัไดอ้ยา่งเหมาะสม 
       5. โครงสร้างหลกัสูตร 
        เพื่อให้การจดัการศึกษาเป็นไปตามหลกัการ จุดหมายและมาตรฐาน
การเรียนรู้ท่ีก าหนดไวใ้หส้ถานศึกษาและผูเ้ก่ียวขอ้งมีแนวปฏิบติัในการจดัท าหลกัสูตรสถานศึกษา  
จึงไดก้ าหนดโครงสร้างของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ดงัน้ี 
        5.1  ระดับช่วงชั้ น ก าหนดหลักสูตรเป็น 4 ช่วงชั้ น ตามระดับ
พฒันาการ คือ 

  ช่วงชั้นท่ี  1 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  1-3 
  ช่วงชั้นท่ี  2 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  4-3 
  ช่วงชั้นท่ี  3 ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี    1-3 
  ช่วงชั้นท่ี  4 ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี    4-6 

 5.2  สาระการเรียนรู้ ประกอบดว้ยองคค์วามรู้ ทกัษะกระบวนการ
เรียนรู้ และคุณลกัษณะอนัพึงประสงค์ ซ่ึงก าหนดให้ผูเ้รียนทุกคนในระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน
จ าเป็นตอ้งเรียนรู้ตามหลกัสูตรโดยแบ่งเป็น 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ตามภาพท่ี 2.6 
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ภาพที ่ 2.6  กลุ่มสาระการเรียนรู้ในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551. ปรับปรุงจาก  
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  2551. โดย กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, กรุงเทพฯ: 
กระทรวงศึกษาธิการ. 
 
 

 

องค์ความรู้ ทกัษะส าคญั
และคุณลกัษณะใน
หลกัสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

คณิตศาสตร์ 
การน าความรู้ทกัษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปใช้
ในการแกปั้ญหาการด าเนินชีวิต 
การศึกษาต่อ การมีเหตุผล การคิด
อนัเป็นระบบและสร้างสรรค ์

วทิยาศาสตร์ 
การน าความรู้ และกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ไปใชใ้นการศึกษา 
คน้ควา้หาความรู้และแกปั้ญหา
อยา่งเป็นระบบ การคิดอยา่งเป็น
เหตุผล การคิดสร้างสรรค ์และ 
จิตวิทยาศาสตร์ 

ภาษาไทย 

ความรู้ทกัษะและวฒันธรรมการใช้
ภาษาเพ่ือการส่ือสาร ความช่ืนชม
การเห็นคุณค่า ภูมิปัญญาไทย และ
ภูมิใจในภาษประจ าชาติ 

สังคม ศาสนา และวฒันธรรม 

การอยูร่่วมกนัในสงัคมไทย และ
สงัคมโลกอยา่งสนัติสุข การเป็น
พลเมืองดี ศรัทธาในหลกัธรรมของ
ศาสนา การเห็นคุณค่าของ
ทรัพยากร และส่ิงแวดลอ้มความรัก
ชาติ และภูมิใจในความเป็นไทย 

ศิลปะ 
ความรู้ และทกัษะในการคิดริเร่ิม 
จินตนาการ สร้างสรรค ์งานศิลปะ 
สุนทรียภาพ และการเห็นคุณค่า
ทางศิลปะ 

การงานอาชีพและเทคโนโลย ี
ความรู้ ทกัษะและเจตคติในการ
ท างาน การจดัการ การด ารงชีวิต 
การประกอบอาชีพ และการใช้
เทคโนโลย ี

ภาษาต่างประเทศ 

ความรู้ ทกัษะ เจตคติ และวฒันธรรม
การใชภ้าษาต่างประเทศ ในการ
ส่ือสารการแสวงหาความรู้ และ
กระบวนการประกอบอาชีพ 

สุขศึกษาและพลศึกษา 
ความรู้ ทกัษะและเจตคติในการสร้าง
เสริมสุขภาพพลานามยัของตนเอง 
และผูอ่ื้น การป้องกนัและปฏิบติัต่อ
ส่ิงต่าง ๆ ท่ีมีผลต่อสุขภาพอยา่งถูกวิธี 
และทกัษะในการด าเนินชีวิต 
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       สาระการเรียนรู้ทั้ง 8 กลุ่ม เป็นพื้นฐานส าคญัท่ีผูเ้รียนทุกคนตอ้งเรียนรู้ 
ซ่ึงแบ่งเป็น 2 กลุ่มใหญ่ คือ กลุ่มแรก ประกอบดว้ย ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และสังคม
ศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม เป็นสาระการเรียนรู้ท่ีสถานศึกษาตอ้งใชเ้ป็นหลกัในการจดัการเรียน
การสอน เพื่อสร้างพื้นฐานการคิด และเป็นกลยุทธ์ในการแกปั้ญหาและวิกฤตของชาติ และกลุ่มท่ีสอง 
ประกอบดว้ย สุขศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาต่างประเทศ เป็น
สาระการเรียนรู้ ท่ีเสริมสร้างพื้นฐานความเป็นมนุษยแ์ละสร้างศกัยภาพในการคิดและท างานอย่าง
สร้างสรรค ์
      6. เวลาเรียน 
       หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ก าหนดกรอบเวลาเรียน ดงัน้ี 
        ช่วงชั้นท่ี 3 ชั้ นมธัยมศึกษาปีท่ี 1-3 มีเวลาเรียนประมาณปีละ 
1,400/1,200 ชัว่โมง หรือปีละไม่เกิน 1,400 ชัว่โมง โดยเฉล่ียวนัละไม่เกิน 6 ชัว่โมง 

 ช่วงชั้นท่ี 4 ชั้ นมธัยมศึกษาปีท่ี 4-6 มีเวลาเรียนประมาณปีละ 
1,440/1,200 ชัว่โมง หรือปีละไม่เกิน 1,200 ชัว่โมง โดยเฉล่ียวนัละไม่นอ้ยกวา่ 6 ชัว่โมง 

 

   2.6.4.5 นโยบาย วตัถุประสงค ์เป้าหมายของโรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม 
      1) นโยบายโรงเรียน 

1.1) ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีคุณธรรม จริยธรรม มีความรู้ มีทกัษะในการ
ด ารงชีวติ 

1.2) ส่งเสริมและพฒันาครูให้มีความรู้ ความสามารถในการจดัการ
เรียนการสอนอยา่งมีประสิทธิภาพ 

1.3) ส่งเสริมและพฒันาระบบการบริหารจดัการท่ีเอ้ือต่อการจดัการ
เรียนรู้ 

1.4) ส่งเสริมการมีส่วนร่วมกบัชุมชนและแหล่งเรียนรู้ 
1.5) ส่งเสริมให้ผู ้เรียนน าหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ใน

ชีวติประจ าวนั 
      2) วตัถุประสงค ์

2.1) เพื่อให้นักเรียนมีความรู้ ทกัษะ เจตคติและคุณลกัษณะท่ีพึง
ประสงคต์ามจุดมุ่งหมายของหลกัสูตร 

2.2) เพื่อให้นกัเรียนทุกชั้นมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทุกกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ สูงข้ึนโดยเฉพาะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยและคณิตศาสตร์ 
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2.3) เพื่อให้ครู บุคลากรทางการศึกษา และนักเรียนในโรงเรียนได้มี
การพฒันาทางกายสติปัญญา จิตใจ มีระเบียบวินยั สามคัคี เสียสละและบ าเพ็ญประโยชน์ต่อ
ส่วนรวม 
      3) เป้าหมาย 

3.1) มีการวางแผนและประชุมทางวชิาการอยา่งนอ้ยภาคเรียนละ 1 คร้ัง 
3.2) มีการพฒันาบุคลากรในดา้นคุณธรรม จริยธรรม เพิ่มพูนความรู้ 

ประสบการณ์อยา่งนอ้ยภาคเรียนละ 1 คร้ัง 
3.3) ครูสามารถผลิตส่ือการเรียนการสอนในรายวิชาท่ีสอนได้อย่าง

เหมาะสมอยา่งนอ้ยภาคเรียนละ 1 รายวชิา 
3.4) จดักิจกรรมประกอบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมให้นกัเรียนได้

พฒันาทุก ๆ ดา้น อยา่งนอ้ยปีละ 1 คร้ัง 
3.5) โรงเรียนไดรั้บการพฒันาปรับปรุงสภาพแวดล้อมต่าง ๆ อย่าง

สม ่าเสมอและต่อเน่ือง 
3.6) ครูสามารถน าเสนอผลการศึกษา หรือผลงานวิจยัในชั้นเรียน 

หรือในชุมชนไดอ้ยา่งนอ้ยปีการศึกษาละ 1 เร่ือง 
 
 

   2.6.4.6 ผงัอาคารสถานท่ีของโรงเรียน 
      โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม มีลกัษณะอาคารสถานท่ีของโรงเรียน และ
รายการประกอบแบบ ดงัน้ี 1) อาคารเรียนหลงัท่ี 1 2) อาคารเรียนหลงัท่ี 2 3)  โรงฝึกงาน 4) บา้นพกั
ครู 5) หอ้งน ้า หอ้งส้วม 6) เรือนเพาะช ้า 7) ถงัเก็บน ้าประปา 8) ถงัเก็บน ้าฝน  9) บ่อน ้ า 10) สนาม
ฟุตบอล 11) สนามบาสเกตบอล 12) สวนป่า 13) เสาธง 14) บา้นพกันกัการภารโรง 15) หอประชุม
16) หอพระ 17) โรงอาหาร 18) โรงเรือนเล้ียงสัตว ์ 19) บา้นพกันกัเรียน 20) สนามหญา้ 21) ถนน
แสดงรายละเอียด ดงัภาพท่ี  2.7 
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ภาพที่  2.7  แผนผงับริเวณโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม. ปรับปรุงจาก ข้อมูลท่ัวไปโรงเรียนขีเ้หล็ก
พิทยาคม. โดย โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม, 2551, ร้อยเอด็ : โรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม. 
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   2.6.4.7 ปัญหาและความตอ้งการของโรงเรียนบา้นข้ีเหล็กพิทยาคม 
      จากการสัมภาษณ์ผูบ้ริหาร ครู นกัเรียนและผูป้กครองตลอดจนคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า มีปัญหา และความตอ้งการให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม ชุมชน และผูป้กครองเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา 
พอสรุปได ้ดงัน้ี 
      1) ครูสอนไม่ตรงกับสาขาท่ีส าเร็จการศึกษา ท าให้ขาดคุณภาพในการ
จดัการเรียนการสอน ประกอบกบัครูไม่มีโอกาสได้เขา้รับการฝึกอบรมหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐานอยา่งสม ่าเสมอ 
      2) โครงสร้าง นโยบายของโรงเรียน ไม่อ านวยประโยชน์ต่อการจดัการ
เรียนการสอน คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ชุมชน และผูป้กครอง ไม่ไดเ้ขา้มามีส่วนร่วม
ในการก าหนดหรือบริหารจดัการโรงเรียนอย่างแทจ้ริง ท าให้ขาดประสิทธิภาพด้านการบริหาร
จดัการโรงเรียน 
      3) การจดัท าหลกัสูตรกิจกรรมการเรียนการสอนส่วนใหญ่คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ชุมชน และผูป้กครอง ตลอดจนนกัเรียน ยงัขาดความรอบรู้ ความเขา้ใจ และ
ไม่ไดเ้ขา้มามีส่วนร่วมในการก าหนด ประกอบกบัหลกัสูตรส่วนใหญ่มุ่งการแข่งขนั การพฒันา
เทคโนโลยี เศรษฐกิจ และสังคม จนหลงลืมหลกัสูตรทอ้งถ่ิน อนัเป็นหัวใจส าคญัของคนในพื้นท่ี
ใหบ้ริการ 
      4) คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ชุมชนสังคม และผูป้กครอง  
ยงัไม่เห็นความส าคญั และไม่เขา้ใจแนวทางการจดัท าหลกัสูตรสถานศึกษา โดยเฉพาะหลกัสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 แต่อยา่งไรก็ตาม ก็ยินดีให้ความร่วมมือกบัโรงเรียนใน
ทุก ๆ ดา้น 
      5) นกัเรียนขาดความเช่ือมัน่ในสถานศึกษา และทิศทางของตนเอง รวมทั้ง
ขาดจิตส านึกในดา้นคุณธรรม และจริยธรรม การท างานมุ่งผลเพื่อตนเอง และขาดการท างานเป็น
หมู่คณะ อนัเป็นหวัใจส าคญัในการอยูร่่วมกนัในสังคม 
      6) ผูป้กครองนักเรียนส่วนใหญ่มีรายได้จากการขายพืชผลการเกษตรกรรม 
ซ่ึงตอ้งพึงพาธรรมชาติท่ีไม่แน่นอน ท าให้ขาดโอกาสท่ีจะส่งบุตรหลานเขา้รับการศึกษาต่อในระดบั 
ท่ีสูงข้ึน นกัเรียนส่วนใหญ่จึงเป็นผูข้าดโอกาส จึงตอ้งรอความช่วยเหลือจากหลายฝ่ายต่อไป 
      7) สถานศึกษาอยู่ห่างจากชุมชน หมู่บา้น จึงท าให้คนในชุมชนเขา้มามี 
ส่วนร่วมค่อนนอ้ยในกิจกรรมของโรงเรียน/นกัเรียน การเขา้มาใชบ้ริการอาคารสถานท่ี หรือการเขา้
มาช่วยเหลือในดา้นต่าง ๆ 
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      8) การติดตาม ประเมินผลการบริหารและการจดัการศึกษา หน้าท่ีส่วน
ใหญ่เป็นของครู และหน่วยงานตน้สังกดั การเปิดโอกาสให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ชุมชน สังคม และผูป้กครองเขา้มามีส่วนร่วมมีค่อนขา้งนอ้ย และเป็นเสียงขา้งนอ้ยในการเสนอแนะ
ปรับปรุง และพฒันาสถานศึกษา 
      9) การประชาสัมพนัธ์กิจกรรมผลงานของโรงเรียน ยงัเป็นหน้าท่ีของ
โรงเรียนแต่เพียงฝ่ายเดียว ชุมชน สังคม และองคท์อ้งถ่ินในพื้นท่ี ยงัเขา้มามีส่วนร่วมค่อนขา้งนอ้ย 
จึงท าให้การประชาสัมพนัธ์ไม่ทัว่ถึง และในโอกาสต่อไปหากให้ฝ่ายเขา้มามีส่วนร่วมก็จะท าให้
กิจกรรมของโรงเรียนเป็นท่ีรู้จกัและไดรั้บการช่วยเหลือมากยิง่ข้ึน 
      10) คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ชุมชน ผูป้กครอง ครู และนกัเรียน 
อยากให้โรงเรียนหรือหน่วยงานตน้สังกดั จดัหารถยนต์ส าหรับรับ – ส่ง นักเรียนตามเส้นทางหลกั 
ในเขตบริการของโรงเรียน อนัเป็นการช่วยเหลือ และแบ่งเบาภาระความรับผิดชอบของผูป้กครอง
นกัเรียน 
 

2.8 งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง 
 
 2.8.1 งานวจัิยในประเทศ 
   ผูว้ิจยัได้ศึกษางานวิจยัทั้งในและต่างประเทศท่ีเก่ียวขอ้งกับการเพิ่มประสิทธิภาพ 
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีดงัน้ี 
   ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2544, น. 109) ได้วิจยัเชิง
ปฏิบติัการเก่ียวกบัการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการโรงเรียน ผลการวิจยัพบวา่ คณะกรรมการ
โรงเรียนมีความมุ่งหวงัในการปฏิบติัหน้าท่ีเพื่อให้เป็นรูปธรรมแก่โรงเรียนหลายประการ คือ  
มีอาคารเรียนท่ีทนัสมยั มัน่คงหรูหรา สามารถจดัห้องเรียน ห้องพิเศษ และหอ้งปฏิบติัการต่าง ๆ  
ไดอ้ยา่งเพียงพอและมีประสิทธิภาพ ใหมี้ส่ือและเทคโนโลยท่ีีทนัสมยัหลากหลายและอยา่งเพียงพอ 
จดัการเรียนการสอนท่ียึดเด็กเป็นศูนยก์ลาง จดับริเวณโรงเรียนให้ร่มร่ืน เป็นระเบียบ สะอาดและ
ปลอดภยั จดัสนามกีฬาท่ีไดม้าตรฐาน เป็นตน้ 
   พิทยา  สังขะเลขา (2547, น. 103) ไดศึ้กษาปัจจยัท่ีส่งผลต่อประสิทธิภาพในการ
ปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในจงัหวดันครศรีธรรมราช ผลการศึกษาวิจยั
พบว่า ประสิทธิภาพในการปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษา เกิดจากความชัดเจนของ
เป้าหมายและนโยบายของคณะกรรมการ ความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีของคณะกรรมการ การไดรั้บ
การยอมรับนบัถือจากคนรอบขา้ง ส่วนปัจจยัท่ีมีผลต่อประสิทธิภาพในการปฏิบติังาน เกิดจากความ
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ชดัเจนของเป้าหมาย นโยบาย และแผนงานของสถานศึกษา ความโปร่งใสในการบริหารจดัการภายใน
สถานศึกษา การมุ่งเน้นงานดา้นความสัมพนัธ์กบัชุมชน การติดต่อส่ือสารและประสานงานไปยงั
คณะกรรมการ การจดัสภาพแวดลอ้มท่ีดีในการประชุม ความเช่ือถือและยอมรับของชุมชนท่ีมีต่อ
ผูบ้ริหารสถานศึกษา ความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลในคณะกรรมการ ความพึงพอใจ และศรัทธาของ
ชุมชนต่อการจดัการศึกษาของสถานศึกษา 
   นิเวศ  เจริญศกัด์ิ (2547, น. 219 - 221) ไดศึ้กษาสภาพและปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
สมุทรสงคราม ผลการศึกษาพบวา่ การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีโดยรวมอยูใ่นระดบัมาก ดา้นการแต่งตั้งท่ีปรึกษาหรือคณะกรรมการเพื่อการด าเนินงาน
ตามระเบียบตามท่ีเห็นสมควรมีการปฏิบติัหน้าท่ีระดบักลาง ส่วนการปฏิบติัหน้าท่ีโดยรวมของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูบ้ริหารสถานศึกษามีระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ีโดยรวมสูงกว่า
สถานภาพอ่ืน โดยมีกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน สถานภาพครู และผูแ้ทนศิษยเ์ก่า มีปัญหาเร่ือง
ไม่มีเวลาปฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ส่วนผูแ้ทนผูป้กครอง และผูแ้ทนองคก์รชุมชน มีปัญหา คือชาวบา้น
ส่วนมากยากจน จึงช่วยโรงเรียนไดน้้อย และคณะกรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่มุ่งประกอบอาชีพ
ของตน จึงปฏิบัติหน้าท่ีได้ไม่เต็มท่ี ประกอบกับองค์กรส่วนท้องถ่ิน/องค์กรชุมชนไม่เห็นถึง
ความส าคญัในการจดัสรรงบประมาณสนบัสนุนทางดา้นการศึกษา เพราะเน่ืองจากวา่งบประมาณส่วน
ใหญ่ไปพฒันาระบบสาธารณูปโภค เช่น ถนน ไฟฟ้า น ้ าประปา ซ่ึงเห็นเป็นรูปธรรมชดัเจนในขณะท่ี
การลง ทุนทางดา้นการศึกษาตอ้งเห็นผลในระยะยาว เช่น เด็กเก่ง เด็กดี และมีความสุข เป็นตน้  
   สวสัด์ิ  แกว้ชนะ (2548, น. 74) ไดศึ้กษาการมีส่วนร่วมในการบริหารงานวิชาการของ 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนประถมศึกษาในเขตพัฒนาคุณภาพการศึกษาท่ี 5  
สังกดัส านกังานการประถมศึกษาจงัหวดัขอนแก่น ผลการศึกษาพบว่า คณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน มีส่วนร่วมบริหารวชิาการ อยูใ่นระดบัปานกลาง คือ การส่งเสริมการสอน งานห้องสมุด 
วสัดุอุปกรณ์ ประกอบหลกัสูตร และส่ือการเรียนการสอน ปัญหาการมีส่วนร่วมบริหารวิชาการ  
อยู่ในระดบัปานกลาง คือ ดา้นปัญหาส่วนตวั และดา้นปัญหาเก่ียวกบัโรงเรียน ยกเวน้ ดา้นปัญหา
เก่ียวกับผู ้บริหารและครู อยู่ในระดับน้อย ส่วนความต้องการมีส่วนร่วมบริหารวิชาการของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน อยู่ในระดบัมาก เรียงตามล าดบั คือ ความตอ้งการระดับ
ปฏิบติัการ ความตอ้งการพฒันาตนเอง  และความตอ้งการระดบันโยบาย 
   ปรีดาวรรณ  อินทวิมลศรี (2548, น. 265 - 274) ไดศึ้กษารูปแบบการมีส่วนร่วมของ
ผูป้กครองในการจดัการศึกษาของโรงเรียนสังกดักรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบว่า ผูป้กครอง
ส่วนใหญ่จะร่วมในการปฏิบติังานกบัโรงเรียนในกิจกรรม มากกว่า การร่วมตดัสินใจวางแผนงาน 
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หรือร่วมในการประเมินผล ปรับปรุงเพื่อน าผลไปใช้ในคร้ังต่อไป ท่ีเป็นเช่นน้ี อาจเป็นเพราะว่า
ผูป้กครองใหเ้กียรติโรงเรียน และครู เพราะโดยวฒันธรรมของไทยให้ความส าคญัแก่ครู และยกยอ่ง
คนเป็นครู ผูป้กครองไม่มัน่ใจในการเขา้มาร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียน เพราะคิดวา่ครู หรือ
โรงเรียนมีความเช่ียวชาญในการจดัการศึกษามากกวา่ และเห็นวา่บทบาทของผูป้กครองเป็นเพียง
ส่วนหน่ึงในการดูแล และส่งเสริมลูก ๆ ซ่ึงอยูภ่ายนอกโรงเรียนเท่านั้น 
   พิษณุ  ตุลสุข (2548, น. 85 - 89) ไดศึ้กษาการพฒันารูปแบบและการด าเนินงานท่ีมี
ประสิทธิภาพของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในประเทศไทย ผลการศึกษาพบวา่ รูปแบบ
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในประเทศไทยมีความสอดคลอ้งกบักฎกระทรวงก าหนด 
จ านวน คุณสมบติั หลักเกณฑ์ เป็นต้น ส่วนท่ีแตกต่างกัน คือ ให้มีความยืดหยุ่นในจ านวนของ
คณะกรรมการโดยใหอ้ยูร่ะหวา่ง 9-15 คน และใหป้รับสัดส่วนของผูแ้ทนครูตามขนาดโรงเรียนเป็น
1-3 คน และเพิ่มสัดส่วนผูแ้ทนผูป้กครองให้มีจ  านวนเป็น 3 คน แต่ลดสัดส่วนผูท้รงคุณวุฒิเหลือ
เพียง 2 คน และมีความแตกต่างในดา้นคุณสมบติัทัว่ไป และคุณสมบติัเฉพาะดา้น 
   ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2549, น. 124 – 134) ไดร้ายงานผลการศึกษาและ
สังเคราะห์รูปแบบการบริหารสถานศึกษาการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาและสถานศึกษา
เครือข่ายของผูบ้ริหารสถานศึกษาตน้แบบ โดยสรุปผลการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาของ 
แต่ละสถานศึกษา ดงัน้ี 
    1. โรงเรียนกุดสระเทียนวิทยาคาร มีทั้ งการด าเนินการอย่างเป็นทางการและ 
ไม่เป็นทางการ อย่างเป็นทางการ โรงเรียนจดัการฝึกอบรมและศึกษาดูงาน เก่ียวกบัการจดัท ากลยุทธ์
ในการพฒันาโรงเรียน การวิจยัในชั้นเรียน การประกนัคุณภาพ ส่วนการพฒันาอย่างไม่เป็นทางการ 
โรงเรียนจดัส่งเอกสารให้ศึกษาล่วงหน้าก่อนการประชุม และในระหว่างการประชุมได้สอดแทรก
แนวคิดและส่ิงท่ีควรทราบไวใ้นระเบียบวาระการประชุมด้วย ผลการพฒันาท าให้คณะกรรมการ
โรงเรียนมีความเขา้ใจในบทบาทหน้าท่ีของโรงเรียน ครู และผูบ้ริหาร และบทบาทของตนเองมากข้ึน 
การด าเนินการต่าง ๆ ได้รับความร่วมมือและสะดวกสบายมากข้ึน คณะกรรมการสถานศึกษาเป็น 
ผูป้ระสานงานโดยการสร้างความเขา้ใจกบัชุมชนในการจดักิจกรรมของโรงเรียน มีความสามารถใน
การประชุมและร่วมแสดงความคิดเห็นไดม้ากข้ึน 
    2. โรงเรียนเทพา ไดด้ าเนินการตามกระบวนการเพิ่มเติมศกัยภาพของบุคคล สร้าง
จิตส านึกและแรงจูงใจ โดยอาศยักลยุทธ์หลกั 3 ประการ คือ  1) การพฒันาดา้นความรู้ และทกัษะ 
ท่ีจ  าเป็น 2) พฒันาผูน้ า และ 3) ส่งเสริมกิจกรรมการมีส่วนร่วม ผลการพฒันาท าให้คณะกรรมการ
สถานศึกษามีความรู้พื้นฐานเก่ียวกบัโรงเรียน กฎหมายการศึกษา ดา้นวิชาการ และงบประมาณของ
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โรงเรียนนอกจากน้ียงัมีความรู้ความสามารถในการปฏิบติัหนา้ท่ีไดดี้โดยเฉพาะการพฒันาหลกัสูตร 
และการประเมินผล เป็นตน้ 
    3. โรงเรียนโรงเรียนอนุบาลกระบ่ี ไดด้ าเนินการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา 
โดยจดัการประชุม อบรม สัมมนาเก่ียวกบับทบาทหน้าท่ี การประชุมกลุ่มย่อย การศึกษาดูงาน  
การประชุมเชิงปฏิบติัการเพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างคณะกรรมการ ผลการด าเนินการ ท าให้
โรงเรียนไดท้ราบความตอ้งการของชุมชน ผูป้กครอง เป็นการส่งเสริมความเขา้ใจในความส าคญัของ
การศึกษา ชุมชนเขา้มามีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียนมากข้ึน นอกจากน้ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาและชุมชนมีเจตคติท่ีดีต่อทางโรงเรียน 
    4. โรงเรียนไผทอุดมศึกษา เนน้การสร้างความรัก ความเขา้ใจและความเสียสละ
เพื่อโรงเรียน มีการเรียนรู้เร่ืองการวิจยัเพื่อการบริหารร่วมกนั มีการประชุมเดือนละ 1 คร้ัง มีการจดั
ค่ายพกัแรมโดยจดัใหมี้กิจกรรมการวางแผน การมองปัญหา และการหาวิธีการแกปั้ญหาร่วมกนั ผล
การด าเนินการท าให้การจดัการศึกษาของโรงเรียนมีคุณภาพ ผูส้ าเร็จการศึกษาเป็นคนดี คนเก่ง มี
ความรู้ความสามารถและทนัการเปล่ียนแปลง และโรงเรียนเป็นท่ีเช่ือถือและศรัทธาของสังคม 
    5. โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศ ไดด้ าเนินกิจกรรมการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา
โดยการบ ารุงรักษาให้เกียรติสมสถานภาพเป็นวิธีการหน่ึงท่ีช่วยให้เกิดความร่วมมือ ร่วมใจ และ 
มีเจตคติท่ีดีต่อโรงเรียน การแทรกองค์ความรู้เก่ียวกบับทบาทหน้าท่ีในการประชุมทุกคร้ัง โดย
ประธานและเลขานุการให้ความรู้ การจดัท าเอกสารความรู้ในเร่ืองท่ีเห็นสมควรไดรั้บการพฒันา 
การเชิญเขา้ร่วมกิจกรรมของโรงเรียน เป็นตน้ ผลการด าเนินการคณะกรรมการโรงเรียนเข้าใจ
วฒันธรรมการท างานของบุคลากร ระบบและโครงสร้างการบริหารจดัการโรงเรียน ท าให้การ
ประสานงานกบัผูเ้ก่ียวขอ้งดีข้ึน และยงัเป็นการกระตุน้บุคลากรในโรงเรียนไปในตวั 
    6. โรงเรียนพณิชยการราชด าเนินธนบุรี ได้ด าเนินการพัฒนาคณะกรรมการ
โรงเรียน 4 รูปแบบ คือ 1) จดัการประชุมเพื่อสร้างความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ี และความส าคญัของ
คณะกรรมการสถานศึกษาท่ีมีต่อสถานศึกษา 2) การติดตามและรายงานความกา้วหน้าในการพฒันา
การศึกษาตามแนวทางการปฏิรูปท่ีผา่นมาและก าลงัจะด าเนินการต่อไป 3) คณะกรรมการอ านวยการ
กบัคณะกรรมการสถานศึกษาวางแผนการด าเนินการแบบมีส่วนร่วมในกิจกรรม และโครงการต่าง ๆ
โดยค านึงถึงความเป็นไปไดต้ามศกัยภาพของกรรมการ 4) การก าหนดเวลาการประชุมเพื่อติดตาม 
และประเมินผลการด าเนินการในแต่ละภาคเรียน ตามความจ าเป็นและสะดวกของคณะกรรมการ  
5) ให้คณะกรรมการเขา้ร่วมประชุมสัมมนาท่ีหน่วยงานอ่ืนจดัการประชุม ผลการด าเนินการ ท าให้
คณะกรรมการสถานศึกษามีส่วนร่วมคิด ร่วมท า ร่วมประเมินผล และพฒันาดา้นต่าง ๆ ท าให้เกิดผล
ดีต่อนกัเรียน และชุมชน 
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   สัมพนัธ์  ญาณสุธี (2551, น. 124-126) ไดศึ้กษาการพฒันาแนวทางการมีส่วนร่วมใน
งานวชิาการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานสังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษานครนายก
โดยวิธีการเสริมพลงัอ านาจ ผลการศึกษาพบวา่แนวการมีส่วนร่วมในงานวิชาการของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครนายก โดยวิธีการเสริมพลงัอ านาจ  
มีความเหมาะสม และเป็นไปไดใ้นการน าไปใช ้10 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 1) ให้ความชดัเจนในหนา้ท่ีความ
รับผิดชอบ 2) มอบหมายอ านาจหนา้ท่ีให้แก่ผูป้ฏิบติังานตามขอบข่ายการท างาน ร่วมกนัก าหนด
เป้าหมายและภารกิจขององค์กร 3) ก าหนดมาตรฐานการท างาน และองค์กรตอ้งให้การสนบัสนุน
ส่งเสริมให้ผูป้ฏิบติังานไปถึงมาตรฐานท่ีตั้ งไว ้4) การฝึกอบรม และการพฒันา โดยให้โอกาส
ผูป้ฏิบติังานไดพ้ฒันาตนเอง ไดท้  างานตามความสนใจ และตามความสามารถ 5) การให้ความรู้ และ
สารสนเทศ เก่ียวกบัองคก์รท่ีจ าเป็นต่อการตดัสินใจในการท างานอยา่งถูกตอ้งชดัเจน 6) การให้ขอ้มูล
ยอ้นกลบัเก่ียวกบัการท างาน 7) ให้การยกยอ่งยอมรับในผลส าเร็จท่ีเกิดข้ึนจากการท างาน 8) ให้ความ
ไวว้างใจ ในการท างานโดยให้อิสระในการ ตดัสินใจ 9) ยอมรับขอ้ผิดพลาด โดยผูบ้ริหารพร้อมท่ี
จะยอมรับความผิดพลาดท่ีอาจเกิดข้ึนจากการท างาน 10) ให้เกียรติเคารพต่อการตดัสินใจของ
ผูป้ฏิบติังาน  
   รัชนีกร  นนัทะเสน (2551, น. 92) ไดศึ้กษาบทบาทของผูบ้ริหารสถานศึกษาในการ
ส่งเสริมการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนท่ีเปิดสอนในระดบั
ช่วงชั้นท่ี 3-4 สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 ผลการศึกษาพบว่า บทบาทของ
ผูบ้ริหารสถานศึกษาในการส่งเสริมการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนท่ีเปิดสอนในระดบัช่วงชั้นท่ี 3-4 สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 โดย
ภาพรวมค่าเฉล่ียอยู่ในระดบัปานกลาง เม่ือพิจารณาในรายองค์ประกอบผูบ้ริหารปฏิบติัตามบทบาท
ของผูบ้ริหารสถานศึกษาในการส่งเสริมการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ใน
ดา้นวชิาการมากท่ีสุด รองลงมา คือ ดา้นงบประมาณ และดา้นการบริหารงานบุคคล ตามล าดบั ส าหรับ
ดา้นท่ีมีผูผู้บ้ริหารปฏิบติัตามบทบาทในการส่งเสริมการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน นอ้ยท่ีสุด คือ ดา้นการบริหารทัว่ไป  
   ศุภวฒัน์  เอ่ียวเฮ็ง (2552, น. 68) ไดศึ้กษาสภาพการมีส่วนร่วมการก าหนดนโยบาย 
และแผนพฒันาสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในสถานศึกษาท่ีจดั
กิจกรรมการเรียนการสอน ช่วงชั้นท่ี 4 สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 ผลการ
ศึกษาวิจยัพบว่า สภาพการมีส่วนร่วมการก าหนดนโยบาย และแผนพฒันาสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
มีส่วนร่วมน้อย ซ่ึงแยกแต่ละประเด็นพบว่า ดา้นการก่อตวัของนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา 
ดา้นการอนุมติัประกาศเป็นนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา ด้านการปรับปรุงแก้ไข วิเคราะห์

http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%CA%D1%C1%BE%D1%B9%B8%EC%20%20%AD%D2%B3%CA%D8%B8%D5&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
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ขอ้มูลยอ้นกลบั มีสภาพการมีส่วนร่วมระดบัปานกลาง ส่วนดา้นการเตรียมนโยบายการเสนอร่าง
นโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา ดา้นการน านโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษาสู่การปฏิบติั 
ดา้นการประเมินผลนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษามีสภาพการมีส่วนร่วมนอ้ย ส าหรับแนวทา
บงการส่งเสริมการมีส่วนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า ด้านการก่อตวัของ
นโยบายและแผนพัฒนาสถานศึกษา แนวทางส่งเสริมการมีส่วนร่วมโดยสถานศึกษาและ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีการประชุม สรุปประเด็น ก าหนดแนวทางการพฒันาจากความ
ร่วมมือระหว่างคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานตามหลกัธรรมาภิบาล มีกระบวนการวิเคราะห์
องค์การ ของสถานศึกษา เพื่อให้ทราบแนวทางการก่อตวัของนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา  
ดา้นการเตรียมนโยบาย การเสนอร่างนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา เสนอแนวทางส่งเสริมการมี
ส่วนร่วมตามหลกั SBM  ท่ีจะน าไปสู่กระบวนการเตรียมนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา มีการ
ประชุม สัมมนา พฒันาตนเองอย่างต่อเน่ือง โดยการทัศนศึกษาดูงานสถานศึกษาท่ีเป็น Best  
Practice  เพื่อน ามาสู่การก าหนดเป็นนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา ดา้นการปรับปรุงแกไ้ข 
วิเคราะห์ขอ้มูลยอ้นกลบั คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ร่วมประชุม สัมมนา ร่วมจดัท า 
มาตรฐานการปฏิบติังาน และรูปแบบการด าเนินงาน ก าหนดไวใ้นแผนปฏิบติัการประจ าปี เพื่อให้
เป็นมาตรฐานในการปฏิบติังาน วิเคราะห์ขอ้มูล ผลการด าเนินงาน โดยใช้วงจร การด าเนินงานใน
รูปวงจรเดมม่ิง (Damming) ตามรูปแบบ PDCA การเผยแพร่ประชาสัมพนัธ์ให้สังคมและชุมชน
ทราบอย่างหลากหลาย เพื่อน าไปสู่การมีส่วนร่วมการก าหนดนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษา
ต่อไป 
   ปรเมศวร์  ศิริรัตน์ (2553, น. 210) ไดศึ้กษารูปแบบการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา
สังกดัส านกังานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอธัยาศยักรุงเทพมหานคร ผลการศึกษา
พบว่า ความคิดเห็นเก่ียวกบัสภาพปัญหาโดยภาพรวมอยู่ในระดบัปานกลาง ทุกดา้น ส าหรับความ
ตอ้งการในการพฒันาโดยภาพรวม อยูใ่นระดบัปานกลาง  เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้นพบวา่ ดา้นการให้
ค  าปรึกษาและขอ้เสนอแนะ และงานดา้นอ่ืน ๆ อยูใ่นระดบัปานกลาง ส่วนดา้นการระดมทุนทางสังคม 
และทรัพยากรจากชุมชน และด้านการติดตามและเสนอแนะผลงานอยู่ในระดบัปานกลางส่วน
รูปแบบการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาสังกดัส านักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอธัยาศยักรุงเทพมหานคร ประกอบดว้ย 1) ปัจจยัน าเขา้ มี 3 ส่วน ไดแ้ก่ ส่วนท่ี 1 
ระบบการบริหาร ซ่ึงตอ้งมีหลกัการกระจายอ านาจการบริหารโดยธรรมาภิบาล  และมีส่วนร่วม 
เป้าหมายในการพฒันาสมรรถนะเชิงความรู้ เจตคติ และการปฏิบติั ส่วนท่ี 2 หลกัสูตรเพื่อพฒันา
บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา และส่วนท่ี 3 คุณลกัษณะท่ีพึงประสงค์ 2) กระบวนการ 
ไดแ้ก่ กระบวนการบริหาร PDCA และวิธีการพฒันา 3) ผลผลิต ไดแ้ก่ ตวับ่งช้ีความส าเร็จในดา้น
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ปัจจยั กระบวนการ และผลผลิต 4) เง่ือนไขความส าเร็จในดา้นปัจจยัน าเขา้ ไดแ้ก่ ส่ือ และวิธีการ 
ท่ีน ามาพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาเหมาะสมกบัความแตกต่างของบุคคล การคดัเลือกกรรมการ
ดว้ยความโปร่งใส การสร้างวิสัยทศัน์ของผูบ้ริหาร ต่อการบริหารแบบคณะกรรมการ เง่ือนไข
ความส าเร็จใน ดา้นกระบวนการ คือ การน ากระบวนการ PDCA มาใชใ้นการบริหารทั้งระบบ  ผลจาก
การสนทนากลุ่ม (Focus Group) รูปแบบการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาในสังกดัส านกังาน
ส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอธัยาศยั กรุงเทพมหานคร ผูท้รงคุณวุฒิ ยอมรับใน 3 
ประเด็นคือ ยอมรับในรูปแบบการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา ยอมรับองคป์ระกอบต่าง ๆ ใน
แผนภาพรูปแบบการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา  และเห็นว่ามีความเหมาะสมในการน า
รูปแบบการพฒันาสถานศึกษาไป 
   มารศรี  นาคพนัธ์ (2553, น. 126) ได้ศึกษาการปฏิบติัตามหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกดัเขตพื้นท่ีการศึกษาพงังา ผลการศึกษาพบว่า 1) การปฏิบติัหน้าท่ีดา้น
วิชาการของคณะกรรมการสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่ส่วนมากได้
ปฏิบติัหนา้ท่ี โดยมีระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ีดา้นวิชาการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใน
โรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่อยู่ในระดบัมากทุกหน้าท่ี 2) การปฏิบติัหน้าท่ีด้าน
งบประมาณของคณะกรรมการสถานศึกษาใน โรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่ส่วนมากได้
ปฏิบติัหนา้ท่ี โดยมีระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ีดา้นงบประมาณของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
ทั้งในโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก 3)  การปฏิบติัหนา้ท่ีดา้น
การบริหารงานบุคคลของคณะกรรมการสถานศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่
ส่วนมากไดป้ฏิบติัหนา้ท่ี โดยมีระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ีดา้นการบริหารงานบุคคลของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่ส่วนใหญ่อยู่ในระดับมาก  
4) การปฏิบติัหนา้ท่ีดา้นการบริหารทัว่ไปของคณะกรรมการสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กและ
โรงเรียนขนาดใหญ่ส่วนมากไดป้ฏิบติัหนา้ท่ี โดยมีระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ีดา้นการบริหารงานทัว่ไป
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียนขนาดเล็กอยู่ในระดบัมากทั้งหมด ส่วนใน
โรงเรียนขนาดใหญ่อยู่ในระดบัมากเป็นส่วนใหญ่ 5) ปัญหาอุปสรรคในการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการ ประกอบด้วยกรรมการไม่ได้อาศยัอยู่ในพื้นท่ี และความไม่สะดวกในการเขา้ร่วม
กิจกรรมของโรงเรียน และ 6) ขอ้เสนอแนะ ควรมีคณะกรรมการท่ีหลากหลาย และไดรั้บการพฒันา
ให้มีความสามารถท่ีเหมาะสมกบัการปฏิบติัหนา้ท่ี รวมทั้งควรจดัประชุมคณะกรรมการ 2 - 3 คร้ัง  
ต่อภาคเรียน โดยมีงบประมาณสนบัสนุนการด าเนินงานของคณะกรรมการ 
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   รุ่ง  แกว้แดง (2553, น. 161-162) ไดศึ้กษาเง่ือนไขความส าเร็จในการด าเนินงานของ
คณะกรรมการโรงเรียน ผลการศึกษาพบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานส่วนใหญ่ไม่มีความรู้
และความเขา้ใจในเร่ืองการบริหารและการจดัการศึกษา โดยเขา้ใจว่าการศึกษาเป็นหนา้ท่ี และความ
รับผิดชอบของครูเพียงฝ่ายเดียว นอกจากนั้ น คณะกรรมการยงัเข้าใจว่าบทบาทหน้าท่ีของ
คณะกรรมการโรงเรียนเป็นเร่ืองการทอดผา้ป่า ขุดสระน ้ า สร้างศาลาท่ีพกัซ่ึงมิใช่บทบาทท่ีเก่ียวกบั
การศึกษา คณะกรรมการส่วนใหญ่ให้ความเห็นวา่ไม่มีเวลาเขา้มาช่วยดูแลในเร่ืองการก าหนดนโยบาย 
ดา้นการศึกษา โดยมีขอ้เสนอแนะวา่ ตอ้งมีการสร้างกระบวนทศัน์และความเขา้ใจท่ีถูกตอ้งในบทบาท
ดา้นการศึกษาของคณะกรรมการโรงเรียน ครู และผูบ้ริหารท่ีเป็นคนในชุมชน หรืออยูใ่นชุมชนมานาน
จนรู้จกักนัอย่างดี เป็นปัจจยัส าคญัท่ีจะท าให้การประสานงานและความร่วมมือกบัชุมชนเป็นไป
ในทางท่ีดี กรรมการโรงเรียนควรมีส่วนร่วมในการตดัสินใจในดา้นการจดัท างบประมาณ เป็นตน้ และ
การศึกษาในโรงเรียนเป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการเรียนรู้ในชุมชน จึงตอ้งสร้างบริบทและเง่ือนไข 
ท่ีจะใหเ้ป็นไปตามนั้น 
   ส านกัวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553, น. 95-96) ไดส้รุปรายงานการติดตาม 
ผลการด าเนินงานการกระจายอ านาจการบริหารและการจัดการศึกษาสู่เขตพื้นท่ีการศึกษาและ
สถานศึกษาปัญหาอุปสรรคในการกระจายอ านาจสู่สถานศึกษา พบวา่ โรงเรียนท่ีเป็นนิติบุคคลของ
ไทยท่ีเป็นอยูใ่นปัจจุบนัยงัมีอ านาจหนา้ท่ีในทางปฏิบติัไม่สมบูรณ์แมว้า่การบริหารวิชาการจะมีอิสระ
ในการจดัท าหลักสูตร แต่ในการบริหารด้านงบประมาณโรงเรียนยงัไม่มีอ านาจในการอนุมัติ
งบประมาณซ่ึงตอ้งขอไปยงัหน่วยงานตน้สังกดัตามกฎระเบียบท่ีก าหนดโดยส่วนกลางการบริหารงาน
บุคลากร การสรรหา โยกยา้ย บรรจุ แต่งตั้งผูบ้ริหารและบุคลากรในโรงเรียนเป็นอ านาจของผูท่ี้อยู่
เหนือระดบัโรงเรียนข้ึนไป การบรรจุครูยงัเป็นไปตามกรอบอตัราก าลงัท่ีกระทรวงศึกษาธิการก าหนด 
สถานศึกษาขนาดเล็กยงัขาดความพร้อมในการบริหารการเงินและบุคลากรเน่ืองจากบุคลากรนอ้ยและ
ยงัมีความเขา้ใจท่ีไม่ชดัเจนเก่ียวกบัระเบียบต่าง ๆ ดา้นการเงิน พสัดุ การบญัชีและการด าเนินการตาม
กฎหมายแมผู้บ้ริหารจะได้รับการถ่ายทอดความรู้มาบา้ง แต่ผูบ้ริหารอีกจ านวนมากยงัไม่ทราบว่า 
มีอ านาจบริหารจดัการในเร่ืองต่าง ๆ เพียงใด กรรมการสถานศึกษายงัไม่เขา้ใจและยงัไม่สามารถ
ปฏิบติังานตามบทบาทท่ีกฎหมายก าหนดโดยเฉพาะการก าหนดทิศทางและนโยบาย รวมทั้งยงัขาด
ศกัยภาพและความพร้อม ผูบ้ริหารสถานศึกษาส่วนใหญ่ยงัไม่เป็นผูน้ าทางวิชาการ สถานศึกษาส่วน
ใหญ่ขาดความพร้อมท่ีจะรองรับการเป็นนิติบุคคลโดยมีความรู้สึกยุง่ยากและเส่ียงท่ีจะด าเนินการ
แบบใหม่ท่ีต่างไปจากเดิม โดยเฉพาะสถานศึกษาขนาดเล็ก กฎหมายท่ีเก่ียวขอ้งยงัไม่เอ้ือต่อการ
กระจายอ านาจ เน่ืองจากมีการก าหนดให้ตอ้งเป็นไปตามกฎหมายท่ีเก่ียวขอ้ง อาทิ พ.ร.บ. 
ขา้ราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา 
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   วรลกัษณ์  จนัทน์ผา (2555, น. 291) ไดศึ้กษารูปแบบการบริหารสถานศึกษาแบบมี
ส่วนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผลการศึกษาพบว่า 1) องค์ประกอบการบริหาร
สถานศึกษาแบบมีส่วนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้ นพื้นฐาน ของสถานศึกษาท่ีมี
คณะกรรมการสถานศึกษา 9 คน และ 15 คน มีองค์ประกอบอย่างละ 8 องค์ประกอบ โดยมี
องค์ประกอบท่ีเหมือนกัน 6 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) คุณลักษณะของกรรมการสถานศึกษา  
2) คุณลักษณะของผูบ้ริหาร 3) การสร้างเครือข่ายการมีส่วนร่วม 4) การด าเนินงานตามบทบาท
คณะกรรมการ 5) คุณลกัษณะของครู 6) การสนับสนุนจากหน่วยงานต้นสังกดั และองค์ประกอบ 
ท่ีแตกต่างกัน ได้แก่ 1) การจัดกระบวนการมีส่วนน่วม 2) สภาพแวดล้อมภายในและภายนอก
สถานศึกษา 3) ความสัมพนัธ์ระหว่างโรงเรียน กับชุมชน 4) ความพึงพอใจของคณะกรรมการ
สถานศึกษาและผลงานของสถานศึกษา 2) รูปแบบการบริหรารสถานศึกษาแบบมีส่วนร่วมของ
คณะกรรมการสถานศึกษา ระดบัการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นพหุองคป์ระกอบท่ีมีความสัมพนัธ์กนั และ 
3.  รูปแบบการบริหารสถานศึกษาแบบมีส่วนร่วมของคณะกรรมการสถานศึกษา ระดบัขั้นพื้นฐาน  
มีความเหมาะสม มีความเป็นไปไดเ้ป็นประโยชน์และถูกตอ้งครอบคลุม 
   กล่าวโดยสรุป จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งดังกล่าว มีขอ้คน้พบ 
ท่ีใกล้เคียงกบัขอ้ค้นพบเดิม โดยเฉพาะอย่างยิ่งจากคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีเป็น
ตวัแทนของชุมชนท่ีพบว่า การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานยงัคงอยู่ใน
ระดับท่ีจะต้องพฒันาและปรับปรุงแก้ไข ส่วนปัญหาส าคญัส่วนใหญ่ท่ีพบ คือ คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ยงัขาดความรู้พื้นฐานท่ีเป็นประโยชน์ต่อการปฏิบติัหน้าท่ี ขาดความรู้ 
ความสามารถ ความเขา้ใจ และทกัษะในการปฏิบติัหนา้ท่ี อนัเป็นขอ้จ ากดัท่ีท าให้การปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไม่ค่อยประสบความส าเร็จ และไม่มีประสิทธิภาพตามท่ี
คาดหวงั 
 2.8.2 งานวจัิยในต่างประเทศ 
   Smith (1971, p. 2213 - A) ไดศึ้กษาบทบาทของคณะกรรมการศึกษาในการวางแผน
และพฒันาการศึกษา ผลการศึกษาพบวา่ คณะกรรมการศึกษา ผูบ้ริหาร และประชาชนมีความ
ตอ้งการท่ีจะแสดงความคิดเห็นในเร่ืองท่ีท าให้เกิดผลส าเร็จในการพฒันาการศึกษา คณะกรรมการ
ท่ีมาจากประชาชนไม่เห็นด้วยกบัโรงเรียนท่ีด าเนินการเพียงฝ่ายเดียว โดยท่ีกรรมการอ่ืนไม่ได ้
มีส่วนรู้เห็นหรือรับรู้  แต่คณะกรรมการผูบ้ริหารโรงเรียนมีความเห็นแนวทางเดียวกนัวา่โรงเรียน 
จะเจริญกา้วหนา้หากใหค้ณะกรรมการศึกษาโรงเรียนเขา้มามีส่วนร่วมในกิจกรรมของโรงเรียน 
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   Becurra (1974, p. 6887 - A) ไดว้ิจยัเก่ียวกบับทบาทและความเขา้ใจระหวา่งผูบ้ริหาร
กบัตวัแทนของชุมชน ในการวินิจฉยัปัญหา พบวา่ การตดัสินปัญหาใด ๆ ท่ีเก่ียวกบัโรงเรียน ผูบ้ริหาร
และตวัแทนชุมชนจะตอ้งร่วมมือกนัทุกฝ่ายจะตอ้งท าความเขา้ใจโครงการตามบทบาทหน้าท่ี และ
นโยบายท่ีตกลงกนัไว ้และนอกจากนั้นยงั พบว่า ผูบ้ริหารตอ้งเขา้ใจและสนใจเก่ียวกบัความแตกต่าง
ของชุมชนหรือประชาชน ในเร่ืองท่ีเก่ียวกับการตดัสินใจจะตอ้งการฝึกอบรมและเตรียมการก่อน
พอสมควร ผูบ้ริหารจะตอ้งเป็นบุคคลท่ียอมรับตนเอง และไม่ควรคาดหวงัเก่ียวกบัผลท่ีจะได้รับสูง
เกินไปในการเขา้ร่วมกบัชุมชนแต่ละคร้ัง 
   Pallozzi (1981, p. 78) ไดศึ้กษารูปแบบของชุมชนในการเขา้ไปเก่ียวขอ้งกบัการ
ตดัสินใจของโรงเรียนทอ้งถ่ินในมลรัฐนิวเจอร์ซ่ี ประเทศสหรัฐอเมริกา ผลการศึกษาพบวา่ รูปแบบ
ท่ีใช้ในการจดัการศึกษาควรขยายออกไปเป็นรูปแบบของชุมชนเมืองด้วยการจดัการศึกษา ควร
เสนอนโยบายท่ีตรงกบัความสามารถของตนและส่ิงท่ีโรงเรียนควรค านึงถึงคือความรับผิดชอบ
กิจกรรมท่ีโรงเรียนจดัข้ึนและอยูใ่นวสิัยท่ีเป็นไปได ้การปฏิบติัจะตอ้งเป็นไปอยา่งต่อเน่ืองโรงเรียน
จึงจะไดป้รับปรุงและพฒันาต่อไป 
   Harold (1983, p. 2517 – A) ไดศึ้กษาอ านาจบทบาทของคณะกรรมการโรงเรียนใน
การบริหารการศึกษาระดบัทอ้งถ่ิน ผลการศึกษาพบวา่ คณะกรรมการโรงเรียนมีบทบาทส าคญัมาก
ในการก าหนดนโยบายและการเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารการศึกษาของทอ้งถ่ิน 
   Schuler (1990, p. 259 – A) ไดศึ้กษาการมีส่วนร่วมของประชาชนในการบริหาร
การศึกษาในมหาวทิยาลยัมินนิโซตา้ สหรัฐอเมริกา โดยศึกษารูปแบบการมีส่วนร่วมของประชาชน
อย่างมีประสิทธิภาพ ผลการศึกษาพบว่า การมีส่วนร่วมอย่างไม่มีประสิทธิภาพเกิดจากความ
บกพร่องในการติดต่อส่ือสาร ปัญหาการมีส่วนร่วม ไดแ้ก่ ระดบัของการมีส่วนร่วม การเขา้ร่วม
เพียงคร่ึงเดียว การเขา้ร่วมโดยขาดความเขา้ใจในสถานการณ์ทั้งหมดขาดขอ้ตกลงเก่ียวกบัขอบเขต
ของการมีส่วนร่วม 
   Edley (1992, p. 288) กล่าววา่ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานเป็นการให้ชุมชน
เขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษามากข้ึน ผูมี้อ  านาจตดัสินใจในระดบัโรงเรียนไม่ใช่เพียงแต่
ผูบ้ริหารเท่านั้น แต่ยงัมีตวัแทนคณะครู และผูป้กครองร่วมอยูด่ว้ย คณะบุคคลเหล่าน้ีมีอ านาจหนา้ท่ี
และความรับผิดชอบเก่ียวกบัหลกัสูตร การจดัการเรียนการสอน ก าหนดการสอน และตารางเวลา
ต่าง ๆ การควบคุมวนิยันกัเรียน งานบุคลากร และงบประมาณ 
   Dondero (1993, p. 39) ไดศึ้กษาการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานระดบัการมีส่วน
ร่วมในการตดัสินใจของครู ประสิทธิผลของโรงเรียนและความพึงพอใจในการท างาน ผลการศึกษา
พบวา่ ผูท่ี้เป็นคณะท างานและไม่เป็นคณะท างานต่างมีความตอ้งการมีส่วนร่วมในการตดัสินใจใน
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การบริหารโรงเรียน กลุ่มครูท่ีเป็นคณะท างานและมีส่วนร่วมโดยตรงในการบริหารจะมีระดบัความ
พึงพอใจในการท างาน และประสิทธิผลของโรงเรียนสูงกวา่กลุ่มครูท่ีไม่ไดเ้ป็นคณะท างาน 
   Chorney (1994, p. 48) ไดศึ้กษาบทบาทของคณะกรรมการโรงเรียนโดยใชรู้ปแบบ
แผนภาพความคิด (Concept Mapping) เพื่อศึกษาบทบาทของคณะกรรมการโรงเรียนในดา้นการให้
ค  าปรึกษาแก่โรงเรียน กลุ่มตวัอยา่งเป็นคณะกรรมการโรงเรียนเมืองอลัเบอร์ตา ประเทศแคนาดา 
ผลการศึกษาพบว่า คณะกรรมการโรงเรียนมีบทบาทหน้าท่ีในด้านการให้ค  าปรึกษาแก่โรงเรียน 
เรียงตามล าดบัความส าคญั คือ การให้ค  าปรึกษาส่วนตวั การให้ค  าปรึกษาการพฒันาความช านาญ 
การให้ค  าปรึกษาเหตุการณ์วิกฤตท่ีเกิดข้ึน การให้ค  าปรึกษาเป็นกลุ่ม การให้ค  าปรึกษาเร่ืองการ
ฝึกอบรม การให้ค  าปรึกษาเร่ืองการท างานภายในองค์การของคณะกรรมการโรงเรียน  การให้
ค  าปรึกษาเร่ืองกิจกรรมในชั้นเรียน การให้ค  าปรึกษาเร่ืองการติดต่อกบัหน่วยงานภายนอก และ 
การใหค้  าปรึกษาเร่ืองการจดัท าแผนงานของโรงเรียนและการสอบ 
   Miller (1996, p. 475) ได้ศึกษาการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการโรงเรียน
ประถมศึกษาในมลรัฐสเตอร์เจียน โดยได้ศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการโรงเรียน 
ในปัจจุบัน และบทบาทหน้าท่ีท่ีจะต้องด าเนินการในอนาคต ผลการศึกษาพบว่า การติดต่อ
ประสานงานระหว่างโรงเรียนกับคณะกรรมการโรงเรียนมีความส าคญัต่อการปฏิบติังานตาม
บทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการโรงเรียน คณะกรรมการโรงเรียนต้องการท าหน้าท่ีอย่างเต็ม
บทบาทหนา้ท่ี และตอบสนองต่อความตอ้งการของชุมชน และโรงเรียนประถมศึกษาจ าเป็นตอ้งมี
คณะกรรมการโรงเรียน 
   Murphy and Michael (1996, p. 397 A) ไดศึ้กษาวิเคราะห์รูปแบบการตดัสินใจของ
คณะกรรมการสภาโรงเรียน จ านวน 44 คน จากโรงเรียนประถมศึกษา 3 แห่ง ในรัฐเท็กซสั โดยเนน้ 
3 เร่ือง คือ บทบาทหน้าท่ีของกรรมการ การฝึกอบรม และรูปแบบของการก าหนดการปฏิบติัให้
บรรลุเป้าหมาย ผลการศึกษา พบวา่ คณะกรรมการรับรู้บทบาทหนา้ท่ีในการก าหนดเป้าหมาย และ
การก ากบัดูแลการบริหารโรงเรียนมากท่ีสุด ส่วนบทบาทหนา้ท่ีเก่ียวกบังบประมาณ หลกัสูตร และ
การบรรจุแต่งตั้งบุคลากร ครูใหญ่ ส่วนมากมีอิทธิพลต่อสภาโรงเรียนในด้านการตดัสินใจ การ
อภิปรายประเด็นปัญหาต่าง ๆ ตลอดจนการรับรู้บทบาทหนา้ท่ีเป็นตน้ 
   Hutton (1996, p. 250) ได้ศึกษาพฤติกรรมผูน้ า และองค์ประกอบพื้นฐานในการ
ตดัสินใจดว้ยความพึงพอใจของคณะกรรมการโรงเรียนประถมศึกษาของมลรัฐเคนตัก๊ก้ี ผลการศึกษา
พบว่า กิจกรรมของคณะกรรมการโรงเรียนจะประสบผลส าเร็จได้ตอ้งมีองค์ประกอบ คือ การไดรั้บ
การสนบัสนุนจากบุคลากรในโรงเรียน การด าเนินงานอย่างเป็นกระบวนการ การมีผลผลิตท่ีปรากฏ
ชดัเจน และการไดรั้บความส าเร็จตั้งแต่เร่ิมตน้จนเสร็จส้ินการด าเนินการ 
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   Antaya (1997, p. 47) ไดศึ้กษาบทบาทหนา้ท่ีตามการรับรู้และบทบาทหนา้ท่ีท่ีแทจ้ริง
ในการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการโรงเรียน กลุ่มตวัอย่างไดแ้ก่คณะกรรมการโรงเรียนใน
รัฐแมสซาชูเซ็ทส์ จ านวน 7 คณะ โดยใชก้ารศึกษาเป็นรายกรณี (Case Study) ผลการศึกษาพบวา่ 
คณะกรรมการ โรงเรียนทั้ง 7 คณะ มีบทบาทหน้าท่ีการรับรู้ในการปฏิบติังานโรงเรียนแต่ละดา้น
แตกต่างกนัอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติ แต่ในภาพรวมไม่แตกต่างกัน คณะกรรมการโรงเรียน 
มีบทบาทในการปฏิบติังานในโรงเรียนเก่ียวกบัการบริหารงานโรงเรียน และการจดัท าแผนการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนมากท่ีสุด มีความตอ้งการปฏิบติังานดา้นงบประมาณมากท่ีสุด และมี
บทบาทหนา้ท่ีตามการรับรู้และบทบาทหนา้ท่ีท่ีแทจ้ริงในการปฏิบติังานโรงเรียนแตกต่างกนัอยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติ 
   Kenneth and Teresa (1998, p. 24) ไดศึ้กษาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
โรงเรียนมลรัฐเคนตัก๊ก้ี ผลการศึกษาพบว่า คณะกรรมการโรงเรียนปฏิบติัหน้าท่ีไดค้รบถว้นตาม
กฎหมาย โรงเรียนได้รับความช่วยเหลืออย่างเป็นรูปธรรมจากคณะกรรมการในด้านการก าหนด
นโยบาย การประชาสัมพนัธ์โรงเรียน การให้ค  าแนะน าเก่ียวกบัความตอ้งการของผูเ้รียน การปรับปรุง
หลกัสูตร การสรรหาบุคลากร และการใชท้รัพยากรอยา่งคุม้ค่า ส่วนปัญหาเก่ียวกบักรรมการโรงเรียน
ท่ีส าคญั ไดแ้ก่ การไม่มีส่วนร่วมในการท างานของสมาคมผูป้กครอง คณะกรรมการโรงเรียนไม่ค่อยมี
ขอ้เสนอแนะ มีเวลานอ้ย ขาดประสิทธิภาพในการท างาน และท าตวัเหมือนตรายาง 
   William (2003, p. 64) ไดศึ้กษาการรับรู้เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาสถานศึกษา จ านวน 15 โรงเรียน ในเมืองออนทาริโอประเทศแคนาดา โดยใชว้ิธีสัมภาษณ์
อาจารยใ์หญ่ 15 โรงเรียน ผลการศึกษาพบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาใช้วิธีการทางการเมืองโดย
อาศยักลุ่มผูป้กครองนกัเรียนและชุมชน ในการด าเนินกิจกรรมของคณะกรรมการสถานศึกษา ซ่ึงท า
ใหอ้าจารยใ์หญ่ของโรงเรียนบางคนไม่สามารถท าใจยอมรับวิธีการแบบน้ีได ้แต่มีอาจารยใ์หญ่บางคน
ท่ียอมรับวิธีการของคณะกรรมการสถานศึกษา ท่ีการสนับสนุนให้คณะกรรมการสถานศึกษามี
บทบาทในการตดัสินใจเก่ียวกบัโรงเรียน  ส่วนอาจารยใ์หญ่มีความเห็นวา่คณะกรรมการสถานศึกษา
เป็นผูมี้ศกัยภาพ ท่ีสามารถให้การสนบัสนุนโรงเรียนไดมี้เจตคติท่ีเขา้ใจและสนบัสนุนผูบ้ริหารของ
โรงเรียน และเป็นผูท่ี้ใชท้กัษะต่าง ๆ ไดดี้ เช่น การเจรจาต่อรอง การติดต่อส่ือสาร และการประชุม 
นอกจากน้ี คณะกรรมการสถานศึกษายงัไดใ้ชค้วามสามารถของตน ในการแกปั้ญหาวิกฤติต่าง ๆ ของ
ชุมชน ผลการศึกษายงัพบอีกวา่ ขอ้ก าหนดเก่ียวกบัการคดัเลือกกรรมการสถานศึกษา โครงสร้าง
และองค์ประกอบของคณะกรรมการสถานศึกษาขาดความยืดหยุ่น งบประมาณท่ีใช้เพื่อการ
ด าเนินงานของคณะกรรมการสถานศึกษามีไม่เพียงพอ อาจารยใ์หญ่ทุกคนมีความเห็นสอดคลอ้งกนั
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วา่คณะกรรมการสถานศึกษาสามารถส่งผลต่อการท างานของพวกตนได ้แต่จะส่งผลเพียงเล็กนอ้ย
ต่อวฒันธรรมของโรงเรียน หรือต่อผลสัมฤทธ์ิของนกัเรียน 
   Jane (2004, p. 1–2) ไดศึ้กษาส่ิงแวดลอ้มทอ้งถ่ินท่ีมีผลต่อการวางแผนการด าเนินงาน
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผลการศึกษาพบวา่ นโยบายของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานท่ีประกอบดว้ยนกัการศึกษา ผูป้กครอง และสมาชิกของชุมชนอ่ืน ๆ จะท ากิจกรรมเก่ียวกบั
การศึกษาของเด็ก และเปล่ียนแปลงตามการปฏิบติัของตนเองการใช้มติของการประชุมให้มีผลต่อ
ระบบโรงเรียน และเพิ่มบทบาทของชุมชนในระดับโรงเรียนมีรูปแบบการร่วมมือกนัของระบบ
นโยบาย และช้ีให้เห็นวา่บทบาทของผูบ้ริหารในนโยบายมีส่วนส าคญั ส่วนอ่ืนเห็นวา่เป็นผลมาจาก
บริบทของกระบวนการเกิดข้ึนตามความตอ้งการของท้องถ่ินและทรัพยากร การวิจยัในอนาคต
ช้ีใหเ้ห็นวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลต่อโรงเรียนและการบริหารการศึกษาเพื่อให้การ
เรียนของนกัเรียนไดป้รับปรุงยิง่ข้ึน 
   Cooper and Marcella (2005, p. 67) ไดศึ้กษาการจดัการศึกษาของโรงเรียนในรัฐโม
รอนโก จากผลการศึกษาพบวา่ โครงสร้างการบริหารโรงเรียนในเมืองแซนเบอร์นาดิโน ดา้นแคริฟอร์
เนียใต ้มีการปฏิบติังานแบบมีส่วนร่วมซ่ึงการบริหารแบบมีส่วนร่วมน้ีไดน้ ามาเป็นแนวทางในการ
พฒันาและการจดัการศึกษาอนัเป็นการปฏิบติังานท่ีก่อให้เกิดประโยชน์ต่อการจดัโครงสร้างคณะ
กรรมการบริหารโรงเรียนนอกจากน้ีแล้วผลการศึกษายงัพบว่าการบริหารการจดัการศึกษาของคณะ
กรรมการบริหารโรงเรียนนั้ นได้มีการประยุกต์ใช้หลักธรรมาภิบาล เพื่อการปฏิบัติงานของ
คณะกรรมการบริหารโรงเรียนอีกดว้ยซ่ึงผลท่ีไดจ้ะเป็นการบอกถึงความส าเร็จสูงสุดในการบริหาร
โรงเรียนและยงัเป็นแนวทางในการปรับปรุงและพฒันาการจดัการศึกษาไดดี้ยิง่ข้ึน 
   กล่าวโดยสรุป จากการศึกษางานวิจยัในต่างประเทศท่ีกล่าวมาข้างต้น จะเห็นได้ว่า 
การบริหารในรูปแบบองค์คณะบุคคลมีบทบาทส าคญัต่อการปฏิบติัตามก าหนดนโยบาย และการเขา้
มามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่คุณภาพ
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานก็ยงัจะตอ้งไดรั้บการพฒันา และปรับปรุง
ใหมี้ประสิทธิภาพต่อไป ปัญหาท่ีพบส่วนใหญ่คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไม่มีส่วนร่วมใน
การก าหนดนโยบาย การวางแผนแม่บทการศึกษา และการวางแผนพฒันาโรงเรียน การขาดความรู้และ
ทกัษะพื้นฐานท่ีเป็นประโยชน์ต่อการปฏิบติัหน้าท่ี ขาดความรู้ความเข้าใจเก่ียวกบับทบาทหน้าท่ี 
ทั้งของตนเองและโรงเรียน อนัเป็นขอ้จ ากดัท่ีท าให้การปฏิบติัหนา้ท่ีไม่มีประสิทธิภาพและไม่ประสบ
ผลส าเร็จตามท่ีคาดหวงัไว ้แต่อยา่งไรก็ตาม ขอ้คน้พบท่ีไดจ้ากงานวิจยัทั้งในและต่างประเทศผลวิจยั
จะใชเ้ป็นแนวทางในการวิจยั และอภิปรายผลต่อไป 
 



143 

2.9 กรอบแนวคดิในการวจิัย 
 

 จากหลกัการและทฤษฎีการบริหารสถานศึกษาในรูปคณะกรรมการหรือองค์คณะบุคคล 
หลกัการบริหารการศึกษาท่ีมีประสิทธิภาพ การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน และการให้ชุมชน
เขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา อนัเป็นหลกัการท่ีสอดคลอ้งกบัเจตนารมณ์ของ
รัฐธรรมนูญ ทุกฉบบั ประกอบกบัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติมถึง
(ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553 ท่ีมีบทบญัญติัว่าด้วยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไวอ้ย่างชัดเจน 
ในมาตรา 40 ดังนั้น จึงเห็นได้ว่าคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นฐานท่ีมีประสิทธิภาพ และเป็น
ความหวงัของสังคม ท่ีอยากใหส้ถานศึกษาจดัการศึกษาไดอ้ยา่งมีคุณภาพและทัว่ถึง อนัจะส่งผลให้
เด็กและเยาวชนมีคุณภาพท่ีดี เป็นทรัพยากรบุคคลอนัทรงคุณค่า สร้างสรรค์คุณประโยชน์ และ
น ามาซ่ึงความสันติสุขใหแ้ก่สังคม ประเทศชาติและสังคมโลกตลอดไป 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ ผูว้ิจยัจึงสนใจท่ีจะศึกษายุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ซ่ึงเป็น
คณะบุคคลท่ีร่วมกนัจดัการศึกษา ในประเด็นการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ และความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงองค์ประกอบเหล่าน้ีมีผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ดงัภาพท่ี  2.8 
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ภาพที ่ 2.8  กรอบแนวคิดในการวจิยั 

1. สภาพการ
ปฏิบติัหนา้ท่ี 
2. ปัญหา 
3.ความตอ้งการ  
4. ปัจจยัท่ีส่งผล 
ต่อการเพ่ิม 
ประสิทธิภาพ 
การปฏิบติั
หนา้ท่ีของ
คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโรงเรียน
สงักดัองคก์าร
บริหารส่วน
จงัหวดั 

การปฏิบติั
หนา้ท่ีของ
คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้น 
พื้นฐานในการ 
จดัการศึกษา 

ยทุธศาสตร์การ
เพ่ิมประสิทธิภาพ 
การปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโรงเรียน
สงักดัองคก์าร
บริหารส่วน
จงัหวดั 

-ผูแ้ทนผูป้กครอง 
-ผูแ้ทนครู 
-ผูแ้ทนองคก์รชุมชน 
-ผูแ้ทน อปท. 
-ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า 
-ผูท้รงคุณวฒิุ/
พระภิกษุสงฆ ์
-ผูบ้ริหารสถานศึกษา 

บทบาทของชุมชน
ในการจดัการศึกษา 
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บทที ่ 3 
วธีิด ำเนินกำรวจิยั 

 
 
 การวจิยัเร่ือง ยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั มีวตัถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาสภาพการปฏิบติั
หน้าท่ี ปัญหา ความต้องการ และปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2) สร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และการทดลองใช้ และ 3) การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกัดองค์การ
บริหารส่วนจังหวดั เป็นการวิจัยและพฒันา (Research and Development) โดยมีขั้นตอนและ
วธีิด าเนินการวจิยัตามล าดบั ดงัน้ี 
 

3.1 ขั้นตอนกำรด ำเนินกำรวจิัย 
 
 ผูว้จิยัไดแ้บ่งการด าเนินการวจิยัออกเป็น 3 ระยะ ดงัน้ี 
 กำรวิจัยระยะที่ 1 กำรวิเครำะห์องค์ประกอบที่ส่งผลต่อกำรเพิ่มประสิทธิภำพกำรปฏิบัติ
หน้ำทีข่องคณะกรรมกำรสถำนศึกษำขั้นพืน้ฐำน  แบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอน คือ 
  ขั้นตอนที ่ 1  การศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง และศึกษาสภาพปัจจุบนั 
ปัญหา และความตอ้งการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ เพื่อก าหนดกรอบแนวคิดเก่ียวกบัการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงมีองค์ประกอบท่ีส าคัญ คือ ต้องมีความรู้ 
ความสามารถ และมีคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์จากนั้นผูว้ิจยัจดัท าโครงการฝึกอบรมและศึกษาดูงาน
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนท่ีมีผลการปฏิบติังานดีเด่นของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ผูว้ิจยัไดก้  าหนด 
ตวัแปรท่ีท าให้การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีประสิทธิภาพ คือ การ
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ปฏิบติัหนา้ท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนดในระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ยคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 รวม 12 ประการ จากนั้น ผูว้ิจยัได้วิเคราะห์เน้ือหา เอกสารและงานวิจยั 
ท่ีเก่ียวขอ้ง แล้วสังเคราะห์องค์ประกอบท่ีจะท าให้การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานมีประสิทธิภาพ จะต้องมีสมรรถภาพเชิงปฏิบติัทั้งด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านทกัษะ
ความสามารถ  และด้านคุณลักษณะท่ีเอ้ือต่อการเป็นกรรมการ  ส่วนปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  ประกอบปัจจยั 5 ดา้น คือ  
1) ด้านผูบ้ริหารสถานศึกษา 2) ด้านคุณลกัษณะของครู 3) ด้านผลงานของสถานศึกษา 4) ด้าน
คุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา และ 5) ดา้นความสัมพนัธ์ระหวา่งชุมชน 
 กำรวิจัยระยะที่ 2 กำรสร้ำงรูปแบบกำรเพิ่มประสิทธิภำพกำรปฏิบัติหน้ำที่ของคณะกรรมกำร
สถำนศึกษำขั้นพืน้ฐำน และกำรทดลองใช้  แบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน คือ 
  ผูว้จิยัไดก้รอบแนวคิดจากการสังเคราะห์ขอ้มูลการศึกษาสภาพปัจจุบนัปัญหาความตอ้งการ 
ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ  และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงเป็นการวิจยัระยะท่ี 1 แลว้จดัท าร่างรูปแบบท่ีส าคญั คือ 
แนวทางท่ีท าให้เกิดการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
การทดลองใช ้การตรวจสอบประสิทธิภาพการด าเนินการใชว้งจรควบคุมคุณภาพ PDCA  การสนทนา
กลุ่ม เพื่อวิเคราะห์ สังเคราะห์ความเป็นไปไดข้องรูปแบบ การสรุปผลการสนทนากลุ่ม เพื่อตรวจสอบ
ยนืยนัความถูกตอ้งตามรายละเอียด ดงัน้ี 
  ขั้นตอนที ่ 1  ร่างรูปแบบ 
   1. จากสภาพปัจจุบนั ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูว้ิจยัไดน้ ามาวิเคราะห์ และสังเคราะห์
เน้ือหา แลว้น าตวัแปรท่ีเป็นองคป์ระกอบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มาก าหนดกรอบแนวคิดในการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เพื่อให้มีสมรรถนะเชิงคุณภาพใน 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ความเข้าใจ (พุทธิพิสัย) (Cognitive 
Domain) ดา้นเจตคติ (จิตพิสัย) (Affective Domain) และดา้นทกัษะการปฏิบติังาน (ทกัษะพิสัย) 
(Psychomotor Domain) (Bloom, 1976, อา้งถึงใน ปรียาพร  วงศอ์นุตรโรจน์, 2553, น. 115–117)
โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
    1.1  ดา้นความรู้ความเขา้ใจ (Cognitive Domain) ตอ้งมีความรู้เก่ียวกบั 
      1.1.1 อ านาจหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
      1.1.2 พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  และท่ีแกไ้ขเพิ่มเติม
(ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553  
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      1.1.3 เกณฑม์าตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
      1.1.4 หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 
      1.1.5 การบริหารจดัการโรงเรียน ดา้นวชิาการ งบประมาณ ฯลฯ 
      1.1.6 แนวทางการจดัการเรียนการสอน 
      1.1.7 การประกนัคุณภาพ  
    1.2  ดา้นเจตคติ (Affective Domain) มีเจตคติความรู้เก่ียวกบั  
      1.2.1 การปฏิบติัตามอ านาจหนา้ท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
      1.2.2 ก าหนดนโยบาย และแผนพฒันาสถานศึกษา 
      1.2.3 ก ากบั และติดตามการด าเนินงานตามแผนของสถานศึกษา 
      1.2.4 จดัท าหลกัสูตรของโรงเรียน (หลกัสูตรสถานศึกษา) 
      1.2.5 การก ากบั ติดตาม การจดัการศึกษาของโรงเรียน 
      1.2.6 วางแผนการบริหารโรงเรียน 
      1.2.7 การประเมินแผนและโครงการของโรงเรียน 
    1.3  ดา้นทกัษะการปฏิบติังาน (Psychomotor Domain)  มีทกัษะเก่ียวกบั 
      1.3.1 มีความสนใจ อาใจใส่และกระตือรือร้นในการจดัการศึกษา 
      1.3.2 เป็นผูไ้ฝ่รู้ ใฝ่เรียนตลอดเวลา 
      1.3.3 ใจกวา้ง ยอมรับหลกัการและความคิดเห็นของผูอ่ื้น 
      1.3.4 มีอุดมการณ์ เสียสละ พร้อมท่ีจะอุทิศตนเพื่อการศึกษา 
      1.3.5 มีเวลาพอท่ีจะร่วมกิจกรรมตามหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
      1.3.6 มีความรับผดิชอบในหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
   2. การเลือกสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 1 โรงเรียน เพื่อน ามาเป็นกรณีศึกษาในเชิง
คุณภาพ การเลือกจะพิจารณาจากโรงเรียนมธัยมศึกษาขนาดกลาง ท่ีมีคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน 
   3. การน ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพไปทดลองใช้ ซ่ึงเป็นโรงเรียนท่ีทดลองใช้
รูปแบบ โดยมีขั้นตอนด าเนินการ ดงัน้ี 
    3.1  ขั้นเตรียมการ 
    3.2  ขั้นการประเมินผลการก่อนด าเนินการ 
    3.3  ขั้นด าเนินการ 
    3.4  ขั้นปฏิบติัการ 
    3.5  ขั้นการประเมินผลหลงัการด าเนินการ 
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   4. การประเมินผลหลังการน ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปทดลองใช ้
  ขั้นตอนที ่2 การสนทนากลุ่ม 
   เพื่อให้เกิดความเช่ือมัน่ในองค์ประกอบของร่างรูปแบบ ผูว้ิจยัได้ตรวจสอบยืนยนั
ความถูกตอ้งขององคป์ระกอบในการร่างรูปแบบ โดยการสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) 
(สุภางค์  จนัทวานิช,  2553, น. 33-35) ร่วมกบัผูท้รงคุณวุฒิ ทั้งน้ี ผูว้ิจยัน ากรอบแนวคิดท่ีไดจ้าก
ขั้นตอนท่ี 2 มาตรวจสอบและยืนยนัความเหมาะสม ความครอบคลุมเน้ือหา ความเป็นไปได ้และความ
เป็นประโยชน์ ตลอดจนให้ขอ้คิดเห็น เสนอแนะเพื่อน าไปปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้อง และสมบูรณ์
ยิง่ข้ึน ผูท้รงคุณวฒิุ ประกอบดว้ย  ผูท้รงคุณวฒิุดา้นการบริหารและการจดัการศึกษา ทางดา้นหลกัสูตร
และการสอนการประเมินผล และดา้นการฝึกอบรม  ภายหลงัการสนทนากลุ่ม  ผูว้ิจยัไดส้รุปภาพรวม
ของการสนทนากลุ่ม และปรับปรุงแก้ไขร่างรูปแบบตามข้อเสนอแนะของผูท้รงคุณวุฒิ จากนั้น
น าเสนออาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ ก่อนท่ีจะน าไปทดลองใชต่้อไป 
  ขั้นตอนที ่3 การลองใชรู้ปแบบ (Try Out) 
   ผูว้ิจยัไดน้ ารูปแบบการ ท่ีผ่านการสนทนากลุ่ม โดยไดป้รับปรุงแกไ้ขตามขอ้แนะน า
ของอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์แลว้ไปลองใช ้(Try Out) กบัคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม อ าเภอพนมไพร จงัหวดัร้อยเอ็ด สังกัดองค์การบริหารส่วนจงัหวดั
ร้อยเอด็ ท่ีไม่ใชก้ลุ่มทดลองจริง เพื่อหาคุณภาพ หลงัจากนั้นไดป้รับปรุงรูปแบบ และเคร่ืองมือวิจยั
หลงัการลองใช ้
  ขั้นตอนที ่4 การทดลองใชรู้ปแบบ 
   ผู ้วิจัยได้น ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีผา่นการสนทนากลุ่ม และปรับปรุงแกไ้ขตามค าแนะน าของอาจารยท่ี์ปรึกษา 
วิทยานิพนธ์ แล้วไปทดลองใช้กับคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม 
อ าเภออาจสามารถ จงัหวดัร้อยเอ็ด สังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด ซ่ึงมีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน ผูว้ิจยัไดเ้ลือกโรงเรียนแบบเจาะจง เน่ืองจากเป็นโรงเรียน
มธัยมศึกษาขนาดกลาง เดิมสังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาร้อยเอ็ด เขต 2 และถ่ายโอนมาสังกดั
องค์การบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด เม่ือปี 2554 เป็นโรงเรียนน าร่องดา้นการเกษตรและประเพณี
วฒันธรรมทอ้งถ่ิน คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานส่วนใหญ่เป็นคนในพื้นท่ี ไดรั้บการทาบทาม
จากคณะกรรมการคดัเลือกท่ีโรงเรียนแต่งตั้ง ผลการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาอยูใ่น
ระดบัปานกลาง โดยมีแบบแผนของการทดลองใชรู้ปแบบ ดงัน้ี 
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    1. ขั้นการเตรียมการ เป็นการสร้างกรอบแนวคิดพื้นฐานเก่ียวกบัการบริหารและ
การจดัการศึกษาตามแนวการปฏิรูปการศึกษา 
    2. ขั้นการประเมินผลก่อนการด าเนินการ เป็นการประเมินผลดา้นความรู้ความ
เขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ และความสามารถพื้นฐาน 
    3. ขั้นการด าเนินการ เป็นการพฒันาความรู้ความเขา้ใจ และเจตคติต่อการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    4. ขั้นการปฏิบติัการ เป็นการพฒันาทกัษะในการปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์ท่ี
เป็นจริง ใชก้ระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั 
    5. ขั้นการประเมินผลหลังการด าเนินการ เป็นการประเมินประสิทธิผลการ
ด าเนินการโดยการประเมินความสามารถในการปฏิบติัหนา้ท่ีตามบทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานในความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ 
  ขั้นตอนที่ 5 การประเมินผลหลงัการใช้รูปแบบ เป็นการวดัและประเมินผลการปฏิบติั
หน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเม่ือส้ินสุดระยะเวลาท่ีก าหนด ผูว้ิจยัได้ประเมิน
ความรู้ ความสามารถในการปฏิบติัหน้าท่ีตามบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน เคร่ืองมือวดัและประเมินผล เป็นแบบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม แบบประเมินตนเอง  
และแบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ 
 กำรวิจัยระยะที่ 3 กำรก ำหนดยุทธศำสตร์กำรเพิ่มประสิทธิภำพกำรปฏิบัติหน้ำที่ของ
คณะกรรมกำรสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำนโรงเรียนสังกัดองค์กำรบริหำรส่วนจังหวัด  แบ่งออกเป็น 3 
ขั้นตอน คือ 
  ผูว้ิจยัน าผลการน ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ไปทดลองใชใ้นการวจิยัระยะท่ี 2 จากการทดลองใช้รูปแบบ จากกรณีศึกษา
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ร่วมกบัทฤษฎีระบบ ทฤษฎีการเรียนรู้ 
ทฤษฎีการมีส่วนร่วม และการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน เพื่อก าหนดกรอบแนวคิดในการ
สร้างยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั  และการตรวจสอบยืนยนัร่างยุทธศาสตร์ โดยมีขั้นตอน
การด าเนินการ ดงัน้ี 
  ขั้นตอนที่ 1 กรอบแนวคิดในการก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
   ผูว้จิยัน าผลการวเิคราะห์ขอ้มูลจากการวจิยัระยะท่ี 2 ซ่ึงเป็นตวัแปรท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ ความตอ้งการพฒันาตนเอง และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
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ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ร่วมกับทฤษฎีระบบ 
(Systematic Approach) ทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Approach) ทฤษฎีการมีส่วนร่วม (Participation 
Approach) และการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน (School-based Management)  มาร่างยุทธศาสตร์
การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกัด
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
  ขั้นตอนที่  2  การตรวจสอบและยืนย ันความถูกต้องของร่างยุทธศาสตร์การเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดั 
   ผูว้ิจยัน าร่างยุทธศาสตร์ไปสัมมนาร่วมกบัผูท้รงคุณวุฒิ โดยการสนทนากลุ่ม (Focus 
Group Discussion) ประกอบดว้ย นกัวิชาการดา้นการศึกษาทอ้งถ่ิน ผูบ้ริหารสถานศึกษา นกัวิจยั
และประเมินผล และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม รวม 9 คน ผูว้ิจยั
ได้มอบเอกสารท่ีเป็นร่างยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ให้แก่ผูท้รงคุณวุฒิ เพื่อศึกษาก่อน
ล่วงหน้าเป็นเวลา 1 สัปดาห์ โดยได้สนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) เป็นเวลา 1 วนั โดย
ผูท้รงคุณวุฒิไดร่้วมกนัพิจารณา และตรวจสอบเน้ือหาโดยละเอียด ตั้งแต่ช่ืองานวิจยั กรอบแนวคิด
การวิจยั วตัถุประสงค์การวิจยั เคร่ืองมือวิจยั วิธีด าเนินการวิจัย และวิธีการก ากับ ติดตามและ
ประเมินผล 
  ขั้นตอนที่ 3 การปรับปรุงรูปแบบยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เพื่อเป็นฉบบั
สมบูรณ์ต่อไป  
 

3.2 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 
 3.2.1 ประชากรท่ีใชใ้นการวจิยั ไดแ้ก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดั
องค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ รวม 200 โรงเรียน โดยได้แบ่งโรงเรียน
มธัยมศึกษาท่ีมีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน เพื่อให้ได้ข้อมูลจากทุกฝ่าย
ครบถ้วน แล้วน ามาใช้ในการก าหนดรูปแบบ และยุทธศาสตร์ ได้ครอบคลุมการปฏิบติังานของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จากนั้นไดสุ่้มแบบแบ่งกลุ่ม ไดจ้  านวน 23 โรงเรียน ดงัน้ี  (กรม
ส่งเสริมการปกครองทอ้งถ่ิน, 2552) 
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   3.2.1.1 ผูแ้ทนผูป้กครอง  200  คน 
   3.2.1.2 ผูแ้ทนครู  200  คน 
   3.2.1.3 ผูแ้ทนองคก์รชุมชน  600  คน 
   3.2.1.4 ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน  200  คน 
   3.2.1.5 ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า  200  คน 
   3.2.1.6 ผูท้รงคุณวฒิุ/พระภิกษุสงฆ ์ 1,400  คน 
   3.2.1.7 ผูบ้ริหารสถานศึกษา   200  คน 

 รวมทั้งส้ิน   3,000  คน 
 3.2.2 กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั ไดแ้ก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียน
สังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ โดยก าหนดขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง
ตามตารางของ (Krejcie and Morgan, อา้งถึงใน  บุญชม  ศรีสะอาด, 2543, น. 45) ไดก้ลุ่มตวัอยา่ง 
จ านวน 341 คน จากนั้นผูว้ิจยัไดสุ่้มตวัอยา่งแบบหลายขั้นตอน (Multi Stage Random Sampling) 
(สุวิมล  ติรกานนัท์, 2546, น. 194–203) แล้วไดโ้รงเรียนมธัยมศึกษาท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง จ านวน  
23 โรงเรียน จ าแนกแต่ละกลุ่ม ดงัน้ี 
   3.2.2.1 ผูแ้ทนผูป้กครอง  23  คน 
   3.2.2.2 ผูแ้ทนครู  23  คน 
   3.2.2.3 ผูแ้ทนองคก์รชุมชน  69  คน 
   3.2.2.4 ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน  23  คน 
   3.2.2.5 ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า  23  คน 
   3.2.2.6 ผูท้รงคุณวฒิุ/พระภิกษุสงฆ ์ 157  คน 
   3.2.2.7 ผูบ้ริหารสถานศึกษา   23  คน 
      รวมทั้งส้ิน  341  คน 
 3.2.3 ตวัแปรท่ีศึกษา จากการศึกษาปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูว้จิยัไดก้  าหนดตวัแปรในการศึกษาวจิยั ดงัน้ี 
   3.2.3.1 ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ คุณลกัษณะท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดจ้ากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งมี
ตวัแปรท่ีเป็นปัจจยัในการเพิ่มประสิทธิภาพ รวม 5 ดา้น คือ 1) ดา้นผูบ้ริหารสถานศึกษา 2) ดา้น
คุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา 3) ดา้นความสัมพนัธ์ของสถานศึกษากบัชุมชน 4) ดา้น
คุณลกัษณะครู และ 5) ดา้นผลงานของสถานศึกษา 
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   3.2.3.2 ตวัแปรตาม คือ การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั หลกัเกณฑ์ท่ีใช้ในการวิจยั คือ 
บทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ย
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 
 

3.3 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในกำรวจิัย 
 
 3.3.1 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั  เป็นแบบสอบถามท่ีผูว้จิยัสร้างข้ึน จ าแนกเป็น 6 ตอน ดงัน้ี 
   ตอนท่ี  1  สถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม 
   ตอนท่ี  2  สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   ตอนท่ี  3  ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   ตอนท่ี  4  ความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   ตอนท่ี  5  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 3.3.2 การสร้างเคร่ืองมือวจิยั  ผูว้จิยัมีขั้นตอนในการสร้างเคร่ืองมือวิจยั ดงัน้ี 
   3.3.2.1 ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการปฏิบติัหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   3.3.2.2 วเิคราะห์เน้ือหา  ก าหนดกรอบแนวคิดในการสร้างเคร่ืองมือการวจิยั 
   3.3.2.3 สร้างเคร่ืองมือวจิยัเพื่อเสนออาจารยท่ี์ปรึกษาและปรับปรุงเคร่ืองมือ 
   3.3.2.4 น าเคร่ืองมือวิจยัเสนอผูเ้ช่ียวชาญเพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรง (Validity) 
เชิงโครงสร้าง (Construct Validity) ดา้นเน้ือหา (Content Validity) และความถูกตอ้งตามหลกัภาษา
ผูเ้ช่ียวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย และภายหลังผูว้ิจ ัยน าไปหาค่าดัชนีความ
สอดคลอ้งของขอ้ค าถาม (Index of Congruence : IOC) ผูเ้ช่ียวชาญประกอบดว้ย 
      1) รองศาตราจารย์ ดร.ณรงค์ฤทธ์ิโสภา  คณะมนุษย์และสังคมศาสตร์ 
มหาวทิยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 
      2) ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.สมสงวน  ปัสสาโก  ผูอ้  านวยการส านกัวิจยัและ
พฒันา  มหาวทิยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 
      3) ดร.ปรีดา  ล ามะนา  ผูอ้  านวยการโรงเรียนร้อยเอ็ดวิทยาลยั  อ าเภอเมือง
ร้อยเอด็ จงัหวดัร้อยเอด็ 
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      4) ดร.วราภรณ์  บุตรพรหม  ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านวงัยาว 
อ าเภอโพนทอง  จงัหวดัร้อยเอด็ 
      5) ดร.เสถียรพงษ ์ ศิวินา  หวัหนา้กลุ่มงานประกนัคุณภาพและสารสนเทศ
ทางการแพทย ์ โรงพยาบาลเกษตรวสิัย 
   3.3.2.5 ปรับปรุงเคร่ืองมือวิจยั แลว้น าไปทดลองใช้ (Try Out) กบัคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม อ าเภอพนมไพร จงัหวดัร้อยเอ็ด จ านวน 15 คน
หลงัการทดลองใช ้ไดจ้ดัฝึกอบรมและสัมมนาท่ีโรงเรียนมีก าหนด 1 วนั 
   3.3.2.6 ผูว้จิยัน าเคร่ืองมือวจิยั  ท่ีทดลองใชแ้ลว้ไปหาค่าสัมประสิทธ์ิแอลฟ่า โดยวิธี
ของคอนบราด (Cronbach’s Alpha Coefficient) ไดค้่าความน่าเช่ือถือเท่ากบั 0.95 
   3.3.2.7 ปรับปรุงแลว้เสนออาจารยท่ี์ปรึกษา และผูเ้ช่ียวชาญเพื่อให้ค  าแนะน าก่อนท่ี
จะน าเคร่ืองมือวจิยัไปจดัเก็บขอ้มูลโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่งต่อไป 
   3.3.2.8 น าเคร่ืองมือวิจยัไปเก็บขอ้มูลจากโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง คือ โรงเรียน
มธัยมศึกษา สังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ รายช่ือโรงเรียนตาม
ภาคผนวก  ค  สรุปขั้นตอนการสร้างเคร่ืองมือวจิยั ดงัภาพท่ี 3.2 
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ภาพที ่ 3.1  สรุปขั้นตอนการสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั 
 
 

ศึกษาหลกัการ 
แนวคิด ทฤษฎี 

และระเบียบวธีิวจิยั 

ศึกษาเอกสาร 
และงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

ศึกษาสภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กรอบแนวคิดในการ 
สร้างเคร่ืองมือวจิยั 

การสร้างเคร่ืองมือวจิยั 

เสนออาจารยท่ี์ปรึกษาและ 
ผูเ้ช่ียวชาญ 

ตรวจสอบปรับปรุงเคร่ืองมือวจิยั 

น าเคร่ืองมือไปทดลองใช ้

สร้างเคร่ืองมือฉบบัสมบูรณ์ 

ปรับปรุงหลงัการทดลองใช้ 
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3.4 กำรเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 
 ผูว้จิยัไดด้ าเนินการเก็บขอ้มูลตามล าดบักิจกรรม  ดงัน้ี 
 3.4.1 ขอหนงัสือจากบณัฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม เพื่อขอความร่วมมือ
องค์การบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง และอนุญาตให้ผูว้ิจยั
เก็บรวบรวมขอ้มูลวจิยัจากโรงเรียนในสังกดั 
 3.4.2 แจง้ขอความร่วมมือไปยงัโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง เพื่อแจกแบบสอบถามท่ีเป็น
เคร่ืองมือวิจยัให้กบัคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามจ านวนท่ีก าหนดในกลุ่มตวัอย่าง 
แต่ละโรงเรียนตามภาคผนวก ค 
 3.4.3 ผูว้จิยัน าเคร่ืองมือวจิยัส่งท่ีองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ท่ีจดั
การศึกษาและมีสถานศึกษาในสังกดั โดยไดป้ระสานงานกบักองการศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 
เพื่อท าหนงัสือน าส่งปะหนา้ไปท่ีโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง 
 3.4.4 ผูว้ิจ ัยได้ใส่ซองติดแสตมป์ เพื่อให้โรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างส่งกลับคืนมาทั้ ง  
23 โรงเรียน ให้เวลาในการตอบแบบสอบถาม 30 วนั ระหว่างนั้นได้ประสานงานทางโทรศพัท์ 
ไปยงัผูแ้ทนโรงเรียนท่ีไดรั้บมอบหมายตลอดเวลา 
 3.4.5 ผูว้จิยัไดรั้บแบบสอบถามกลบัคืนมาทั้ง 23 โรงเรียน จ านวน 341 ชุด คิดเป็นร้อยละ 100 
 3.4.6 ผูว้ิจ ัยตรวจสอบความครบถ้วนสมบูรณ์ของแบบสอบถามทุกชุด และเตรียมการ
วเิคราะห์ขอ้มูล 
 

3.5 กำรวเิครำะห์และกำรแปลผลข้อมูล 
 
 3.5.1 กำรวเิครำะห์ข้อมูล 
   ตอนที ่ 1  แบบสอบถามเก่ียวกบัสถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม ลกัษณะเป็นแบบ
ตรวจสอบรายการ (Checklist) วิเคราะห์โดยการแจกแจงความถ่ี และหาค่าร้อยละ แลว้น าเสนอใน
รูปตารางประกอบค าบรรยาย 
   ตอนที่ 2 – 5 แบบสอบถามเก่ียวกับสภาพการปฏิบติัหน้าท่ีปัจจุบนั ปัญหา ความ
ตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ลกัษณะ
เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดบั วิเคราะห์โดยการหาค่าเฉล่ีย (X ) ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการวิเคราะห์ปัจจยั (Factor Analysis) แล้วน าเสนอในรูปตาราง
ประกอบค าบรรยาย 
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 3.5.2 กำรแปลผลข้อมูล 
   3.5.2.1 การแปลผลการวิเคราะห์ขอ้มูลวิจยั จ  าแนกรายดา้น รายขอ้ และรวมทุกขอ้ 
โดยพิจารณาจากระดบัคะแนนเฉล่ีย ดงัน้ี 
      4.51 – 5.00  หมายถึง  สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีอยูใ่นระดบั  มากท่ีสุด 
      3.51 – 4.50  หมายถึง  สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีอยูใ่นระดบั  มาก 
      2.51 – 3.50  หมายถึง  สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีอยูใ่นระดบั  ปานกลาง 
      1.51 – 2.50  หมายถึง  สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีอยูใ่นระดบั  นอ้ย 
      1.00 – 1.50  หมายถึง  สภาพ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีอยูใ่นระดบั  นอ้ยท่ีสุด 
   3.5.2.2 การแปลผลข้อมูลวิจยั โดยพิจารณาจากส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
ถา้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน มีค่านอ้ยกว่า 1.00 หมายความว่า ผูต้อบแบบสอบถามมีความคิดเห็น 
ไม่กระจาย (ประยรู  อาษานาม, 2541, น. 80) 
 สรุปขั้นตอนการวจิยัระยะท่ี 1  ดงัภาพท่ี 3.2  
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ภาพที ่ 3.2  สรุปขั้นตอนการวจิยัระยะท่ี  1 

ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี 
และระเบียบวธีิวจิยั 

ศึกษาเอกสารและ 
งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

ศึกษาสภาพจริงการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กรอบแนวคิดในการวจิยั 

ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 

การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 

เสนออาจารยท่ี์ปรึกษาและผูเ้ช่ียวชาญใหข้อ้แนะน า 

น าเคร่ืองมือไปทดลองใช ้

ปรับปรุงเคร่ืองมือ 

น าเคร่ืองมือไปเก็บรวบรวมขอ้มูล 

สรุปและเสนอผลการวิจยั 

วเิคราะห์ขอ้มูล 
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บทที ่4 
ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 
 

 เพื่อให้เป็นไปตามวตัถุประสงค์ของการวิจัย ผูว้ิจยัได้ประมวลผลข้อมูลการวิจัย และการ
วิเคราะห์ขอ้มูลเชิงประจกัษท์ั้งหมด และน าเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลในการวิจยัเร่ือง “ยุทธศาสตร์
การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกัด
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั” แบ่งการวจิยัออกเป็น 3 ระยะ ดงัน้ี 
 

การวิจัยระยะที่ 1 ผลการวิเคราะห์สภาพ และปัจจัยที่ส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการ
ปฏบิัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
 
  ขั้นตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์และศึกษาสภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
   1. ขอ้มูลทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม 
 
ตารางที ่ 4.1   
ข้อมลูท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

สถานภาพผูต้อบแบบสอบถาม จ านวน (คน) ร้อยละ 
1.  เพศ 

1.1  ชาย 
1.2  หญิง 

 
198 
143 

 
58.07 
41.93 

รวม 341 100.00 
2.  อาย ุ

1.1  30- 40  ปี 
1.2  41-50  ปี 
1.3  51-60  ปี 
1.4  61  ปี  ข้ึนไป 

 
58 
84 
105 
94 

 
17.00 
24.64 
30.79 
27.57 

รวม 341 100.00 
  (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.1  (ต่อ) 
สถานภาพผูต้อบแบบสอบถาม จ านวน (คน) ร้อยละ 

3.  ระดบัการศึกษา 
3.1  ต ่ากวา่ปริญญาตรี 
3.2  ปริญญาตรีหรือเทียบเท่า 
3.3  สูงกวา่ปริญญาตรี 

 
106 
157 
78 

 
31.08 
46.05 
22.87 

รวม 341 100.00 
4.  อาชีพ 

4.1  รับราชการ/รัฐวิสาหกิจ 
4.2  เกษตรกรรม/รับจา้งทัว่ไป 
4.3  คา้ขาย/นกัธุรกิจ 
4.4  ขา้ราชการบ านาญ 

4.5  อ่ืน ๆ 

 
90 
73 
94 
60 
24 

 
26.39 
21.41 
27.57 
17.59 
7.04 

รวม 341 100.00 
5.  สถานะของผูต้อบแบบสอบถาม 

5.1  ผูแ้ทนผูป้กครอง 
5.2  ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
5.3  ผูแ้ทนองคก์รชุมชน 
5.4  ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า 
5.5  ผูท้รงคุณวฒิุ 
5.6  ผูแ้ทนครู 
5.7  ผูบ้ริหารสถานศึกษา 

 
23 
23 
68 
23 
158 
23 
23 

 
6.74 
6.74 
19.95 
6.74 
46.35 
6.74 
6.74 

รวม 341 100.00 
 

   จากตารางท่ี 4.1 พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานส่วนใหญ่เป็นเพศชาย 
จ านวน 198 คน คิดเป็นร้อยละ 58.07 มีอายุ มากท่ีสุด ระหวา่ง 51 – 60 ปี จ  านวน 105 คน คิดเป็น
ร้อยละ 30.79 ส าเร็จการศึกษาระดบัปริญญาตรีหรือเทียบเท่า มากท่ีสุด จ านวน 157 คน คิดเป็น 
ร้อยละ 46.05 ประกอบอาชีพคา้ขาย/นกัธุรกิจ มากท่ีสุด จ านวน 94 คน คิดเป็นร้อยละ 27.57 และ
เป็นคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีมาจากผูท้รงคุณวุฒิ มากท่ีสุด จ านวน 158 คน คิดเป็น
ร้อยละ 46.35 
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   2. สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 

ตารางที ่ 4.2 
สภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐานโรงเรียนสังกัดองค์การบริหาร
ส่วนจังหวดั 

สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี 
ระดบัการปฏิบติัหนา้ท่ี 

(X ) S.D. แปลผล 
1. การก าหนดนโยบายและการวางแผนพฒันาของสถานศึกษา 3.97 0.76 มาก 
2. การพิจารณาใหค้วามเห็นชอบแผนปฏิบติัการประจ าปีสถานศึกษา  3.89 0.79 มาก 
3. การใหค้วามเห็นชอบในการจดัท าสาระหลกัสูตรใหส้อดคลอ้ง 

กบัความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
3.90 0.80 มาก 

4. การก ากบัและติดตามการด าเนินงานตามแผนของสถานศึกษา 3.88 0.79 มาก 
5. การมีส่วนร่วมในการบริหารจดัการดา้นวชิาการ งบประมาณ 

บริหารงานบุคคล และการบริหารงานทัว่ไปของสถานศึกษา 
3.98 0.68 มาก 

6. การส่งเสริมใหมี้การพิทกัษสิ์ทธิเด็ก ดูแลเด็กพิการเด็กดอ้ย 
โอกาส และเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษใหไ้ดรั้บการพฒันา 
เตม็ตามศกัยภาพ  

3.78 0.86 มาก 

7. การส่งเสริมและสนบัสนุนใหเ้ด็กทุกคนในเขตบริการไดรั้บ 
การศึกษาขั้นพื้นฐานใหไ้ดต้ามมาตรฐาน 

3.88 0.85 มาก 

8. การส่งเสริมใหมี้การระดมทรัพยากรเพื่อการศึกษาวทิยากร 
ภายนอกและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน 

3.74 0.87 มาก 

9. การเสริมสร้างความสัมพนัธ์ระหว่างสถานศึกษากบัชุมชน 
องคก์รภาครัฐและเอกชน 

3.86 0.83 มาก 

10. การให้ความเห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานประจ าปีของ
สถานศึกษาก่อนเสนอต่อสาธารณชน 

3.93 0.74 มาก 

11. การแต่งตั้ งท่ีปรึกษา และหรือคณะอนุกรรมการเพื่อการ
ด าเนินงานตามระเบียบและตามท่ีเห็นสมควร 

3.93 0.77 มาก 

12. การปฏิบติัหนา้ท่ีอ่ืนตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้
สังกดัของสถานศึกษา 

3.95 0.74 มาก 

รวม 3.89 0.79 มาก 
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   จากตารางท่ี  4.2  พบว่า สภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน โรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั โดยรวมอยูใ่นระดบั “มาก” (X  = 3.89) และ 
เม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่นระดบั “มาก” ทุกขอ้ โดยขอ้ท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด คือ การส่งเสริม
และสนบัสนุนใหเ้ด็กทุกคนในเขตบริการไดรั้บการศึกษาขั้นพื้นฐานให้ไดต้ามมาตรฐาน (X =3.98) 
รองลงมา คือ การก าหนดนโยบายและการวางแผนพฒันาของสถานศึกษา (X  = 3.97) และขอ้ท่ีอยู่
ในระดบัมากท่ีมีค่าเฉล่ียต ่าสุด คือ การส่งเสริมให้มีการระดมทรัพยากรเพื่อการศึกษาวิทยากร
ภายนอกและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน (X  = 3.74) 
   จึงสรุปได้ว่า สภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั อยู่ในระดบั “มาก” ทั้งน้ี  เน่ืองจากระเบียบ กฎหมาย  
ท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษา เน้นการกระจายอ านาจ และก าหนดบทบาทหน้าท่ีให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เขา้ไปมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา จึงท าให้คณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน มีความตั้งใจปฏิบติัหนา้ท่ีตามระเบียบฯ ดว้ยความเอาใจใส่ และมีความกระตือรือร้นอนั
เป็นการเพิ่มบทบาทหนา้ท่ีและการเพิ่มศกัยภาพทางสังคมของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   3. ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    ผูว้ิจยัไดก้  าหนดปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานออกเป็น 3 ดา้น 
คือ 1) ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2) ปัญหาของสถานศึกษา และ 3) ปัญหา
ของชุมชนทอ้งถ่ิน รายละเอียดดงัตารางท่ี 4.3 – 4.4 

 
ตารางที ่ 4.3  
ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ระดบัปัญหา 

X  S.D. แปลความ 
1.  ขาดความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ี ระเบียบ  

แนวปฏิบติัของทางราชการ และการพฒันาตนเอง 
3.28 1.20 ปานกลาง 

2.  ขาดความรู้และประสบการณ์ในการจดัการศึกษา การวางแผน
และการพฒันาหลกัสูตร จึงท าใหไ้ม่กลา้แสดงความคิดเห็น 

3.28 1.15 ปานกลาง 

3.  ขาดทักษะการประชุม การเป็นวิทยากร การน าบุคลากรใน
ทอ้งถ่ินมาร่วมสอนหรือการถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน 

3.05 1.19 ปานกลาง 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.3  (ต่อ) 

ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ระดบัปัญหา 

X  S.D. แปลความ 
4.  ขาดการมีส่วนร่วม เพราะปัญหาทางเศรษฐกิจและการประกอบ

อาชีพ จึงท าให้ไม่ค่อยมีเวลามาร่วมประชุมและกิจกรรมของ
โรงเรียน 

3.25 1.10 ปานกลาง 

5.  ขาดวิทยากรท่ีมีความรู้ความสามารถในการบรรยายหรือจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัวยั และพื้นฐานของ 
คณะกรรมการสถานศึกษาแต่ละกลุ่ม และการเรียนรู้อย่างมี
ความสุข มีเจตคติท่ีดีต่อภารกิจหนา้ท่ี 

3.12 1.12 ปานกลาง 

6.  ขาดการติดตามการเปล่ียนแปลงดา้นวิชาการและเทคโนโลย ี
ทางดา้นการศึกษา จึงท าใหไ้ม่อยากเสนอแนะในท่ีประชุม 

3.23 1.16 ปานกลาง 

7.  ขาดแรงจูงใจในการท างาน เพราะคณะกรรมการสถานศึกษา
เป็นงานอาสา ไม่มีค่าตอบแทนในการมาร่วมประชุม จึงท าให้
ประสิทธิภาพในการปฏิบติัหนา้ท่ีต  ่า 

3.19 1.17 ปานกลาง 

รวม 3.17 1.16 ปานกลาง 
 

   จากตารางท่ี  4.3  พบวา่ ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ในภาพรวมอยู่
ในระดบั “ปานกลาง” (X  = 3.17) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่นระดบั “ปานกลาง” ทุกขอ้
โดยขอ้ท่ีมีปัญหาและมีเฉล่ียสูงสุด คือ 1) ขาดความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบับทบาทหน้าท่ี ระเบียบแนว
ปฏิบติัของทางราชการและการพฒันาตนเอง และขาดความรู้ประสบการณ์ในการจดัการศึกษา การ
วางแผน และการพฒันาหลกัสูตร จึงท าให้ไม่กลา้แสดงความคิดเห็น (X = 3.28) 2) ขาดการมีส่วนร่วม 
เพราะปัญหาทางเศรษฐกิจและการประกอบอาชีพ จึงท าให้ไม่ค่อยมีเวลามาร่วมประชุม และร่วม
กิจกรรมของโรงเรียน (X  = 3.25) และ 3) ขาดการติดตามความเปล่ียนแปลงด้านวิชาการและ
เทคโนโลยทีางดา้นการศึกษา  จึงท าใหไ้ม่อยากเสนอแนะในท่ีประชุม (X  = 3.23) 
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ตารางที ่ 4.4  
ปัญหาของสถานศึกษา 

ปัญหาของสถานศึกษา 
ระดบัปัญหา 

X  S.D. แปลความ 
1.  ผูบ้ริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษาไม่ค่อยมีความ 

สัมพนัธ์กบัชุมชนทอ้งถ่ินซ่ึงเป็นท่ีตั้งของสถานศึกษา 
3.41 1.06 ปานกลาง 

2.  บุตรหลานท่ีอาศยัอยูใ่นชุมชนไม่ไดเ้ขา้เรียนในสถานศึกษา
อนัเป็นท่ีตั้งของชุมชนทอ้งถ่ินนั้น 

3.33 1.01 ปานกลาง 

3.  สถานศึกษาขาดงบประมาณในการส่งเสริมและพัฒนา
บุคลากรและคณะกรรมการสถานศึกษา 

3.50 0.93 มาก 

4.  ผูบ้ริหารสถานศึกษายึดตนเองเป็นส าคญั และไม่ยอมรับฟัง
ความคิดเห็นของคนในชุมชนทอ้งถ่ิน 

3.34 1.07 ปานกลาง 

5.  สถานศึกษามีการประชาสัมพนัธ์ผลการด า เนินงานของ
โรงเรียนเป็นระยะ ๆ  สม ่าเสมอ และหลากหลายวธีิการ 

3.31 1.03 ปานกลาง 

6.  สถานศึกษามีการก ากบั ติดตามการด าเนินงานใหเ้ป็นไปตาม
แผนปฏิบติัการและรายงานผลใหค้ณะกรรมการ 
สถานศึกษาทราบตามก าหนดเวลา 

3.33 1.02 ปานกลาง 

รวม 3.37 1.02 ปานกลาง 
 

   จากตารางท่ี  4.4  พบวา่ ปัญหาของสถานศึกษา โดยภาพรวมอยูใ่นระดบั “ปานกลาง”  
(X  = 3.37) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ ปัญหาของสถานศึกษามีผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาอยูใ่นระดบั “มาก” 1 ขอ้ และอยูใ่นระดบั “ปานกลาง” 5 ขอ้ โดยเรียงจาก
ค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) สถานศึกษาขาดงบประมาณในการส่งเสริมและ
พฒันาบุคลากรและคณะกรรมการสถานศึกษาข้ึนพื้นฐาน (X  = 3.50) 2) ผูบ้ริหาร ครู และบุคลากร
ทางการศึกษาไม่ค่อยมีความสัมพนัธ์กบัชุมชนซ่ึงเป็นท่ีตั้งของสถานศึกษา ( X  = 3.41) และ  
3) ผูบ้ริหารสถานศึกษายดึตนเองเป็นส าคญั และไม่ยอมรับฟังความคิดเห็นของคนในชุมชนทอ้งถ่ิน 
(X  = 3.34) 
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ตารางที ่ 4.5  
ปัญหาของชุมชนท้องถ่ิน 

ปัญหาของชุมชนทอ้งถ่ิน 
ระดบัปัญหา 

X  S.D. แปลความ 
1.  ชุมชนไม่มีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียนรู้ของเด็ก 

และประเมินการจดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา 
3.67 1.04 มาก 

2.  ชุมชนมีผูสู้งอายุและเด็กเป็นจ านวนมาก  เน่ืองจากพ่อแม่
ผูป้กครองตอ้งออกไปรับจา้งในเมือง หรือต่างจงัหวดั 

3.48 1.09 ปานกลาง 

3.  องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน องคก์รชุมชนไม่เห็นความส าคญั
จึงไม่ค่อยจัดสรรเงินงบประมาณสนับสนุนทางด้าน
การศึกษา 

3.39 1.09 ปานกลาง 

4.  ชุมชนได้รับการพฒันาให้มีความรู้ความเขา้ใจในบทบาท
หน้าท่ี โดยเฉพาะการมีส่วนร่วม การสนับสนุน การให้
ความไว้วางใจ และการมีส่วนในการดูแลช่วยเหลือ
นกัเรียน 

3.46 1.20 ปานกลาง 

5.  ผูมี้ความรู้ในสาขาต่าง ๆ ในชุมชนเขา้มาเป็นครูภูมิปัญญา
ทอ้งถ่ิน เป็นวิทยากรช่วยสอนให้ความรู้แก่นกัเรียนตาม
ศูนยก์ารเรียนรู้ 

3.30 1.07 ปานกลาง 

6.  นักการเมืองในทอ้งถ่ินมีอิทธิพลต่อการบริหารและการจดั
การศึกษาของสถานศึกษา 

3.97 0.84 มาก 

รวม 3.54 1.05 มาก 
 
   จากตารางท่ี  4.5  พบว่า ปัญหาของชุมชนทอ้งถ่ิน โดยภาพรวมอยู่ในระดบั “มาก”  
(X  = 3.54) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบว่า อยูใ่นระดบัมาก 2 ขอ้ และอยู่ในระดบัปานกลาง  
4 ขอ้ โดยเรียงจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) นกัการเมืองในทอ้งถ่ินมีอิทธิพลต่อ
การบริหารและการจดัการศึกษาของสถานศึกษา (X  = 3.97) 2) ชุมชนไม่มีส่วนร่วมในการ
ประเมินผลการเรียนรู้ของเด็ก  และประเมินการจดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา (X  = 3.67) 
และ 3) ชุมชนมีผูสู้งอายุและเด็กเป็นจ านวนมาก เน่ืองจากพ่อแม่ผูป้กครองตอ้งออกไปรับจา้งใน
เมือง หรือไปรับจา้งต่างจงัหวดั (X  = 3.48) 
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   สรุปได้ว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในปัจจุบนัยงัมีปัญหาอยู่บ้าง ซ่ึง
จ าเป็นตอ้งปรับปรุงพฒันาและหาทางเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีเพื่อให้มีความรู้ และทกัษะ
ในการปฏิบติัหน้าท่ีให้มากยิ่งข้ึน และโดยเฉพาะด้านการจดัการศึกษาซ่ึงถือว่าเป็นภารกิจจ าเป็น
เร่งด่วนท่ีจะตอ้งด าเนินการ อนัเน่ืองมาจากสถานศึกษาสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัส่วนใหญ่ 
ถ่ายโอนมาจากกระทรวงศึกษาธิการ กฎหมายท่ีเก่ียวข้องบา้งเร่ืองยงัใช้ของกระทรวงศึกษาธิการ 
ในการบริหารจัดการศึกษา และบ้างเร่ืองก็ใช้ของกระทรวงมหาดไทย ดังนั้น ปัญหาท่ีได้จาก
การศึกษาน้ีจะเป็นแนวทางให้สถานศึกษาในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั น าไปประมวลผล
เพื่อก าหนดแนวทางในการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ให้มีประสิทธิภาพในการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีมากยิง่ข้ึน 
   4. ความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    ผูว้ิจยัไดก้  าหนดความตอ้งการในการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ออกเป็น 2 ดา้น คือ 1) ดา้นการก าหนดนโยบาย และการวางแผนการปฏิบติัหนา้ท่ี และ 
2) ดา้นการพฒันาตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน รายละเอียดดงัตารางท่ี 4.6 – 4.7 
 
ตารางที ่ 4.6  
ความต้องการก าหนดนโยบาย และการวางแผนการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขัน้พืน้ฐาน 

ความตอ้งการก าหนดนโยบาย และการวางแผนการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ระดบัความตอ้งการ 

X  S.D. แปลความ 
1.  การศึกษาขอ้มูลเพื่อใชใ้นการวางแผนพฒันาการศึกษาของ 

สถานศึกษา 
3.60 0.89 มาก 

2.  การวางแผนพฒันาการศึกษา และการปฏิบติังานของ 
สถานศึกษา 

3.74 0.93 มาก 

3.  การก าหนดนโยบาย ระเบียบ ขอ้บงัคบั และแนวปฏิบติัของ 
สถานศึกษา 

3.65 0.98 มาก 

4.  การสนบัสนุนการด าเนินงานตามแผนปฏิบติัการของ 
บุคลากรท่ีเก่ียวขอ้งในการจดัการศึกษาของสถานศึกษา 

3.34 0.99 ปานกลาง 

5.  การจดัสรรงบประมาณ ตลอดจนวสัดุอุปกรณ์ในการจดั 
การศึกษาของสถานศึกษา 

3.61 0.99 มาก 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.6  (ต่อ) 
ความตอ้งการก าหนดนโยบาย และการวางแผนการปฏิบติั

หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ระดบัความตอ้งการ 

X  S.D. แปลความ 
6.  การพฒันาหลกัสูตรใหส้อดคลอ้งกบัความตอ้งการของ 

ชุมชนทอ้งถ่ิน 
3.56 0.98 มาก 

7.  การประเมินผลการปฏิบติัตามแผนพฒันา และแผนปฏิบติั 
การประจ าปีของสถานศึกษา 

3.57 0.96 มาก 

8.  การตรวจสอบการใชง้บประมาณตามแผนปฏิบติัการของ 
สถานศึกษา 

3.43 0.97 ปานกลาง 

9.  การจดัหาทุนและบริจาคทรัพยสิ์นสนบัสนุนในการจดั 
การศึกษาของสถานศึกษา 

3.64 0.91 มาก 

10. การส ารวจเด็กท่ีอยูใ่นเขตบริการของสถานศึกษา เพื่อน ามา 
ใชใ้นการวางแผนการจดัการศึกษาร่วมกบัสถานศึกษา 

3.73 0.90 มาก 

11. การส่งเสริมสนบัสนุนการจดัการศึกษาเพื่อบรรลุเป้าหมาย 
ท่ีตวัผูเ้รียน เก่ง ดี มีสุข เป็นส าคญั 

3.59 0.89 มาก 

12. การส่งเสริมใหชุ้มชนเป็นสถานท่ีในการถ่ายทอดภูมิปัญญา
ทอ้งถ่ินตลอดจนการจดัหาวทิยากรมาใหค้วามรู้แก่ 
นกัเรียน 

3.73 0.93 มาก 

13. การติดตามและประเมินผลการเรียนของนกัเรียนให้ 
สอดคลอ้งกบัหลกัสูตร 

3.57 0.92 มาก 

14. การเสนอขอ้คิดเห็นเพื่อปรับปรุงคุณภาพการจดัการศึกษา 
ของสถานศึกษา 

3.55 0.96 มาก 

รวม 3.59 0.94 มาก 
 

   จากตารางท่ี  4.6  พบว่า ความตอ้งการก าหนดนโยบาย และการวางแผนการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยภาพรวมอยูใ่นระดบั “มาก” (X  = 3.59) และ
เม่ือพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า อยู่ในระดับ “มาก” 12 ข้อ และระดับ “ปานกลาง” 2 ข้อ โดย
เรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) การวางแผนพฒันาการศึกษา และการ
ปฏิบติังานของสถานศึกษา (X  = 3.74) 2) การส ารวจเด็กท่ีอยู่ในเขตบริการของสถานศึกษา 
เพื่อน ามาใช้ในการวางแผนการจดัการศึกษาร่วมกบัสถานศึกษา และการส่งเสริมให้ชุมชนเป็น
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สถานท่ีในการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถ่ินตลอดจนการจดัหาวิทยากรมาให้ความรู้แก่นักเรียน  
(X  = 3.73) และ 3) การก าหนดนโยบาย ระเบียบ ขอ้บงัคบั และแนวปฏิบติัของสถานศึกษา  
(X  = 3.65) 
 
ตารางที ่ 4.7  
ความต้องการพัฒนาตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

ความตอ้งการพฒันาตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 

ระดบัความตอ้งการ 

X  S.D. แปลความ 
1. มีความรู้ในบทบาทหนา้ท่ี แนวปฏิบติัและความรับผดิชอบ 

ท่ีถูกตอ้ง 
3.94 0.95 มาก 

2. มีความรู้ความเขา้ใจในการก าหนดนโยบาย และวางแผน 
การศึกษา 

3.86 0.94 มาก 

3. มีความรู้ในการจดัท าหลกัสูตรการศึกษาของโรงเรียนหรือ 
หลกัสูตรทอ้งถ่ิน 

4.06 0.86 มาก 

4. มีความรู้ในการบริหารจดัการโรงเรียนดา้นวชิาการ งบประมาณ   
การบริหารงานบุคคล และดา้นการบริหารทัว่ไป 

3.97 0.96 มาก 

5. มีความรู้ในการสืบคน้ขอ้มูล ข่าวสารทางดา้นการศึกษา จาก 
แหล่งขอ้มูลต่าง ๆ 

3.88 0.83 มาก 

6. มีความตอ้งการพฒันาทกัษะในการติดต่อส่ือสาร และการ 
ประชาสัมพนัธ์ 

3.90 0.83 มาก 

7. มีความรู้ในการก ากบั ติดตาม และประเมินผลการจดัการ 
ปฏิบติังาน 

3.92 0.85 มาก 

8. มีความรู้เก่ียวกบัเทคนิคการประชุม และการท างานเป็นหมู่คณะ 
หรือการท างานเป็นทีม 

3.80 0.84 มาก 

9. มีความรู้เก่ียวกบัการกระจายอ านาจ การบริหารแบบฐานโรงเรียน 3.99 0.72 มาก 
10. มีความตอ้งการเขา้ร่วมประชุมสัมมนาท่ีหน่วยงานอ่ืนจดัข้ึน 

เพื่อพฒันาตนเองใหมี้ความรู้และประสบการณ์มากข้ึน 
3.84 0.86 มาก 

11. มีความตอ้งเอกสารท่ีเก่ียวขอ้ง และการศึกษาดูงานโรงเรียน 
ตน้แบบและโรงเรียนดีเด่นเพื่อน ามาประยกุตก์บัโรงเรียน 

3.81 0.91 มาก 

รวม 3.90 0.86 มาก 
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   จากตารางท่ี  4.7  พบว่า ความต้องการพฒันาตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานโดยภาพรวม อยูใ่นระดบั “มาก” (X  = 3.90) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่น
ระดบั “มาก” ทุกขอ้ โดยเรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) ตอ้งการ 
มีความรู้ในการจดัท าหลกัสูตรการศึกษาของโรงเรียนหรือหลกัสูตรทอ้งถ่ิน (X  = 4.06) 2) ตอ้งการ
มีความรู้เก่ียวกบัการกระจายอ านาจ การบริหารแบบฐานโรงเรียน (X  = 3.99) และ 3) ตอ้งการมี
ความรู้ในการบริหารจดัการโรงเรียนทั้งดา้นวิชาการ งบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการ
บริหารทัว่ไป (X  = 3.97) 
   สรุปได้ว่า ความต้องการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โดยรวม มีความตอ้งการอยู่ในระดบั “มาก” ทุกดา้น โดยเฉพาะการพฒันาตนเอง ท่ีตอ้งการ 
มากท่ีสุด คือ ตอ้งการมีความรู้เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีและแนวปฏิบติัของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ตอ้งการพฒันาวิธีการท างานร่วมกนัเป็นหมู่คณะ ตอ้งการมีความรู้ความเขา้ใจในการ
ก าหนดนโยบาย และวางแผนการศึกษา ตลอดจนต้องการรู้แหล่งค้นควา้ข้อมูลข่าวสารทาง
การศึกษา ขอ้คน้พบดงักล่าว จึงไดน้ ามาเป็นตวัแปรในการก าหนดกิจกรรมแทรก เพื่อให้สอดคลอ้ง
กบัการประเมินความตอ้งการ (Need Assessment) ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 ขั้นตอนที่  2  ผลการวิเคราะห์ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  1. การวเิคราะห์ปัจจยั (Factor Analysis) 
   ผูว้จิยัไดว้เิคราะห์ขอ้มูลจากแบบสอบถาม เพื่อตอบวตัถุประสงคท่ี์วา่ปัจจยัท่ีส่งผลต่อ
การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดั
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูป ดว้ยสถิติการวิเคราะห์องคป์ระกอบ (Factor 
Analysis) ประเภทการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส ารวจ (Exploratory Factor Analysis) โดยจดั
กระท าขอ้มูลตามล าดบั ดงัน้ี 
    1.1  การสร้างเมตริกความสัมพนัธ์ระหว่างคู่ของตวัแปร (Correlation Matrix) 
ในการศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งคู่ของตวัแปรจากทั้งหมด 25 ตวัแปร ไดก้ าหนดสัญลกัษณ์แต่ละ
ตวัแปรท่ีใชใ้นการศึกษาวจิยั ดงัน้ี 
       X 1  หมายถึง เกิดหรืออาศยัอยูใ่นชุมชนท่ีตั้งของสถานศึกษา 
       X 2  หมายถึง ชุมชนและสถานศึกษาร่วมกันก าหนดวิสัยทศัน์และ
เป้าหมายในการจดัการศึกษา 
       X 3  หมายถึง ชุมชนและสถานศึกษามีโครงการ/กิจกรรม เพื่อการ
อนุรักษแ์ละการพฒันาดา้นศิลปวฒันธรรม และส่ิงแวดลอ้มร่วมกนั 
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       X 4  หมายถึง ชุมชนใหก้ารสนบัสนุนสถานศึกษาอยา่งเหมาะสม และ
ต่อเน่ือง 
       X 5  หมายถึง ชุมชนมีความคาดหวงัต่อสถานศึกษาวา่จะสั่งสอนบุตร
หลานของตนใหเ้ป็นคนเก่ง คนดีของชุมชน 
       X 6  หมายถึง มีความศรัทธาต่อสถานศึกษา 
       X 7  หมายถึง มีความเป็นนกัประชาธิปไตยและการรู้จกัยอมรับการ
เปล่ียนแปลง 
       X 8  หมายถึง มีอุดมการณ์ เสียสละ พร้อมจะอุทิศตนเพื่อการศึกษา 
       X 9  หมายถึง มีความรู้ความเขา้ใจในการศึกษาของทอ้งถ่ิน 
       X 10 หมายถึง มีความตระหนกัในบริบทของสังคมและชุมชน 
       X 11  หมายถึง มีคุณลกัษณะดา้นบุคลิกลกัษณะ 
       X 12 หมายถึง มีคุณลกัษณะดา้นความเป็นผูน้ า 
       X 13 หมายถึง มีคุณลกัษณะดา้นทกัษะทางการบริหารจดัการ 
       X 14 หมายถึง มีคุณลกัษณะดา้นความรู้ทางวชิาการ 
       X 15 หมายถึง มีคุณลกัษณะดา้นคุณธรรมจริยธรรมในการบริหาร 
       X 16 หมายถึง มีความรู้ความสามารถในการถ่ายทอดแก่นกัเรียน 
       X 17 หมายถึง มีความรักสามคัคีในหมู่คณะครูในสถานศึกษา 
       X 18 หมายถึง  เอาใจใส่ต่อการจดัการเรียนการสอน 
       X 19 หมายถึง มีความเสียสละ อุทิศเวลาและปฏิบติังานตรงต่อเวลา 
       X 20 หมายถึง มีมนุษย์สัมพัน ธ์และ เข้า ร่วมกิจกรรมกับชุมชน
สม ่าเสมอ 
       X 21 หมายถึง สถานศึกษามีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชน 
       X 22  หมายถึง นกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาไดเ้รียนต่อเพิ่มข้ึน 
       X 23 หมายถึง มีการจดัแสดงผลงานกิจกรรมของครูนกัเรียนท่ีรับรางวลั 
       X 25 หมายถึง มีการจดัสภาพแวดล้อมและพฒันาดา้นอาคารสถานท่ี
ใหเ้อ้ือต่อการจดัการเรียนการสอน 
       Y  หมายถึง สภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
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ตารางที ่ 4.8   
เมตริกความสัมพันธ์ระหว่างคู่ของตัวแปรทุกตัว  (Correlation Matrix) 
ตวัแปร X1 X2 X3 X4 X5 X6 X7 X8 X9 X10 X11 X12 X13 X14 X15 X16 X17 X18 X19 X20 X21 X22 X23 X24 X25 

X1 1.0000                         

X2 .5375 1.0000                        

X3 .5017 .6364 1.0000                       

X4 .4083 .4507 .4255 1.0000                      

X5 .4953 .4460 .4142 .7114 1.0000                     

X6 .4295 .3990 .3373 .5264 .7611 1.0000                    

X7 .1773 .3579 .2788 .1922 .1853 .1377 1.0000                   

X8 .2317 .4457 .3157 .2399 .2578 .2055 .8311 1.0000                  

X9 .1365 .2842 .2288 .2094 .2457 .1979 .2673 .2829 1.0000                 

X10 .0837 .2761 .1935 .1744 .1956 .2089 .2714 .3095 .8539 1.0000                

X11 .0123 .0796 .0075 .0403 .0244 .0955 .1626 .1164 .0524 .0660 1.0000               

X12 .0896 .0909 .1064 .1436 .1375 .1526 .1594 .1681 .1588 .1698 .3581 1.0000              

X13 .0548 .1062 .1356 .2013 .1387 .0718 .1749 .1932 .2150 .2008 .1736 .1176 1.0000             

X14 .0332 .1191 .1644 .1906 .2162 .1082 .1247 .1355 .2328 .2249 .1717 .1158 .5394 1.0000            

X15 .1738 .1724 .1323 .6107 .3729 .2385 .0617 .1131 .1438 .1490 .0223 .0648 .3371 .3406 1.0000           

X16 .0792 .1353 .0681 .2647 .3612 .3081 .0711 .0068 .0873 .0901 .1579 .0985 .3737 .5111 .5030 1.0000          

X17 .0555 .0024 .0429 .0342 .0262 .0611 .0291 .0141 .0829 .0801 .0766 .0416 .0910 .1728 .1372 .1810 1.0000         

X18 .0218 .0241 .0462 .0236 .0748 .1047 .1186 .0837 .0049 .0750 .0303 .0020 .0987 .0583 .0993 .0698 .2933 1.0000        

X19 .0602 .0138 .0987 .0006 .0241 .0387 .1757 .1139 .0410 .0715 .0623 .0650 .1618 .1291 .0242 .0126 .3001 .5673 1.0000       

X20 .0242 .0094 .0101 .0135 .0240 .0368 .1117 .1184 .1205 .1243 .0516 .0302 .3839 .2588 .1275 .1922 .2591 .3688 .4577 1.0000      

X21 .0609 .0836 .0784 .0014 .0239 .0325 .1960 .1818 .1057 .1378 .0015 .0040 .2503 .2288 .0472 .0677 .2835 .4531 .5960 .5663 1.0000     

X22 .2713 .3515 .5487 .0971 .1568 .1189 .1280 .1868 .1154 .1795 .0416 .0845 .2064 .1772 .3330 .3058 .1390 .0893 .1380 .1153 .0952 1.0000    

X23 .1806 .1796 .1501 .5891 .3844 .2474 .0283 .0842 .1160 .1449 .0155 .0501 .2631 .2895 .8379 .4611 .1426 .1185 .0234 .1152 .0528 .3355 1.0000   

X24 .1140 .1127 .1210 .0285 .0280 .0620 .0124 .0087 .0090 .0148 .0081 .1251 .0785 .0265 .0456 .0270 .0563 .0010 .0323 .0015 .0353 .0242 .0763 1.0000  

X25 .1536 .1944 .1337 .2340 .3522 .4995 .0288 .0053 .0283 .0496 .0685 .0524 .1477 .2299 .3633 .4893 .1322 .0376 .0485 .0977 .0219 .2329 .4174 .0546 1.0000 171 
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   จากตารางท่ี 4.8 พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งคู่ของตวัแปรทุกตวัส่วนมากความสัมพนัธ์
กนัค่อนขา้งสูง ซ่ึงตวัแปรเหล่าน้ีมีโอกาสท่ีจะมีปัจจยัร่วมกนั 

 
ตารางที ่ 4.9   
การทดสอบบาร์ทเลทท์ (KMO and Bartlen’s Test) 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .745 
Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 4335.616 

df 300 
Sig. .000 

 
   จากตารางท่ี 4.9 พบว่า ตวัแปรมีความสัมพนัธ์กนัสูงท าให้ค่าทแยงมุมของเมตริก
ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรเท่ากบั 0.745 และการทดสอบดว้ยวิธีบาร์ทเลทท์ (Bartlen’s Test of 
Sphericity) มีระดบันยัส าคญัท่ีระดบั 0.05 (P < 0.05) แสดงวา่ตวัแปรมีความสัมพนัธ์กนัเพียงพอ 
    1.2  การสกดัปัจจยั (Factor Extraction) 
      ในการสกดัปัจจยั (Factor Extraction) ใช้วิธีองค์ประกอบหลกั (Principal 
Component) โดยใชห้ลกัความสัมพนัธ์เชิงเส้นระหวา่งตวัแปรท่ีใชเ้ป็นขอ้มูลองคป์ระกอบหลกัของ
ตวัแปร คือ การผสมเชิงเส้น (Linear Combination) ของตวัแปรท่ีอธิบายการผนัแปรของขอ้มูลได้
มากท่ีสุด แต่ไม่มีการสมมติฐานเก่ียวกบัความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุและผลระหวา่งปัจจยัและตวัแปร 
การศึกษาวิจยัคร้ังน้ีมีสมติฐาน (Assumption) ว่าตวัแปรต่าง ๆ มีความสัมพนัธ์เป็นเส้นตรงและ
ปัจจยัต่าง ๆ จะสามารถอธิบายการผนัแปรของทุกตวัแปรไดค้รบ โดยท่ีองคป์ระกอบหลกัจะอธิบาย
ความผนัแปรไดน้อ้ยกวา่ปัจจยัตวัแรก ๆ ตามล าดบักนัไป ดงันั้น ผูว้ิจยัจึงเลือกวิธีองคป์ระกอบหลกั
เป็นวธีิในการวเิคราะห์ขอ้มูล 
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ตารางที ่ 4.10 
การอธิบายการผนัแปรของตัวแปร  (Total Variance Explained) 

Component 

Initial  Eigen values Extraction  Sums  of  Squared 
Loadings 

Rotation  Sums  of  Squared 
Loadings 

Total % of 
Variance 

Cumulative
% 

Total % of 
Variance 

Cumulative 
% 

Total % of 
Variance 

Cumulative
% 

1 5.542 22.168 22.168 5.542 22.168 22.168 3.594 14.378 14.378 
2 2.987 11.950 34.117 2.987 11.950 34.117 3.566 14.265 28.643 
3 2.549 10.195 44.312 2.549 10.195 44.312 2.944 11.778 40.421 
4 1.773 7.093 51.405 1.773 7.093 51.405 2.560 10.239 50.660 
5 1.410 5.642 57.047 1.410 5.642 57.047 1.597 6.387 57.047 
6 1.239 4.958 62.004       
7 1.204 4.817 66.821       
8 1.066 4.265 71.087       
9 1.000 4.000 75.086       

10 .909 3.637 78.723       
11 .728 2.911 81.634       
12 .594 2.374 84.008       
13 .549 2.194 86.202       
14 .485 1.939 88.141       
15 .476 1.903 90.044       
16 .455 1.820 91.864       
17 .381 1.523 93.387       
18 .357 1.428 94.815       
19 .330 1.318 96.133       
20 .247 .990 97.123       
21 .176 .702 97.825       
22 .161 .643 98.468       
23 .149 .594 99.062       
24 .133 .532 99.594       
25 .101 .406 100.000       

หมายเหตุ.  Extraction  Method : Principal Component Analysis. 
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     จากตารางท่ี 4.10 พบว่า ค่า Total ซ่ึงแสดงว่า Eigen Value ของแต่ละปัจจยั 
ท่ีสกดัไดโ้ดยพิจารณาจากค่า 5.54 แสดงวา่ปัจจยัท่ี 1 (ในผลลพัธ์ใชค้  าวา่ Component) สามารถอธิบาย
การเปล่ียนแปลงของตวัแปรไดป้ระมาณ 5 ถึง 6 ตวัเปร ค่า 2.98 แสดงว่าปัจจยัท่ี 2 สามารถอธิบาย 
การเปล่ียนแปลงของตวัแปรไดป้ระมาณ 2 ถึง 3 ตวัแปร ค่า 2.54 แสดงว่าปัจจยัท่ี 3 สามารถอธิบาย 
การเปล่ียนแปลงของตวัแปรไดป้ระมาณ 2 ถึง 3 ตวัแปร ค่า 1.77 แสดงว่าปัจจยัท่ี 4 สามารถอธิบาย 
การเปล่ียนแปลงของตวัแปรไดป้ระมาณ 1 ถึง 2 ตวัแปร และค่า 1.41 แสดงวา่ปัจจยัท่ี 5 สามารถอธิบาย
การเปล่ียนแปลงของตวัแปรไดป้ระมาณ 1 ตวัแปร ส าหรับค่าในส่วนของ % Cumulative 57.04 เป็น 
ค่าท่ีแสดงวา่ถา้ใช้ 5 ปัจจยั จะสามารถอธิบายจ านวนตวัแปรไดป้ระมาณ 57.04 % ของจ านวนตวัแปร
ทั้งหมด ส่วน % of variance แสดงค่า Eigen value ของแต่ละปัจจยัท่ีสกดัไดใ้นรูปของร้อยละ เม่ือเทียบ
กบัยอดรวมของ  Eigen Value ของทุกปัจจยั 
 
ตารางที ่ 4.11 
เมตริกปัจจัย  (Component Matrixa) 

 
Component 

1 2 3 4 5 
X1 .526 -.283 -.263 -.317 .268 
X2 .634 -.219 -.410 -.163 .097 
X3 .598 -.150 -.358 -.220 .266 
X4 .713 -.305 .074 -.159 -.142 
X5 .720 -.375 .006 -.133 .039 
X6 .616 -.406 .002 -.091 .170 
X7 .410 .164 -.612 .063 -.240 
X8 .486 .102 -.585 .077 -.220 
X9 .461 .097 -.312 .584 -.202 
X10 .458 .143 -.303 .577 -.212 
X11 .092 .012 .255 .412 .573 
X12 .243 -.041 -.059 .409 .435 
X13 .463 .347 .210 .293 .065 
X14 .489 .279 .300 .321 .052 
X15 .637 -.020 .486 -.070 -.352 

     (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.11  (ต่อ) 
 
 

Component 
1 2 3 4 5 

X16 .528 .013 .583 .124 .029 
X17 .174 .472 .164 -.060 .071 
X18 .137 .642 -.046 -.323 .027 
X19 .180 .709 -.130 -.345 .092 
X20 .256 .694 .088 -.036 .116 
X21 .254 .721 -.101 -.189 .114 
X22 .493 .075 .017 -.145 .119 
X23 .621 -.039 .487 -.129 -.347 
X24 -.054 .083 .110 -.013 -.431 
X25 .474 -.130 .424 -.119 .082 

หมายเหตุ. Method  :  Principal Component Analysis 
 a  5 components extracted 

 
     จากตารางท่ี  4.11  พบวา่  ส่วนท่ีแสดงค่าน ้ าหนกัของปัจจยั (Factor Analysis) 
ก่อนการหมุนแกน ค่าน ้ าหนักจะแสดงถึงความสัมพนัธ์ของตวัแปรหน่ึง ๆ กบัแต่ละปัจจยัเพื่อ
พิจารณาวา่ตวัแปรนั้น ควรจะเขา้ไปอยูใ่นปัจจยัใด 
    1.3  การหมุนแกนปัจจยั (Factor Rotation) 
 
ตารางที ่ 4.12   
ค่าน า้หนักปัจจัย (Factor Loading) ของแต่ละตัวแปรหลังจากหมุนแกนด้วยวิธี Obligue (Rotated  
Component Matrixa) 

 
 

Component 
1 2 3 4 5 

X1 .770 .046 .001 -.011 .055 
X2 .756 .055 .011 .282 -.010 
X3 .763 .019 .110 .152 .101 

     (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.12  (ต่อ) 
 
 

Component 
1 2 3 4 5 

X4 .569 .531 -.104 .148 -.118 
X5 .669 .442 -.142 .119 .031 
X6 .635 .344 -.184 .050 .149 
X7 .352 -.147 .191 .636 -.211 
X8 .413 -.082 .150 .643 -.175 
X9 .067 .134 -.019 .809 .158 
X10 .045 .139 .023 .810 .148 
X11 -.059 .118 -.006 -.050 .742 
X12 .144 .015 -.037 .212 .594 
X13 -.024 .420 .331 .301 .302 
X14 -.035 .512 .262 .277 .323 
X15 .147 .839 .069 .096 -.179 
X16 .053 .753 .077 -.014 .241 
X17 -.078 .180 .494 .004 .077 
X18 .025 -.012 .719 -.024 -.138 
X19 .091 -.071 .810 .009 -.105 
X20 -.073 .152 .716 .113 .126 
X21 .061 -.001 .792 .117 .011 
X22 .384 .267 .237 .064 .074 
X23 .171 .826 .067 .046 -.210 
X24 -.233 .159 -.006 .096 -.345 
X25 .259 .580 .022 -.155 .118 

หมายเหตุ. Extraction Method   :  Principal  Component  Analysis 
   Rotation Method   :  Oblimin  with  Kaiser  Normalization a  Rotation  converged   
            in  5  iterations. 
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     ตารางท่ี  4.12  พบวา่  หลงัจากหมุนแกนดว้ยวิธี Obligue แลว้ ตวัแปร ซ่ึงเป็น
สมาชิกในแต่ละปัจจยัมี ดงัน้ี 
      ปัจจัยที่  1  ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา ประกอบดว้ยตวัแปร 
คือ มีความรู้ทางด้านวิชาการและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์  มีความเป็นผูน้ าและมีมนุษยส์ัมพนัธ์ท่ีดี  
มีความประพฤติดีและช่ือสัตยสุ์จริต  มีความเป็นนกัประชาธิปไตยและรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น และ 
มีความเสียสละและเอาใจใส่ต่อครู นกัเรียน โดยมีค่าน ้ าหนกัปัจจยัตามล าดบั  คือ  0.770, 0.756, 0.763, 
0.569 และ .669 
      ปัจจัยที่  2  ดา้นคุณลกัษณะของครู  ประกอบดว้ยตวัแปร คือ มีความเอาใจ
ใส่ต่อการจดัการเรียนการสอน  มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียน  มีความรักความสามคัคี
ของหมู่คณะครูในสถานศึกษา มีความเสียสละอดทนและปฏิบติังานสอนตรงต่อเวลา และมีมนุษย์
สัมพนัธ์ดีและเขา้ร่วมกิจกรรมกบัชุมชนสม ่าเสมอ โดยมีค่าน ้ าหนกัปัจจยัตามล าดบั คือ 0.001, 0.267, 
0.826, 0.159 และ 0.580 
     ปัจจัยที่  3  ดา้นผลงานของสถานศึกษา  ประกอบดว้ยตวัแปร คือ สถานศึกษา 
มีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชนมีนกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาแลว้ศึกษาต่อในสถาบนัอุดมศึกษา
เพิ่มข้ึนมีการจดัแสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครู นกัเรียนท่ีไดรั้บรางวลั  มีการบริหารจดัการ
งบประมาณโดยยึดหลกัธรรมาภิบาล และมีการจดัสภาพแวดลอ้ม อาคารสถานท่ีเพื่อให้เอ้ือต่อการ
จดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา โดยมีค่าน ้ าหนกัปัจจยัตามล าดบั คือ 0.077, 0.494, 0.719, 
0.810 และ 0.716 
      ปัจจัยที่  4  ด้านคุณลักษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ประกอบดว้ยตวัแปร คือ มีความศรัทธาและรู้สึกเป็นเจา้ของสถานศึกษามีความเป็นนกัประชาธิปไตย
และยอมรับการเปล่ียนแปลงเสมอ มีอุดมการณ์เสียสละและพร้อมจะอุทิศตน เวลาเพื่อการศึกษาอยู่
เสมอ มีวิสัยทศัน์และความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาของทอ้งถ่ิน มีความตระหนกัในบริบทของ
สังคมและชุมชนทอ้งถ่ิน โดยมีค่าน ้าหนกัปัจจยัตามล าดบั คือ 0.050, 0.636, 0.643, 0.809 และ 0.810 
      ปัจจัยที่  5  ดา้นความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา ประกอบดว้ย
ตวัแปร ดงัน้ี เกิดหรืออาศยัอยูใ่นชุมชนท่ีตั้งของสถานศึกษา ชุมชนและสถานศึกษาร่วมกนัก าหนด
วิสัยทศัน์และเป้าหมายในการจดัการศึกษา ชุมชนและสถานศึกษามีโครงการ/กิจกรรม เพื่อการ
อนุรักษ์และการพัฒนาด้านศิลปวฒันธรรมและส่ิงแวดล้อมร่วมกัน ชุมชนให้การสนับสนุน
สถานศึกษาอย่างเหมาะสม และต่อเน่ือง ชุมชนมีความคาดหวงัต่อสถานศึกษาว่าจะสั่งสอนบุตร
หลานของตนให้เป็นคนดี คนเก่งของชุมชน โดยมีค่าน ้ าหนกัปัจจยัตามล าดบั คือ 0.742, 0.594, 
0.302, 0.323 และ 0.179 
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    1.4  การหาคะแนนปัจจยั  (Factor Scores) ส าหรับทุกหน่วยวเิคราะห์ 
 
ตารางที ่ 4.13 
ค่าสัมประสิทธ์ิคะแนนปัจจัย  (Component Score Coefficient Matrix) 

 
Component 

1 2 3 4 5 
X1 .274 -.077 .022 -.113 .049 
X2 .227 -.071 .001 .029 -.008 
X3 .257 -.095 .050 -.046 .074 
X4 .118 .126 -.056 .001 -.114 
X5 .170 .075 -.059 -.030 -.006 
X6 .180 .039 -.065 -.059 .080 
X7 .058 -.089 .032 .250 -.148 
X8 .071 -.075 .016 .245 -.129 
X9 -.098 .017 -.075 .366 .054 
X10 -.106 .020 -.061 .366 .047 
X11 -.012 -.010 .001 -.052 .475 
X12 .033 -.058 -.022 .054 .378 
X13 -.082 .104 .079 .099 .152 
X14 -.094 .138 .052 .093 .159 
X15 -.058 .276 -.016 .019 -.182 
X16 -.058 .227 .001 -.041 .102 
X17 -.033 .043 .168 -.033 .038 
X18 .032 -.026 .261 -.066 -.081 
X19 .061 -.060 .295 -.068 -.055 
X20 -.035 .018 .241 -.003 .070 
X21 .029 -.043 .277 -.018 .009 
X22 .107 .030 .081 -.048 .034 
X23 -.042 .272 -.011 -.006 -.198 
X24 -.122 .106 -.026 .093 -.246 
X25 .051 .158 .005 -.123 .045 

หมายเหตุ. Extraction  Method   :  Principal  Component  Analysis. 
   Rotation  Method  :  Oblimin  with  Kaiser  Normalization 
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      ตารางท่ี  4.13  พบว่า ส่วนท่ีแสดงค่าสัมประสิทธ์ิของตวัแปรแต่ละตวัใน
การเขา้เป็นสมาชิกของปัจจยัเพื่อใชใ้นการค านวณหาค่าคะแนนปัจจยัท่ีจะแทนค่าของกลุ่มตวัแปร
ในรูปแบบของสมการเส้นตรง ดงัน้ี 
         F1= Wi1X1 + Wi2X2 + Wi3X3+  …………… Wik Xk 
       F1  แทน ค่าประมาณของปัจจยัท่ี 1 ท่ีไดจ้ากการผสมค่าของตวัแปร
แบบเส้นตรง ซ่ึงจะเรียกค่าของปัจจยัในท่ีน่ีวา่ คะแนนปัจจยั (Factor Score) 
       Wa  แทน ค่าสัมประสิทธ์ิคะแนนปัจจยั (Factor Score Coefficient) 
       Xk  แทน ค่าของตวัแปรท่ี k ท่ีถูกน ามารวมไวใ้นปัจจยัท่ี 1 (การ
ค านวณจะใชค้่าในรูปของคะแนนมาตรฐาน Z Score) 
   2. ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั แบ่งการวิเคราะห์ออกเป็นราย
ดา้น และรายขอ้  ปรากฏในตารางท่ี 4.14 – 4.15 ดงัน้ี 
 

ตารางที ่ 4.14  
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดโดยภาพรวมและรายด้าน 

ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

ระดบัการปฏิบติั 

X  S.D. แปลความ 
1. ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา 4.06 0.75 มาก 
2. ดา้นคุณลกัษณะของครู 4.26 0.62 มาก 
3. ดา้นผลงานของสถานศึกษา 4.09 0.76 มาก 
4. ดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  4.08 0.77 มาก 
5. ดา้นความสมัพนัธ์ระหวา่งชุมชนกบัสถานศึกษา 4.07 0.76 มาก 

รวม 4.11 0.73 มาก 
 

    จากตารางท่ี  4.14  พบวา่ ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั โดยรวม อยู่
ในระดบั “มาก” (X  = 4.11) และเม่ือพิจารณาเป็นรายดา้น พบวา่ อยูใ่นระดบัมาก ทุกดา้น โดยดา้น
ท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด ได้แก่ ด้านคุณลกัษณะของครู (X  = 4.26) รองลงมา คือ ด้านผลงานของ
สถานศึกษา (X  = 4.09) และดา้นท่ีอยู่ในระดบัมาก ท่ีมีค่าเฉล่ียต ่าสุด คือ ดา้นคุณลกัษณะของ
ผูบ้ริหารสถานศึกษา (X  = 4.06) 
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ตารางที ่ 4.15  
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด  ด้านคุณลักษณะของผู้บริหารสถานศึกษา 

ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา 
ระดบัท่ีส่งผล 

X  S.D. แปลผล 
1.  มีความรู้ทางดา้นวิชาการและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ 4.06 0.77 มาก 
2.  มีความเป็นผูน้ าและมีมนุษยส์มัพนัธ์ท่ีดี 4.31 0.72 มาก 
3.  มีความประพฤติดีและมีความช่ือสตัยสุ์จริต 4.15 0.73 มาก 
4.  มีความเป็นนกัประชาธิปไตยและรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 3.89 0.77 มาก 
5.  มีความเสียสละและเอาใจใส่ต่อครู นกัเรียน 3.91 0.79 มาก 

รวม 4.06 0.75 มาก 
 

    จากตารางท่ี 4.15 พบว่า ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัดา้นคุณลกัษณะ
ของผูบ้ริหารสถานศึกษา โดยรวมอยู่ในระดบั “มาก” (X  = 4.06) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ 
พบวา่ อยูใ่นระดบั “มาก” ทุกขอ้ โดยเรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 ล าดบัแรก คือ 
1) มีความเป็นผูน้ าและมีมนุษยส์ัมพนัธ์ท่ีดี (X  = 4.31) 2) มีความประพฤติดีและมีความซ่ือสัตย์
สุจริต (X  = 4.15) และ 3) มีความรู้ทางดา้นวชิาการ และความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์(X  = 4.06) 
 
ตารางที ่ 4.16 
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด ด้านคุณลักษณะของครู 

ดา้นคุณลกัษณะของครู 
ระดบัท่ีส่งผล 

X  S.D. แปลผล 
1.  มีความเอาใจใส่ต่อการจดัการเรียนการสอน 3.64 0.82 มาก 
2.  มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียน 4.45 0.64 มาก 
3.  มีความรักความสามคัคีของหมู่คณะครูในสถานศึกษา 4.53 0.59 มากท่ีสุด 
4.  มีความเสียสละอดทนและปฏิบติัการสอนตรงต่อเวลา 4.40 0.53 มาก 
5.  มีมนุษยส์มัพนัธ์ดีและเขา้ร่วมกิจกรรมกบัชุมชนสม ่าเสมอ 4.30 0.56 มาก 

รวม 4.26 0.62 มาก 
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    จากตารางท่ี  4.16  พบว่า ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ดา้นคุณลกัษณะ
ของครู โดยรวมอยูใ่นระดบั “มาก” (X  = 4.26) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยู่ในระดบั
“มากท่ีสุด” 1 ขอ้ และอยูใ่นระดบั “มาก” 4 ขอ้ โดยเรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 
ล าดบัแรก คือ 1) มีความรักความสามคัคีของหมู่คณะครูในสถานศึกษา (X  = 4.53) 2) มีความสามารถ
ในการถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียน (X  = 4.45) และ 3) มีความเสียสละอดทนและปฏิบติัการสอน
ตรงต่อเวลา (X  = 4.40) 
 
ตารางที ่ 4.17  
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด ด้านผลงานของสถานศึกษา 

ดา้นผลงานของสถานศึกษา 
ระดบัท่ีส่งผล 

X  S.D. แปลผล 
1.  สถานศึกษามีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชน 4.10 0.74 มาก 
2.  มีนกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาแลว้ศึกษาต่อเพ่ิมข้ึน 4.35 0.60 มาก 
3.  มีการจดัแสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครูนกัเรียนท่ีไดรั้บรางวลั 4.05 0.87 มาก 
4.  มีการบริหารจดัการดา้นงบประมาณโดยยึดหลกัธรรมาภิบาล 4.00 0.90 มาก 
5.  มีการจดัสภาพแวดลอ้ม  อาคารสถานท่ีเพ่ือให้เอ้ือต่อการจดัการเรียน

การสอนของสถานศึกษา 
3.96 0.73 มาก 

รวม 4.09 0.76 มาก 
 

    จากตารางท่ี  4.17  พบว่า ปัจจัยท่ีมีผลต่อการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานในการจดัการศึกษา ดา้นผลงานของสถานศึกษา โดยรวม อยู่ในระดบั “มาก”  
(X  = 4.09) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่นระดบั “มาก” ทุกขอ้ โดยเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ีย
มากไปหาน้อยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) มีนกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาแลว้ศึกษาต่อในสถาบนัอุดมศึกษา
เพิ่มข้ึน (X  = 4.35) 2) สถานศึกษามีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชน (X  = 4.10) และ 3) มีการจดั
แสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครู นกัเรียนท่ีไดรั้บรางวลั (X  = 4.05) 
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ตารางที ่ 4.18 
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด ด้านคุณลักษณะคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

ดา้นคุณลกัษณะคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
ระดบัท่ีส่งผล 

X  S.D. แปลผล 
1.  มีความศรัทธาและรู้สึกเป็นเจา้ของสถานศึกษา 3.79 0.85 มาก 
2.  มีความเป็นนกัประชาธิปไตยและยอมรับการเปล่ียนแปลงเสมอ 3.84 0.75 มาก 
3.  มีอุดมการณ์เสียสละและพร้อมอุทิศตน เวลาเพ่ือการศึกษาอยูเ่สมอ 4.40 0.65 มาก 
4.  มีวสิยัทศัน์ และความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาของทอ้งถ่ิน 4.34 0.79 มาก 
5.  มีความตระหนกัในบริบทของสงัคมและชุมชนทอ้งถ่ิน 4.05 0.82 มาก 

รวม 4.08 0.77 มาก 

 
    จากตารางท่ี 4.18 พบวา่ ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจงัหวดั ด้านผลงานของ
สถานศึกษา โดยรวมอยูใ่นระดบั “มาก” (X  = 4.08) และเม่ือพิจารณาเป็นรายขอ้ อยู่ในระดบั “มาก” 
ทุกขอ้ โดยเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) มีอุดมการณ์เสียสละและพร้อม
จะอุทิศตน เวลาเพื่อการศึกษาอยูเ่สมอ (X  = 4.40) 2) มีวิสัยทศัน์และความรู้ความเขา้ใจการศึกษาของ
ทอ้งถ่ิน (X  = 4.34) และ 3) มีความตระหนกัในบริบทของสังคมและชุมชนทอ้งถ่ิน (X  = 4.05) 
 
ตารางที ่ 4.19  
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน 
โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด  ด้านความสัมพันธ์ระหว่างชุมชนกับสถานศึกษา 

ดา้นความสมัพนัธ์ระหวา่งชุมชนกบัสถานศึกษา 
ระดบัท่ีส่งผล 

X  S.D. แปลผล 
1.  เกิดหรืออาศยัอยูใ่นชุมชนท่ีตั้งของสถานศึกษา 4.22 0.96 มาก 
2.  ชุมชนและสถานศึกษาร่วมกนัก าหนดวสิยัทศัน์และเป้าหมายการจดัการศึกษา 4.23 0.68 มาก 
3.  ชุมชนและสถานศึกษามีโครงการ/กิจกรรมเพ่ือการอนุรักษ์และการพฒันา

ดา้นศิลปวฒันธรรม และส่ิงแวดลอ้มร่วมกนั 
4.00 0.72 มาก 

4.  ชุมชนใหก้ารสนบัสนุนสถานศึกษาอยา่งเหมาะสมและต่อเน่ือง 4.12 0.72 มาก 
5.  ชุมชนมีความคาดหวงัต่อสถานศึกษาในการสัง่สอนบุตรหลาน 

ของตนใหเ้ป็นคนดี คนเก่งของชุมชน 
3.82 0.76 มาก 

รวม 4.07 0.76 มาก 
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    จากตารางท่ี  4.19  พบวา่  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้ นพื้นฐานโรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด ด้าน
ความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” (X  = 4.07) และเม่ือ
พิจารณาเป็นรายขอ้ พบว่า อยู่ในระดบั “มาก” ทุกขอ้ โดยเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 
ล าดบัแรก คือ 1) ชุมชนและสถานศึกษาร่วมกนัก าหนดวิสัยทศัน์และเป้าหมายในการจดัการศึกษา  
(X  = 4.23) 2) เกิดหรืออาศยัอยูใ่นชุมชนท่ีตั้งของสถานศึกษา (X  = 4.22) และ 3) ชุมชนให้การ
สนบัสนุนสถานศึกษาอยา่งเหมาะสม และต่อเน่ือง (X  = 4.12) 
    สรุปไดว้า่ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เกิดจากปัจจยัดา้นความเอาใจใส่ต่อการจดัการเรียนการสอนของครู ความเป็น
ท่ียอมรับเช่ือถือของสถานศึกษา บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ความสัมพนัธ์
ระหวา่งผูบ้ริหารสถานศึกษากบัชุมชน ซ่ึงเป็นส่วนประกอบส าคญัท่ีจะช่วยส่งเสริมให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานได้ปฏิบติัหน้าท่ีตามกฎหมายก าหนดมากยิ่งข้ึน แต่อย่างไรก็ตาม ผูบ้ริหาร
สถานศึกษาก็เป็นปัจจยัส าคญัอยา่งยิง่  เพราะเป็นผูข้บัเคล่ือนใหเ้กิดการปฏิสัมพนัธ์ในการเปล่ียนแปลง
ร่วมกบัปัจจยัอ่ืน ๆ ดงัท่ีกล่าวมาแลว้ หรืออาจกล่าวไดว้า่ คุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นปัจจยั
ท่ีก่อใหเ้กิดการเปล่ียนแปลงในปัจจยัอ่ืน ๆ ทั้ง 4 ปัจจยั ดงันั้น ผูว้ิจยัจึงเลือกท่ีจะจดักระท าต่อผูบ้ริหาร
สถานศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในแนวทางของการเสริมสร้างภาวะผูน้ าเพื่อให้เกิดความคิดริเร่ิม
สร้างสรรคต่์อไป 
 

การวิจัยระยะที่  2  สร้างรูปแบบการเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน และการทดลองใช้  
 
 ผูว้จิยัแบ่งขั้นตอนการด าเนินการออกเป็น  5  ขั้นตอน  ดงัน้ี 
  ขั้นตอนที่  1  การสังเคราะห์ขอ้มูลจากการศึกษาสภาพ ปัญหา ความตอ้งการ ประสิทธิภาพ
ด้านความรู้ความสามารถ  และปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงเป็นการวิจยัระยะท่ี 1 และการศึกษาเอกสารต่าง ๆ แลว้น าไป
ก าหนดเป็นกรอบแนวคิดในการสร้างรูปแบบ 
   1. การสังเคราะห์ขอ้มูล 
    1.1  สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยรวมอยู่
ในระดบั “มาก” เน่ืองจากระเบียบ กฎหมาย ไดก้ระจายอ านาจ และก าหนดบทบาทหนา้ท่ีให้องคก์ร
ชุมชนและทอ้งถ่ินเขา้ไปมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ท าให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
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เขา้ไปมีบทบาทโดยการปฏิบติัหนา้ท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนดทั้ง 12 ประการ อนัเป็นบทบาทท่ีส าคญั
ในการก ากบัดูแล และส่งเสริมการจดัการเรียนการสอนของโรงเรียน 
    1.2  ปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยรวม 
พบวา่ มีปัญหาอยูใ่นระดบั “ปานกลาง” แต่มีขอ้สังเกตวา่คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานอาจยงั
จ าแนกบทบาทหน้าท่ีระหว่างโรงเรียนกบับทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษาไม่ชดัเจน และเม่ือได้
พิจารณาเป็นรายขอ้พบว่า แต่ละปัญหามีแนวโน้มจะเพิ่มข้ึน หากไม่แกไ้ขอาจท าให้เกิดปัญหาใน
อนาคตได ้ดงันั้น ผูว้จิยัจึงไดก้ าหนดตวัแปรในการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อให้มี
สมรรถนะ 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ความสามารถ (Cognitive Competency) ดา้นเจตคติ (Affective 
Competency) และดา้นทกัษะการปฏิบติั (Performance Competency) และเป็นกรณีจ าเป็นเร่งด่วน 
ท่ีตอ้งน ามาเป็นตวัแปรในการสร้างรูปแบบ 
    1.3  ความตอ้งการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยรวม 
มีความตอ้งการอยู่ในระดบั “มาก” ทุกด้าน โดยเฉพาะการพฒันาตนเอง ท่ีตอ้งการมากท่ีสุด คือ 
ตอ้งการมีความรู้เก่ียวกบับทบาทหน้าท่ีและแนวปฏิบติัของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
ตอ้งการพฒันาวธีิการท างานร่วมกนัเป็นหมู่คณะ ตอ้งการมีความรู้ความเขา้ใจในการก าหนดนโยบาย  
และวางแผนการศึกษา ตลอดจนต้องการรู้แหล่งคน้ควา้ข้อมูลข่าวสารทางการศึกษา ข้อค้นพบ
ดงักล่าว จึงได้น ามาเป็นตวัแปรในการก าหนดกิจกรรมแทรก เพื่อให้สอดคล้องกบัการประเมิน
ความตอ้งการ (Need Assessment) ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    1.4  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 5 ดา้น คือ 1) ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา 2) ดา้นคุณลกัษณะ
ของครู 3) ดา้นผลงานของสถานศึกษา 4) ดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
และ 5) ดา้นความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา โดยทั้ง 5 ดา้น มีผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ 
การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่เม่ือพิจารณาตวัแปรในแต่ละปัจจยัแลว้
จะมีตวัแปรบางตวัท่ีสามารถน ามาก าหนดกิจกรรมแทรกได้ โดยเฉพาะความเป็นผูน้ า และมีมนุษย์
สัมพนัธ์ท่ีดี มีความประพฤติดี มีความช่ือสัตยสุ์จริต และมีความรู้ทางดา้นวิชาการ และความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค์ เป็นตน้ นอกจากนั้นเป็นข้อจ ากัดของตวัแปรท่ีตอ้งใช้เวลาในการสะสมประสบการณ์ 
สักระยะหน่ึง เช่น มีความเสียสละเอาใจใส่ต่อนกัเรียน สถานศึกษามีช่ือเสียงเป็นท่ียอมรับของชุมชน  
เป็นตน้  ส าหรับตวัแปรอ่ืน ๆ  สามารถใชป้ระกอบในการพิจารณาบุคคลท่ีจะเขา้มาเป็นคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานได ้เช่น ศิษยเ์ก่าสถานศึกษา การอุทิศเวลา และการมีเวลาว่างเพียงพอท่ีจะเขา้
ร่วมกิจกรรมของโรงเรียน มีความผกูพนัและรู้สึกเป็นเจา้ของโรงเรียน  เป็นตน้  
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    ดงันั้น ผูว้ิจยัจึงไดต้วัแปรเพื่อน าไปก าหนดการจดักิจกรรมเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3 ตวัแปร คือ 1) ประสิทธิภาพด้าน
ความรู้ความสามารถ 2) ความต้องการในการพฒันาตนเอง และ 3) ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ร่วมกับแนวคิดจาก
การศึกษาทฤษฎีระบบ (Systematic Approach) ทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Approach) ทฤษฎีการมี
ส่วนร่วม (Participation Approach) และหลกัการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน (School-Base 
Management) มาเป็นกรอบแนวคิดในการจดักิจกรรมแทรกต่อไป 
   2. กรอบแนวคิดในการก าหนดรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    2.1  น าตวัแปรท่ีเป็นองค์ประกอบในการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มาก าหนดกิจกรรมการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานทั้งก่อน และหลงัการปฏิบติัหนา้ท่ี เพื่อให้มีสมรรถนะเชิงคุณภาพใน 3 ดา้น คือ ดา้นความรู้
ความเขา้ใจ (พุทธิพิสัย) (Cognitive Domain) ดา้นเจตคติ (จิตพิสัย) (Affective  Domain) และดา้น
ทกัษะการปฏิบติัหนา้ท่ี (ทกัษะพิสัย) (Psychomotor Domain) (Bloom, 1976, อา้งถึงใน ปรียาพร 
วงศอ์นุตรโรจน์, 2553, น. 115–117) โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
      2.1.1 ดา้นความรู้ความเขา้ใจ (Cognitive Domain) เป็นการจดักิจกรรม
โครงการฝึกอบรมและศึกษาดูงานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน 
หลกัสูตรท่ีใช้ประกอบด้วย 1) พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 2) บทบาทหน้าท่ี
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3) การสร้างและการท างานเป็นทีม 4) นโยบายและการวาง
แผนการพัฒนาสถานศึกษา 5) การบริหารงบประมาณ และแหล่งข้อมูลทางการศึกษา การ
ติดต่อส่ือสาร การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังาน 6) ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ 
มีการประเมินผลก่อน และหลงัการฝึกอบรม โดยใชแ้บบสอบถาม และแบบทดสอบเพื่อวดัความรู้
ความเขา้ใจ (Pre-test and Post-test) โดยมีวิทยากร ซ่ึงเป็นผูบ้ริหารสถานศึกษา หรือองคก์รทาง
การศึกษาท่ีมีความรู้และประสบการณ์ดา้นการศึกษา จากโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั
ร้อยเอ็ด การฝึกอบรมมีทั้งในและนอกสถานท่ี โดยใช้ห้องประชุมโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม อ าเภอ
อาจสามารถ จงัหวดัร้อยเอ็ด ซ่ึงเป็นโรงเรียนท่ีก าหนดเป็นท่ีทดลองใช้ยุทธศาสตร์ ใชเ้วลาในการ
ฝึกอบรมเพื่อให้มีความรู้ความเขา้ใจ มีก าหนด 1 วนัมีการประเมินผลก่อนและหลงัการฝึกอบรม 
โดยใชแ้บบทดสอบ 2 ชุด ๆ แรก เป็นแบบทดสอบเก่ียวกบัความรู้ความเขา้ใจพื้นฐานทางการบริหาร
และการจดัการศึกษา และชุดท่ีสอง เป็นแบบทดสอบเก่ียวกับความรู้ความเข้าใจพื้นฐานของ
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กฎหมายการศึกษา บทบทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การทดสอบหลงัการ
ฝึกอบรม ไดก้ าหนดการทดสอบไว ้2 คร้ัง 
      2.1.2 ดา้นเจตคติ (Affective Domain) เป็นการจดักิจกรรมต่อเน่ืองจากการ
ฝึกอบรม โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคมไปศึกษาดูงาน
เพื่อให้มีเจตคติในการปฏิบติังานตามบทบาทหน้าท่ีท่ีกฎหมายก าหนดสถานท่ีศึกษาดูงาน ไดแ้ก่ 
โรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอด็ อ าเภอเมืองร้อยเอ็ด จงัหวดัร้อยเอ็ด เป็นโรงเรียนมธัยมศึกษาขนาดใหญ่
พิเศษคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน โรงเรียนมีผลงานดีเด่นหลายดา้น เช่น 
การบริหารและการจดัการศึกษา การประกนัคุณภาพ การปฏิรูปการเรียนรู้ และการบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน เป็นตน้ ใช้เวลาในการศึกษาดูงาน 1 วนั มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นระหว่าง
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของทั้ง 2 โรงเรียน ใน 4 ดา้น คือ ดา้นวิชาการ ดา้นงบประมาณ 
ดา้นการบริหารงานบุคคล และดา้นการบริหารทัว่ไป และภายหลงัการศึกษาดูงานแลว้ มีการสรุป
ถอดบทเรียนและแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหวา่งกนั วดัและประเมินผล โดยใชแ้บบประเมินตนเอง 
      2.1.3 ดา้นทกัษะการปฏิบติังาน (Psychomotor Domain) เป็นการจดักิจกรรม 
โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน กลบัไปปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริง โดยเบ้ืองตน้ 
มีการก าหนดสถานการณ์จ าลองเพื่อเป็นกรณีศึกษา  มีการประเมินผล  และหลงัจากนั้นเป็นการประชุม
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม เป็นเวลา 2 ภาคเรียน คือ ภาคเรียน
ท่ี 2/2554 และภาคเรียนท่ี 1/2555 ทั้งน้ี เพื่อให้มีทกัษะในการปฏิบติังานตามท่ีกฎหมายก าหนดมี
ผูเ้ช่ียวชาญและผูท้รงคุณวฒิุ ดา้นการบริหารและการจดัการศึกษา ท าหนา้ท่ีนิเทศ ก ากบั และติดตาม
ผลการปฏิบติังานเป็นระยะ ๆ การวดัและประเมินผลโดยใช้กรณีศึกษาประเมินทกัษะก่อนการ
ปฏิบติังานจริง และเม่ือมีการปฏิบติังานจริงใชแ้บบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการ
ควบคุมคุณภาพ (PDCA) 
    2.2  การเลือกสถานศึกษาเพื่อเป็นท่ีทดลองใช้รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ ผูว้ิจยั
เลือกโรงเรียนแบบเจาะจง คือ โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม สังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด  
เป็นโรงเรียนขนาดกลาง จัดการเรียนการสอนตั้ งแต่ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-6 มีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน นกัเรียน จ านวน 450 คน และครู 32 คน เป็นโรงเรียนตน้แบบ
ดา้นประเพณีวฒันธรรม และวิถีเกษตรพอเพียง ผลการปฏิบติังานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน อยูใ่นระดบัปานกลาง คณะกรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่เป็นคนในพื้นท่ี ส่วนผูท้รงคุณวุฒิ
เป็นคนต่างพื้นท่ี มีความรู้และประสบการณ์ดา้นการศึกษา การบริหาร และภาคประชาสังคม เป็นตน้ 
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  ขั้นตอนที ่ 2  การสนทนากลุ่ม 
   เพื่อให้เกิดความเช่ือมั่นในองค์ประกอบการจัดกิจกรรมการเพิ่มประสิทธิภาพ  
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูว้ิจยัจึงได้การตรวจสอบและยืนยนั
ความถูกตอ้ง โดยการสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) กบัผูท้รงคุณวุฒิ (สุภางค ์ จนัทวานิช,  
2553, น. 33-35) ผูว้ิจยัน ากรอบแนวคิดในการจดักิจกรรมเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีจาก
ขั้นตอนท่ี 2 มาตรวจสอบและยนืยนัความเหมาะสม ความถูกตอ้งครอบคลุมเน้ือหา ความเป็นไปได ้
และความเป็นประโยชน์ ตลอดจนให้ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพื่อน าไปปรับปรุงแก้ไขให้
เหมาะสม ถูกตอ้ง และสมบูรณ์ยิ่งข้ึน ผูท้รงคุณวุฒิ ประกอบดว้ย นกัวิชาการท่ีเช่ียวชาญทางดา้นการ
บริหารและการจดัการศึกษา ทางดา้นหลกัสูตรและการสอน และทางดา้นการฝึกอบรม จ านวน 7 คน 
ดงัน้ี 
    1. ดร.ปรีดา  ล ามะนา  ผูอ้  านวยการโรงเรียนร้อยเอ็ดวิทยาลยั  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการ
บริหารการศึกษา 
    2. ดร.อนงค ์ พืชสิงห์  ผูอ้  านวยการโรงเรียนศึกษาสงเคราะห์ธวชับุรี  ผูเ้ช่ียวชาญ
ดา้นการบริหารการศึกษาและการฝึกอบรม 
    3. ดร.สมศกัด์ิ  นิลผาย  ผูอ้  านวยการโรงเรียนชุมชนบา้นหนองหญา้มา้ผูเ้ช่ียวชาญ
ดา้นการพฒันาหลกัสูตรและการประเมินผล 
    4. ดร.วราภรณ์  บุตรพรม  ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบา้นวงัยาว  ผูเ้ช่ียวชาญ
ดา้นการวจิยัและประเมินผล 
    5. นายสุรพล  ธรณี  ผูอ้  านวยการโรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการ
บริหารการศึกษา 
    6. นายสุทศัน์  จนัทร์ศรีระมี  ผูอ้  านวยการโรงเรียนทุ่งกุลาประชานุสรณ์ ผูเ้ช่ียวชาญ
ดา้นการบริหารการศึกษา 
    7. นายบุญเลิศ  ตน้พุฒ  รองผูอ้  านวยการส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา
ร้อยเอด็ เขต 1 ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการประเมินผล ของ สมศ. 
   ผลการสนทนากลุ่ม ผูท้รงคุณวุฒิให้ข้อคิดเห็น และเสนอแนะในแต่ละข้อค าถาม 
สรุปได ้ดงัน้ี 
    1. อ านาจหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความเหมาะสม
หรือไม่ อยา่งไร 
     ผูท้รงคุณวุฒิมีขอ้คิดเห็นและเสนอแนะ สรุปไดว้่า คณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานมีบทบาทหน้าท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนด 12 ประการ และเม่ือผนวกเขา้กบับทบาทหนา้ท่ี
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คณะกรรมการสถานศึกษาหลกั ๆ คือ ก ากบั ส่งเสริมและสนบัสนุนการจดัการศึกษาของโรงเรียน 
ซ่ึงพอจ าแนกหนา้ท่ีหลกัส าคญัได ้4 ประการ และภาพรวมเห็นวา่เหมาะสมแลว้ ดงัน้ี 
     1.1  การให้ค  าปรึกษา และพิจารณาให้ขอ้เสนอแนะแผนพฒันา แผนปฏิบติั
การตามบทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา การบริหารในรูปแบบของคณะกรรมการถือ
วา่เป็นการบริหารแบบมีส่วนร่วมยึดหลกัธรรมาภิบาลในการก าหนดนโยบาย เป้าหมายของการ
ด าเนินงาน การจดัท าแผนกลยุทธ์ แผนปฏิบติัการ กรรมการสถานศึกษาตอ้งมีส่วนร่วมมาตั้งแต่
เร่ิมแรก โดยให้มีตวัแทนของคณะกรรมการสถานศึกษาเขา้ร่วมเป็นกรรมการในร่างแผนพฒันา 
แผนปฏิบติัการ และเม่ือจดัท าแผนเสร็จแลว้ จึงเสนอคณะกรรมการสถานศึกษาทั้งคณะเพื่อขอความ
เห็นชอบอีกคร้ังหน่ึงดงันั้น จึงสมควรพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาให้มีความรู้เก่ียวกบัการ
ประสานแผนการปฏิบติังานและการใช้ทรัพยากรร่วมกัน การใช้ทรัพยากรทอ้งถ่ินเพื่อการจดั
การศึกษา การจดัตั้งมูลนิธิเพื่อการศึกษาตลอดชีวติ  เป็นตน้ 
     1.2  การส่งเสริมใหมี้การระดมทุนทางสังคม และทรัพยากรจากชุมชน องคก์ร
ปกครองส่วนทอ้งถ่ิน องคก์รภาครัฐและเอกชน โดยการระดมทรัพยากรจากทุกภาคส่วน การจดัการ
ความรู้ทอ้งถ่ินเพื่อการเผยแพร่ การสร้างเครือข่ายการเรียนรู้ตลอดชีวิตท่ีเป็นรูปธรรม การใช้
ประโยชน์จากภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน การมีส่วนร่วมในการบริหารทรัพยากรของสถานศึกษา การมีส่วน
ร่วมในการพฒันาบุคลากรในทุกระดบั และการพฒันาแหล่งเรียนรู้หรือแหล่งวทิยากรในทอ้งถ่ิน 
     1.3  การติดตามและเสนอแนะผลการด าเนินการจดัการศึกษา  คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีส่วนร่วมในการก ากบัติดตามการใชว้ิทยากรและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน การมี
ส่วนร่วมในการให้ข้อมูลยอ้นกลับแก่สถานศึกษา และให้ความช่วยเหลือสนับสนุนในการ
ด าเนินงานของสถานศึกษาใหเ้ป็นไปตามแผนปฏิบติัการ และมีการพฒันาอยา่งต่อเน่ือง สถานศึกษา
ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีส่วนร่วมในการส่งเสริมและสนบัสนุนให้สถานศึกษา
เป็นแหล่งวทิยาการ และใหบ้ริการดา้นต่าง ๆ แก่ชุมชน เป็นตน้ 
     1.4  การปฏิบติังานอ่ืนตามท่ีสถานศึกษาก าหนด คณะกรรมการสถานศึกษา 
มีส่วนร่วมในการส่งเสริมใหใ้ชว้ิธีการจดับรรยากาศและสภาวะแวดลอ้มของสถานศึกษา ให้ร่มร่ืน 
สวยงาม การก าหนดแผนพฒันาครูและบุคลากรอ่ืนในสถานศึกษา และส่งเสริมใหมี้การพฒันาอยา่ง
ต่อเน่ือง การประสานสัมพนัธ์ระหวา่งสถานศึกษา กบัชุมชน แหล่งเรียนรู้ แหล่งวทิยากร เป็นตน้  
    2. ปัญหา และความตอ้งการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
     ผูท้รงคุณวฒิุมีขอ้คิดเห็น และเสนอแนะ สรุปไดว้า่ 
     2.1  ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีปัญหาหลัก คือ 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ขาดความรู้ ความเข้าใจเก่ียวกับแนวการจัดการศึกษา 
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หลกัสูตรการจดัการเรียนการสอน กฎหมาย และระเบียบท่ีเก่ียวขอ้ง ไม่ค่อยรู้และเขา้ใจในบทบาท
หนา้ท่ีท่ีก าหนดไวใ้นกฎหมาย ไม่กลา้แสดงความคิดเห็น ขาดแรงจูงใจเพราะไม่มีค่าตอบแทน ขาด
ความรับผิดชอบ ขาดความเสียสละ ขาดการพฒันาตนเอง ไม่ใฝ่รู้ใฝ่เรียน เวลาโอกาสและ
ความสามารถมีนอ้ย มีภารกิจส่วนตนมาก ส่วนปัญหาของโรงเรียน ผูบ้ริหาร และครูไม่ค่อยให้
ความส าคญัในบทบาทหนา้ท่ีคณะกรรมการสถานศึกษา ไม่ค่อยน าขอ้เสนอแนะไปปฏิบติัจริงจงั ไม่
ยอมรับในความสามารถ ไม่ค่อยมีการแจง้ระเบียบวาระการประชุมล่วงหนา้ นดัประชุมกระชั้นชิด 
ไม่มีปฏิทินการประชุมล่วงหน้า ขาดการประสานงาน และยงัไม่เปิดโอกาสให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานเขา้มามีบทบาทหนา้ท่ีมากนกั ขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม ให้มีการรับสมคัร หรือ
เชิญชวนผูมี้ความรู้ความสามารถในพื้นท่ี หรือผูท้รงคุณวุฒิจากหลากหลายสาขาวิชาชีพ มาเป็น
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และก่อนการปฏิบติัหนา้ท่ีควรมีการฝึกอบรมหรือการศึกษา 
ดูงานเพื่อใหมี้ความรู้ ความเขา้ใจ ในบทบาทหนา้ท่ี การจดัการเรียนการสอน ระเบียบ และกฎหมาย
ท่ีเก่ียวขอ้ง 
     2.2  ความตอ้งการของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ส่วนใหญ่เห็นวา่ 
การพฒันาบุคลากรเป็นส่ิงท่ีส าคญัและจ าเป็น ดงันั้นคณะกรรมการสถานศึกษาจึงจ าเป็นตอ้งไดรั้บ
การพฒันาอยา่งต่อเน่ือง โดยวิธีการต่าง ๆ เพื่อให้เกิดความมัน่ใจในการปฏิบติัหนา้ท่ี และปฏิบติั
หน้าท่ีได้เต็มศักยภาพ  มิให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นตรายางให้ผูบ้ริหาร
สถานศึกษา ขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม คือ ให้จดักิจกรรมพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โดยเขา้ค่ายการฝึกอบรม แลว้สอดแทรกเน้ือหาสาระบางอยา่งระหวา่งการฝึกอบรม การศึกษาดูงาน
เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหวา่งกนั การสร้างเครือข่ายคณะกรรมการขั้นพื้นฐานกบัโรงเรียนอ่ืน การ
ประชุมเชิงปฏิบติัการ การจดัเอกสารให้ศึกษาดว้ยตนเอง การจดัท าคู่มือคณะกรรมการสถานศึกษา 
และการจดัสาระสังสรรค ์เป็นตน้ 
    3. ช่ืองานวิจัย  ยุทธศาสตร์การเพิ่ มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้า ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั มีความเหมาะสม
หรือไม่  อยา่งไร 
     ผูท้รงคุณวุฒิมีขอ้คิดเห็นและเสนอแนะ สรุปไดว้่า งานวิจยัมีความเหมาะสม
และเป็นประโยชน์ต่อการศึกษาวิจยั ส่วนเป้าหมายของผูว้ิจยัมุ่งพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ทั้งในเชิงปริมาณ และคุณภาพ กล่าวคือ เชิงปริมาณมุ่งพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ทุกคน โดยการฝึกอบรมและศึกษาดูงานสถานศึกษาท่ีมีผลการปฏิบติัหนา้ท่ีดีเด่น เพื่อ
เป็นการแลกเปล่ียนเรียนรู้และเพิ่มประสบการณ์ระหวา่งกนั ส่วนในเชิงคุณภาพ หลงัการฝึกอบรม
แลว้เสร็จ  มีการทดสอบ และการฝึกปฏิบติัจริง ซ่ึงเป็นการประเมินผลท่ีเหมาะสมและถูกตอ้ง แต่
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แบบทดสอบท่ีใชใ้นการประเมินผลตอ้งมีความเหมาะสมกบัสภาพของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานในแต่ละชุมชน ท่ีไม่ยากหรือง่ายจนเกินไป อาจใชว้ิธีอ่านขอ้ค าถาม ค าตอบ และอธิบาย
เป็นรายขอ้ ก็จะท าให้เกิดความรู้ และเขา้ใจดีกว่าการแจกแบบทดสอบให้ตอบตามเวลาท่ีก าหนด 
ซ่ึงการประเมินผลดงักล่าว จะท าให้ทราบสมรรถนะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใน  
3 ดา้น คือ ดา้นความรู้ ดา้นเจตคติ และดา้นการเชิงปฏิบติั 
    4. กรอบแนวคิดในการสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรกมารสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความเหมาะสมหรือไม่ อยา่งไร  
     ผูท้รงคุณวฒิุมีขอ้คิดเห็นและเสนอแนะ  สรุปไดว้า่ 
     4.1  กรอบแนวคิดในการสร้างรูปแบบ ควรพิจารณาหลกัการเรียนรู้ในการจดั
กิจกรรมวา่ ผูว้ิจยัตอ้งการให้เกิดอะไรข้ึนกบัผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรม จากนั้นก็ก าหนดหลกัสูตรท่ีเหมาะสม 
หลกัส าคญัในการพฒันาหลกัสูตรจะตอ้งสอดคลอ้งและเป็นไปเพื่อการพฒันาดา้นความรู้ เจตคติ และ
ทักษะ ให้แก่ผูเ้ข้ารับการฝึกอบรม และภายหลังการฝึกอบรมแล้วต้องประเมินสัมฤทธิผลของ
หลักสูตรได้ นอกจากน้ีองค์ประกอบของหลักสูตรควรมีจุดมุ่งหมายของหลักสูตร (Objective) 
เน้ือหาวิชาหรือสาระการเรียนรู้ (Content) การน าหลกัสูตรไปใช้หรือจดักิจกรรมการเรียนการสอน 
(Implementation) และการประเมินหลกัสูตร (Evaluation) ท่ีชดัเจนเพื่อให้เกิดความสมบูรณ์ ส่วนการ
พฒันา ควรเน้นในเร่ืองท่ีอยู่ใกล้ตวัเพื่อให้ปรับเปล่ียนพฤติกรรมและกลายเป็นจิตส านึกของผูเ้ข้า
อบรม (Awareness) ในท่ีสุด 
     4.2  องค์ประกอบในรูปแบบ มีข้อสังเกตเพื่อให้งานวิจัยมีความสมบูรณ์ 
โดยเฉพาะค าวา่  การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผูว้จิยัจะเพิ่มประสิทธิภาพไดอ้ยา่งไร เพราะเป้าหมายของผูว้ิจยั คือ การสร้างกระบวนการหรือการ
พฒันาแนวทางการท างานท่ีบ่งบอกวา่เม่ือท าอยา่งน้ีแลว้ก็จะท าใหก้ารท างานมีประสิทธิภาพ ดงันั้น 
การท าใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีประสิทธิภาพ จึงควรเร่ิมจากการคดัเลือกบุคคลมา
เป็นคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรเป็นผูมี้ความรู้ (Knowledge) เก่ียวกบัการศึกษา หรือ
ความรู้เก่ียวกับบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา กฎหมายการศึกษา การบริหาร
สถานศึกษาและหลกัสูตร เป็นตน้ เป็นผูมี้ทกัษะ (Skill) เป็นเร่ืองท่ีมีความส าคญัรองลงไป เพราะ
เก่ียวขอ้งกบัการประชุม การท างานเป็นทีม การมีภาวะผูน้ า การส่ือสาร และการประชาสัมพนัธ์ 
และเป็นผูมี้คุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์(Desirable of Qualities) เช่น มีศรัทธาต่อสถานศึกษา เป็น
นักประชาธิปไตย เป็นผูมี้ความรู้เก่ียวกับบริบทของชุมชน มีประสบการณ์ และความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค์ แต่การท่ีจะได้บุคคลผูมี้คุณสมบติัดังกล่าว หรือเม่ือได้มาแล้วก็ยงัจ  าเป็นตอ้งมีการ
พฒันาจะโดยการฝึกอบรม หรือการสัมมนา เพื่อให้เกิดความรู้ความเขา้ใจ ก่อนท่ีจะปฏิบติังานจริง 



191 

และเม่ือไดป้ฏิบติังานแลว้ตอ้งมีการประเมินผลการปฏิบติังานดว้ย เราจึงจะทราบผลการปฏิบติังาน
วา่คณะกรรมการสถานศึกษามีประสิทธิภาพหรือไม่อยา่งไร และในภาพรวมก็เห็นดว้ยกบังานวจิยั 
    5. ระยะเวลาของการจัดกิจกรรมเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ี มีความ
เหมาะสมหรือไม่ อยา่งไร 
     ผูท้รงคุณวุฒิมีข้อคิดเห็นและเสนอแนะ สรุปได้ว่าระยะเวลาในการด าเนิน
กิจกรรม ในหน่ึงปีการศึกษา อาจไม่เพียงพอ เพราะการประชุมฯ ตามระเบียบฯ ก าหนดให้มีอยา่ง
นอ้ยภาคการศึกษาละ 1 คร้ัง หรือปีการศึกษาละ 2 คร้ัง โอกาสท่ีสถานศึกษาจะจดัประชุมมากกวา่น้ี
คงเป็นไปไดย้าก การประเมินผลการปฏิบติังานเพียงปีการศึกษาเดียว อาจประเมินผลได ้แต่ผลท่ีได้
จะมีความถูกตอ้งหรือไม่ จึงควรพิจารณาให้รอบคอบ ประเด็นส าคญั คือ หลกัสูตรและเวลาการ
บริหารหลกัสูตร จะใช้กิจกรรมประเภทใด แต่วิธีการท่ีเป็นไปได้และนิยมใช้กนัโดยทัว่ไป คือ  
การฝึกอบรมและศึกษาดูงานในโรงเรียนท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลการปฏิบติั
หน้าท่ีดีเด่นในด้านการจดัการศึกษาจนท าให้โรงเรียนมีสัมฤทธ์ิผลดีเยี่ยมข้ึนไป วดัได้จากการ
ประเมินขององค์กรภายนอก (สมศ.) นอกจากน้ี การให้คณะกรรมการสถานศึกษาทั้ง 2 แห่ง ได้
พบปะพูดคุยแลกเปล่ียนประสบการณ์ระหว่างกนัจะท าให้เกิดการเรียนรู้ได้เร็วยิ่งข้ึน และใน
ภาพรวมก็เห็นดว้ยกบักรอบแนวคิด องคป์ระกอบของรูปแบบ ส่วนระยะเวลาการจดักิจกรรม อาจ
เกินกวา่ 1 ปีการศึกษาก็ได ้
    6. การเลือกสถานศึกษาเพื่อน ามาเป็นกรณีศึกษาในเชิงคุณภาพ มีความเหมาะสม
หรือไม่อยา่งไร 
     ผูท้รงคุณวฒิุมีขอ้คิดเห็นและเสนอแนะ สรุปไดว้า่สถานศึกษาท่ีเป็นกรณีศึกษา
โรงเรียนมธัยมขนาดกลางสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ดถ่ายโอนจากกระทรวงศึกษาธิการ 
เม่ือปี 2552 มีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 15 คน คณะกรรมการสถานศึกษาเป็นคนใน
ชุมชน ส่วนผูท้รงคุณวฒิุเป็นผูมี้ประสบการณ์หลายดา้นแมจ้ะอยูต่่างพื้นท่ีแต่ก็มีความหลากหลายดี  
ขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม ใหส้ถานศึกษาจดักระบวนการ ส่วนร่วมอยา่งจริงจงัและต่อเน่ือง ให้สถานศึกษา
สร้างศรัทธาเพื่อให้เกิดความร่วมมือไวว้างใจระหว่างกนัผูบ้ริหาร ครู และคณะกรรมการสถานศึกษา 
และผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งทุกฝ่าย เพื่อท าให้เกิดการท างานร่วมกนัเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ และเห็น
ดว้ยกบัโรงเรียนท่ีเป็นกรณีศึกษา ขอให้ขยายผลไปสังกดัอ่ืน และหรือในพื้นท่ีใกล้เคียงเพื่อสร้าง
เครือข่ายต่อไป ผูว้จิยัไดส้รุปผลท่ีไดจ้ากการสนทนากลุ่ม ดงัน้ี 
     6.1  ผูท้รงคุณวุฒิเห็นดว้ยกบัรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เนน้การพฒันาเพื่อให้มีความรู้ ความเขา้ใจในการปฏิบติั
หนา้ท่ี 
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     6.2  ให้มีการฝึกอบรม/สัมมนา และการศึกษาดูงานโรงเรียนท่ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลการปฏิบติัหนา้ท่ีดีเด่น  และฝึกปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์จริง อาจเป็น
โรงเรียนเดียวหรือหลายโรงเรียนก็ได ้แลว้น าผลท่ีไดม้าเปรียบเทียบ และพิจารณาเลือกแต่เฉพาะ
ประเด็นท่ีเห็นวา่แต่ละแห่งมีความดีเด่นและส าคญัท่ีสุด 
     6.3  รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ี จะต้องครอบคลุมการ
ปฏิบัติงานตามบทบาทหน้าท่ีในด้านความรู้เจตคติ และทักษะ และต้องมีตัวช้ีวดัว่าจะวดัอะไร 
ผูบ้ริหารสถานศึกษา ครู หรือคณะกรรมการสถานศึกษา และมีเกณฑ์ในการประเมินซ่ึงอาจจะใช้
แบบทดสอบ การสังเกตพฤติกรรม หรือการสัมภาษณ์  และถา้จะให้บรรลุเป้าหมายก็ควรค านึงถึงส่ิงท่ี
ดีท่ีสุด พอใจท่ีสุด ส่ิงท่ีปฏิบติัท่ีเป็นจริง การมีความรู้สึกต่อการปฏิบติั สาเหตุ ขอ้ขดัขอ้งของปัญหา
การปฏิบติั  และแนวทางการแกปั้ญหา 
     6.4  ในการปฏิบัติหน้าท่ีในสถานการณ์ท่ีเป็นจริง ควรมีการนิเทศ ก ากับ 
ติดตามและประเมินผลจากบุคลากรทางการศึกษาทุกระยะ 
     6.5  หลกัสูตรการฝึกอบรมแต่ละเร่ือง ควรก าหนดวตัถุประสงค์ กิจกรรมการ
เรียนรู้ และการประเมินผล และควรก าหนดเวลาในแต่ละหวัขอ้ให้สอดคลอ้งกบัสภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีจริง 
     6.6  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการประเมินผลทั้ง 3 ดา้น คือ ความรู้ เจตคติ และทกัษะ 
ควรใชแ้บบทดสอบ  แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินตนเอง  เป็นตน้ 
  ขั้นตอนที ่ 3  การลองใชรู้ปแบบ  (Try out)   
   ผูว้จิยัน ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ท่ีปรับปรุงแกไ้ขหลงัจากการสนทนากลุ่มแลว้ ไปลองใชก้บัคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม อ าเภอพนมไพร จงัหวดัร้อยเอ็ด สังกดัองคก์ารบริหารส่วน
จงัหวดัร้อยเอ็ด ซ่ึงไม่เป็นโรงเรียนท่ีไม่ไดเ้ป็นท่ีทดลองใช้รูปแบบ รายละเอียดและกระบวนการ
ด าเนินงาน มีดงัน้ี 
    1. ด้านความรู้ความเข้าใจ ได้จัดฝึกอบรมและการสัมมนาคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม จ านวน 15 คน หลกัสูตรท่ีใช้ในการฝึกอบรม 
ประกอบดว้ย กฎหมายเก่ียวกบัการศึกษา บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
การก าหนดนโยบายและการวางแผนพฒันาสถานศึกษา การบริหารงบประมาณ แหล่งข้อมูล
ทางการศึกษา การติดต่อส่ือสารและการประเมินผลการศึกษา ภาวะผู ้น าและความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค์ เม่ือส้ินสุดการฝึกอบรมแลว้ ไดว้ดัและประเมินผล โดยใชแ้บบทดสอบ 2 ชุด ชุดแรก 
เป็นแบบทดสอบความรู้ความเข้าใจเ ก่ียวกับกฎหมายการศึกษา และบทบาทหน้าท่ีของ
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คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และชุดท่ี 2 เป็นแบบทดสอบความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกับ 
การบริหารและการจดัการศึกษา โดยมีการทดสอบก่อนการฝึกอบรม มีการประเมินภูมิหลงัของ 
แต่ละคน โดยการเขียนประวติั ปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ี และการแก้ไขปัญหา ความคาดหวงัและ
ความตอ้งการพฒันาตนเอง ส่วนการประเมินความรู้ความเขา้ใจ และเจตคติ ใช้แบบทดสอบเป็น
แบบปรนยั 25 ขอ้ ส่วนหลงัการฝึกอบรมมีการทดสอบ 2 คร้ัง นอกจากน้ียงัมีการประเมินทกัษะและ
ความรู้ความสามารถ เป็นกรณีศึกษาเก่ียวกบัปัญหาในการจดัการศึกษา โดยการวิเคราะห์สาเหตุของ
ปัญหา ทางเลือกการแกไ้ข ผลกระทบในแต่ละวิธี การตดัสินใจแกปั้ญหา และเม่ือปฏิบติังานแลว้
เสร็จ มีการประเมินผลโดยใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินผลกระบวนการควบคุม
คุณภาพ (PDCA) การประเมินผลตามแบบทดทดสอบ พบวา่ ชุดท่ี 1 โดยทดสอบก่อนการฝึกอบรม 
พบว่า คณะกรรมการสถานการศึกษาพื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 55.03 และการทดสอบ
หลงัการฝึกอบรม 2 คร้ัง คร้ังท่ี 1 ไดร้้อยละ 79.10 และคร้ังท่ี 2 ไดร้้อยละ 87.65 ส่วนแบบทดสอบ
ชุดท่ี 2 ก่อนการฝึกอบรม พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 
56.51 และหลงัการฝึกอบรม คร้ังท่ี 1 ไดร้้อยละ 61.30 และคร้ังท่ี 2 ไดร้้อยละ 91.00 
    2. ดา้นเจตคติ ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปศึกษาดูงานท่ีโรงเรียน
พนมไพรวิทยาคาร อ าเภอพนมไพร จงัหวดัร้อยเอ็ด ไดแ้ลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้านวิชาการ งบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการบริหารทัว่ไป  
ฟังบรรยายสรุปเก่ียวกบัการปฏิบติัหน้าท่ีในการบริหารและการจดัการศึกษา จากนั้นไดส้รุปผล
การศึกษาดูงานร่วมกนั และประชุมแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างกนั การประเมินผล ใชแ้บบประเมิน
ตนเอง  
    3. ด้านทกัษะ ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติัหน้าท่ีในการ
ประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม มีการนิเทศ ก ากบั ติดตาม
ผลการปฏิบติัหน้าท่ี เป็นระยะ ๆ โดย ผูป้ระเมินภายนอกท่ีได้รับการรับรองจาก สมศ. ผูบ้ริหาร
สถานศึกษา และผูว้ิจยั การประเมินผล ใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการ
ควบคุมคุณภาพ พบว่า ส่วนใหญ่คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีทกัษะการปฏิบติัหน้าท่ีดี
ข้ึนกวา่เดิม เช่น มาประชุมตรงเวลา มีการซกัถามปัญหาและขอ้สงสัยในท่ีประชุม สามารถสะทอ้น
ปัญหาและแนวทางแกไ้ขปัญหาไดดี้ข้ึน การประเมินผล พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
เขา้ร่วมกิจกรรมของโรงเรียน เขา้ร่วมประชุมเพื่อจดัท าแผนพฒันาโรงเรียนและพิจารณาหลกัสูตร  
การประเมินผล ใช้แบบประเมินกระบวนการวางแผน (Plan) การปฏิบัติ (Do) การตรวจสอบ
ประเมินผล (Check) และการปรับปรุงแกไ้ข (Action) อยา่งครบวงจร 
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  ขั้นตอนที ่ 4  การทดลองใชรู้ปแบบ 
   ผูว้ิจ ัยได้ปรับปรุง แก้ไขรูปแบบ หลังการลองใช้กับคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน โรงเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง จากนั้นได้น ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ไปทดลองใช้กบัคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานโรงเรียนท่ีเป็นท่ีทดลองใชรู้ปแบบ คือ โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม อ าเภออาจสามารถ จงัหวดั
ร้อยเอด็ สังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
    1. ด้านความรู้ความเข้าใจ โดยการจัดโครงการฝึกอบรมและการสัมมนา
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม จ านวน 15 คน หลกัสูตรท่ีใชใ้นการ
ฝึกอบรม ประกอบดว้ยสาระส าคญัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 บทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วยคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 การก าหนดนโยบายและการวางแผนพฒันาสถานศึกษา การ
บริหารงบประมาณ แหล่งขอ้มูลทางการศึกษา การติดต่อส่ือสารและการประเมินผลการศึกษา ภาวะ
ผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ เม่ือส้ินสุดการฝึกอบรมแล้ว ได้วดัและประเมินผล โดยใช้
แบบทดสอบ 2 ชุด ชุดแรก เป็นแบบทดสอบความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 และบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และชุดท่ี 2  
เป็นแบบทดสอบความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัการบริหารและการจดัการศึกษา โดยมีการทดสอบก่อน
การฝึกอบรม มีการประเมินภูมิหลงัของแต่ละคน โดยการเขียนประวติั ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ี และ
การแกไ้ขปัญหา ความคาดหวงัและความตอ้งการพฒันาตนเอง ส่วนการประเมินความรู้ความเขา้ใจ 
และเจตคติ ใช้แบบทดสอบเป็นแบบปรนัย 25 ข้อ ส่วนหลังการฝึกอบรมมีการทดสอบ 2 คร้ัง 
นอกจากน้ียงัมีการประเมินทกัษะและความรู้ความสามารถ เป็นกรณีศึกษาเก่ียวกบัปัญหาในการจดั
การศึกษา โดยการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา ทางเลือกการแก้ไข ผลกระทบในแต่ละวิธี การ
ตดัสินใจแกปั้ญหา และเม่ือปฏิบติังานแลว้เสร็จ มีการประเมินผลโดยใชแ้บบสังเกตพฤติกรรม และ
แบบประเมินผลกระบวนการควบคุมคุณภาพ (PDCA) การประเมินผลตามแบบทดทดสอบ สรุปดงัน้ี 
     ชุดที ่ 1  โดยทดสอบก่อนการฝึกอบรม  พบวา่  คณะกรรมการสถานการศึกษา
พื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 54.93 และการทดสอบหลงัการฝึกอบรม 2 คร้ัง คร้ังท่ี 1 พบวา่ 
คณะกรรมการสถานการศึกษาพื้นฐานมีความรู้ความเข้าใจ ร้อยละ 70.10 และคร้ังท่ี 2 พบว่า 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 91.20 
     ชุดที่  2  โดยทดสอบก่อนการฝึกอบรม พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน มีความรู้ความเข้าใจ ร้อยละ 52.00 และการทดสอบหลังการฝึกอบรม 2 คร้ัง พบว่า 
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คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจเพิ่มข้ึนร้อยละ 79.73 และคร้ังท่ี 2 พบวา่ 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจ 95.73 ตามล าดบั   
    2. ด้านเจตคติ โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปศึกษาดูงานท่ี
โรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอ็ด อ าเภอเมืองร้อยเอ็ด จังหวดัร้อยเอ็ด ทั้ งน้ี ได้ให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ศึกษาดูงานเก่ียวกบับทบาท อ านาจหน้าท่ี และการปฏิบติัหน้าท่ีในการ
บริหารและการจดัการสถานศึกษาดา้นวิชาการ งบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการบริหาร
ทัว่ไป และภายหลงัจากการศึกษาดูงานแล้ว ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไดร่้วมกนั
สรุปผลท่ีได้จากการศึกษาดูงาน ทั้ ง 4 ด้าน มีการประชุมแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างกัน การ
ประเมินผล ใช้แบบประเมินตนเองร่วมกับแบบวดัและประเมินผล พบว่า คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีเจตคติท่ีดีต่อการปฏิบติัหนา้ท่ี เช่น ความพร้อมเพียงและการตรงต่อเวลา
ในการมาประชุม มีการแสดงความคิดเห็นและเสนอแนะในท่ีประชุม การมีส่วนร่วมในการ
ช่วยเหลือจดัหาทุนทรัพยม์าสนบัสนุนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนให้แก่โรงเรียน และการให้
ความร่วมมือกบัโรงเรียนในการพฒันาและการจดัการศึกษาตามความสามารถ เป็นตน้ 
    3. ด้านทักษะ โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติังานใน
สถานการณ์จริง โดยการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม  
มีการนิเทศ ก ากับ ติดตามผลการปฏิบติัหน้าท่ี เป็นระยะ ๆ จากบุคลากรทางการศึกษา ได้แก่  
ผูป้ระเมินภายนอกท่ีได้รับการรับรองจาก สมศ. ผูบ้ริหารสถานศึกษา และผูว้ิจ ัย การวดัและ
ประเมินผล ใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ พบว่า 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานส่วนใหญ่มีทกัษะการปฏิบติัหน้าท่ีดีข้ึนกว่าเดิม เช่น มีความ
รับผิชอบในการมาประชุมตรงเวลา มีความสนใจท่ีจะเรียนรู้เก่ียวกับการบริหารและการจัด
การศึกษา มีความสามารถในการเป็นผูน้ าสูงข้ึน มีความสามารถในการส่ือสาร/การซักถามปัญหา
และขอ้สงสัยในท่ีประชุม มีความสามารถในการน าเสนอปัญหาตลอดจนข้อมูลต่าง ๆ เพิ่มข้ึน  
มีความสามารถในการเสนอแนะและการแกไ้ขปัญหา มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์มีการแสดงออกถึง
การเป็นสมาชิกท่ีดีในท่ีประชุม มีวุฒิภาวะทางอารมณ์ ส่วนการประเมินกระบวนการควบคุม
คุณภาพ พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานส่วนใหญ่ เข้าไปมีส่วนร่วมในการจดัท า
แผนพฒันาโรงเรียนและพิจารณาการจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน โดยใช้กระบวนการวางแผน (Plan) 
การปฏิบติั (Do) การตรวจสอบประเมินผล (Check) และการปรับปรุงแกไ้ข (Action) อยา่งครบวงจร 
สรุปการน ารูปแบบไปทดลองใช ้ผูว้จิยัมีล าดบัการด าเนินการ ดงัน้ี 
     3.1  การเตรียมการ เป็นการสร้างกรอบแนวคิดพื้นฐานเก่ียวกบัการบริหารและ
การจดัการศึกษาตามแนวการปฏิรูปการศึกษา 
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     3.2  การประเมินผลก่อนการด าเนินการ  เป็นการประเมินผลดา้นความรู้ความ
เขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ และความสามารถพื้นฐาน 
     3.3  การด าเนินการ เป็นการพฒันาความรู้ความเข้าใจ และเจตคติต่อการ
บริหารและการจดัการศึกษา 
     4.  การปฏิบติัการ  เป็นการพฒันาทกัษะในการปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์  
ท่ีเป็นจริง ใชก้ระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั 
     5.  การประเมินหลงัการด าเนินการ เป็นการประเมินประสิทธิผลการด าเนินการ
โดยการประเมินความสามารถในการปฏิบัติหน้าท่ีตามบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานในความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ 
   ขั้นตอนที ่ 5  การวดัและประเมินผล 
    ผูว้ิจ ัยวดัและประเมินผลการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน เม่ือส้ินส้ินการทดลองใชรู้ปแบบ โดยใช้เคร่ืองมือในการวดัและประเมินผล ประกอบดว้ย 
แบบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม  แบบประเมินตนเอง  และแบบประเมินกระบวนการควบคุม
คุณภาพ  
 

การวิจัยระยะที่  3  การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดั 
 
 ผูว้ิจยัน าผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการวิจยัระยะท่ี 2 ซ่ึงเป็นตวัแปรท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ ความตอ้งการพฒันาตนเอง และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน แนวคิดเก่ียวกบัทฤษฎี
ระบบ (Systematic Approach) ทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Approach) ทฤษฎีการมีส่วนร่วม 
(Participation  Approach) และการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน (School-Base Management)   
มาก าหนดกรอบแนวคิดในการร่างยทุธศาสตร์ รายละเอียด ดงัน้ี 
  ขั้นตอนที่  1  กรอบแนวคิดในการสร้างยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
   1. ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    1.1  ความรู้ความเข้าใจหรือพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เป็นการเรียนรู้ท่ี 
เกิดจากพฤติกรรมดา้นสมอง เป็นพฤติกรรมเก่ียวขอ้งกบัสติปัญญา ความรู้ ความคิด ความเฉลียวฉลาด 
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ความสามารถในการคิดในเร่ืองราวต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ซ่ึงเป็นความสามารถทางสติปัญญา 
พฤติกรรมทางพุทธิพิสัย ได้แก่ ความรู้ ความจ า ความสามารถในการเก็บเก่ียวประสบการณ์ต่าง ๆ  
จากการท่ีได้รับรู้ และระลึกถึงส่ิงนั้นได้เม่ือตอ้งการ และความเขา้ใจ เป็นความสามารถในการจบั
ใจความส าคญัของส่ือ และสามารถแสดงออกมาในรูปของการแปลความ การตีความ การคาดคะเน 
การขยายความ หรือการกระท าอ่ืน ๆ เป็นตน้ ผูว้ิจยัไดก้  าหนดจดักิจกรรมแทรก โดยการจดัท า
โครงการฝึกอบรมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานกบัโรงเรียนท่ีเป็นหน่วยทดลอง หลกัสูตร
การฝึกอบรมประกอบดว้ย ระเบียบกฎหมายเก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 การบริหารและจดัการศึกษา การประกนั
คุณภาพการศึกษา หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และการจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน นโยบายและ 
การวางแผนพฒันาการศึกษา แผนการใช้งบประมาณ ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ 
การติดต่อส่ือสาร การคน้ควา้แหล่งขอ้มูลทางการศึกษา การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังาน 
การประเมินผลโดยใชแ้บบทดสอบ 2 ชุด แต่ละชุดประเมินห่างกนั 1 ภาคเรียน เพื่อวดัความรู้ความ
เข้าใจ หลังจากการฝึกอบรม พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจ  
ร้อยละ 70.10 และ 91.20 ส่วนแบบทดสอบชุดท่ี 2 หลังการฝึกอบรม พบว่า คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจเพิ่มข้ึนร้อยละ 79.73และ 95.73 ตามล าดบั 
    1.2  ดา้นเจตคติหรือจิตพิสัย (Affective Domain) เป็นพฤติกรรมทางดา้นจิตใจ 
เช่น ค่านิยม ความรู้สึก ความซาบซ้ึง ทศันคติ ความเช่ือ ความสนใจ และคุณธรรม พฤติกรรมดา้นน้ี
อาจไม่เกิดข้ึน ทนัทีทนัใด ดงันั้น การส่งข่าวสารท่ีสอดแทรกส่ิงท่ีดีงามอยูต่ลอดเวลาโดยใชรู้ปแบบ
การโฆษณาท่ีเหมาะสม จะท าให้พฤติกรรมของบุคคลเปล่ียนไปในแนวทางท่ีพึงประสงคไ์ด ้ผูว้ิจยั
ไดจ้ดักิจกรรมแทรก โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปศึกษาดูงานนอกสถานท่ีกบั
โรงเรียนท่ีมีผลงานดีเด่นของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เก่ียวกบัการบริหารและการจดั
การศึกษา โดยเน้นด้านวิชาการ งบประมาณ การบริหารงานบุคคล และด้านการบริหารทัว่ไป 
เพื่อให้มี เจตคติท่ีดีในการบริหารและการจัดการศึกษา และเม่ือส้ินสุดการศึกษาดูงานแล้ว  
ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดป้ระชุมร่วมกนัเพื่อสรุปถอดบทเรียนและแลกเปล่ียน
เรียนรู้ท่ีไดจ้ากการศึกษาดูงาน พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานฯ  มีความพร้อมเพรียง
และเขา้ร่วมประชุมตรงเวลา 
    1.3  ดา้นทกัษะหรือทกัษะพิสัย (Psychomotor Domain) เป็นพฤติกรรมดา้น
กล้ามเน้ือประสาท ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงความสามารถในการปฏิบติังานได้อย่างคล่องแคล่ว และ
ช านาญงาน อนัเป็นการแสดงออกโดยตรง มีเวลาและคุณภาพของงานเป็นตวัช้ีวดัระดบัของทกัษะ
พฤติกรรมผูว้ิจยัไดจ้ดักิจกรรมแทรก โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติัหนา้ท่ี
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ในสถานการณ์จริงโดยการจดัการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนข้ีเหล็ก
พิทยาคม เพื่อพฒันาให้มีทกัษะในการปฏิบติัหน้าท่ีตามบทบาทหน้าท่ีท่ีกฎหมายก าหนด มีการ
นิเทศ ก ากบั ติดตามและประเมินผล โดยผูเ้ช่ียวชาญด้านการบริหารและการจดัการศึกษา และ 
ผูป้ระเมินผลภายนอก จาก สมศ. โดยใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการ
ควบคุมคุณภาพ พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีทกัษะในการปฏิบติัหนา้ท่ีดีข้ึน เช่น 
มีความสามารถในความเป็นผูน้ าในการท่ีประชุม ความสามารถในการส่ือสาร การอภิปรายและ
ซักถามในท่ีประชุม และความสามารถในการน าเสนอปัญหาหรือขอ้มูลต่าง ๆ และวิธีการแก้ไข
ปัญหาได ้เป็นตน้ 
   2. แนวคิดและทฤษฎีท่ีใชใ้นการสร้างยทุธศาสตร์ 
    2.1  ทฤษฎีระบบ (Systematic Theory) มีองคป์ระกอบ ดงัน้ี 
      2.1.1 ปัจจยัน าเข้า (Input) เป็นคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
มีการฝึกอบรมเพื่อให้เกิดความรู้ ประสบการณ์ และมีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัการจดัการศึกษา 
ไดป้ระเมินผลความรู้ความเขา้ใจของผูเ้ขา้รับการฝึกอบรม ก่อน และหลงั การด าเนินการฝึกอบรม 
      2.1.2 กระบวนการ (Process) โดยการจดักิจกรรมแทรกเพื่อให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความเขา้ใจ มีเจตคติ และมีทกัษะในการปฏิบติัหนา้ท่ีโดยเฉพาะดา้น
การจดัการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
      2.1.3 ปัจจยัน าออก (Output) เม่ือคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผ่านการฝึกอบรมและการศึกษาดูงานตามหลักสูตรท่ีก าหนดแล้ว สามารถปฏิบติัหน้าท่ีได้ตาม
บทบาทหนา้ท่ีท่ีกฎหมายก าหนดไวอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
      2.1.4 ข้อมูลยอ้นกลับ (Feedback) เป็นการวิเคราะห์ผลการปฏิบัติงาน
ตั้งแต่ขั้นตอนเร่ิมตน้ จนถึงขั้นตอนสุดทา้ย ผลท่ีไดจ้ะน าไปปรับปรุงแกไ้ขการด าเนินงานในแต่ละ
ขั้นตอน 
    2.2  ทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Theory) ท่ีก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมอยา่งย ัง่ยนื โดยจดัใหมี้การเรียนรู้ใน 3 ดา้น คือ 
      2.2.1 ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เพื่อให้เกิดความรู้ความเขา้ใจ
เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การบริหารจดัการศึกษา เป็นตน้ 
      2.2.2 ด้านจิตพิสัย (Affective Domain) เพื่อให้มีเจตคติท่ีดีต่อการด ารง
ต าแหน่งและการปฏิบติัหนา้ท่ีในต าแหน่ง มีความตระหนกัในบทบาทหน้าท่ีดา้นการจดัการศึกษา 
และคุณภาพของการจดัการศึกษา 
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      2.2.3 ด้านทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) เพื่อให้สามารถปฏิบัติ
หน้าท่ีไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ แลว้เกิดทกัษะในการประชุมตามบทบาทหน้าท่ีท่ีกฎหมายก าหนด
รวมทั้งการจดัการศึกษา 
    2.3  ทฤษฎีการมีส่วนร่วม (Participation Theory) ท่ีท าให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เกิดความศรัทธา มีความเช่ือมัน่ในตนเอง และเกิดความรู้สึกเป็นเจา้ของ
สถานศึกษา ใน 4 ดา้น คือ 
      2.3.1 ดา้นการวางแผนและการตดัสินใจ (Decision Making) เพื่อให้รู้จกั
การจดัล าดบัความส าคญั และการก าหนดแนวทางด าเนินการตามความตอ้งการของประชาชน 
      2.3.2 ดา้นการปฏิบติัการ (Implementation) เพื่อให้รู้จกัการประสานความ
ร่วมมือ และการสนบัสนุนดา้นทรัพยากรต่าง ๆ จากบุคคลหรือหน่วยงานท่ีเก่ียวขอ้ง 
      2.3.3 ดา้นการรับประโยชน์ (Benefits) เพื่อรู้จกัการกระจายผลประโยชน์ 
และผลกระทบต่าง ๆ ท่ีเป็นโทษต่อบุคคล และสังคม 
      2.3.4 ด้านการประเมินผล  (Evaluation) เพื่อให้รู้จักการสังเกต  
การแสดงความเห็น และความคาดหวงั ซ่ึงสามารถแปลเปล่ียนพฤติกรรมของบุคคลได ้
    2.4  หลกัการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน (School Base Management)  
มีหลกัท่ีส าคญัประกอบดว้ย 
      2.4.1 หลกัการกระจายอ านาจ (Decentralization) เป็นการกระจายอ านาจ
การจดัการศึกษาจากส่วนกลางไปยงัสถานศึกษา โดยให้สถานศึกษามีความเป็นอิสระและความ
คล่องตวัในการบริหารตนเอง อนัเป็นการคืนอ านาจการจดัการศึกษาให้กบัผูเ้ก่ียวขอ้งและผูมี้ส่วน
ไดส่้วนเสีย (Stakeholders) ในรูปของคณะกรรมการบริหารโรงเรียน โดยเช่ือวา่โรงเรียนเป็นหน่วย
ส าคญัในการเปล่ียนแปลงและพฒันาการศึกษาของผูเ้รียน 
      2.4.2 หลกัการมีส่วนร่วม (Participation)  เป็นการเปิดโอกาสให้ผูมี้ส่วน
เก่ียวขอ้ง และผูมี้ส่วนไดเ้สียเขา้มามีส่วนร่วมในกระบวนการตดัสินใจในการจดัการศึกษา ไดแ้ก่ ครู
ผูป้กครอง ตวัแทนชุมน องคก์ร ตวัแทนศิษยเ์ก่า และผูท้รงคุณวุฒิ การท่ีบุคคลทุกฝ่ายมีส่วนร่วมใน
การจดัการศึกษาจะเกิดความรู้สึกเป็นเจา้ของและรับผดิชอบในการจดัการศึกษามากข้ึน 
      2.4.3 หลกัการพฒันาทั้งระบบ (Whole School Approach) เป็นการปรับ
โครงสร้างและวฒันธรรมองค์กรท่ีจัดการศึกษา มีการก าหนดให้ประประชาชนเข้ามาร่วม
รับผิดชอบมีเพิ่มข้ึน ปรับการบริหารจดัการศึกษาในรูปคณะกรรมการบริหารสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน ซ่ึงมาจากผูป้กครอง ชุมชน ศิษยเ์ก่า หน่วยงาน องคก์รต่าง ๆ และผูท่ี้มีส่วนไดส่้วนเสียกบั
โรงเรียน 
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      2.4.4 หลกัการมีภาวะผูน้ าแบบเก้ือหนุน (Facilitative Leadership) เป็น
การเปิดโอกาสให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีบทบาทหน้าท่ีการเป็นผูน้ าในดา้นการ
บริหารแบบไม่ช้ีน าหรือสั่งการ แต่จะเน้นการสนบัสนุน และอ านวยความสะดวก เพื่อให้การ
บริหารจดัการศึกษา เป็นไปอยา่งมีประสิทธิผล 
      2.4.5 หลักการบริหารตนเอง (Self-Management) แม้ในระบบการศึกษา
ทัว่ไป โรงเรียนไม่มีอ านาจในการก าหนดนโยบายการจดัการศึกษาแต่จะเป็นหน่วยปฏิบติัตามนโน
บายจากส่วนกลาง โดยโรงเรียนมีหน้าท่ีและความรับผิดชอบในจดัการเรียนการสอน ท่ีอยู่ภายใต้
การก ากบั ดูแล และสนบัสนุนการจดัการเรียนการสอนของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เพื่อใหก้ารจดัการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ 
      2.4.6 หลกัความรับผิดชอบท่ีตรวจสอบได้ (Accountability) เป็นหน้าท่ี
ของผูบ้ริหารโรงเรียนท่ีจะตอ้งตอบค าถามต่อผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งทุกฝ่ายในผลงาน ท่ีวดัจากคุณภาพ
ของการจดัการเรียนการสอน รวมทั้งหน่วยงานท่ีมีอ านาจตามกฎหมาย และชุมชน ตรวจสอบและ
ประเมินผลการบริหารและการจดัศึกษาเพื่อใหมี้คุณภาพ และไดม้าตรฐานตามท่ีกฎหมายก าหนด 
    สรุปแนวคิดหลักท่ีน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมแทรก นอกจากจะเป็นการ
ผสมผสาน ทุกทฤษฎีแลว้ ผูว้จิยัเห็นวา่แนวคิดในการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานเป็นกลยุทธ์ใน
การกระจายอ านาจการจดัการศึกษาโดยส่วนกลาง ไดก้ระจายอ านาจไปให้สถานศึกษารับผิดชอบ
และตดัสินใจในรูปคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยไดก้ าหนดบทบาทและอ านาจหนา้ท่ี 
คือ การก ากบั และส่งเสริมสนบัสนุนการจดัการศึกษา ส่วนสถานศึกษามีหนา้ท่ีความรับผิดชอบใน
ดา้นการจดัการเรียนการสอนทั้งดา้นวิชาการ งบประมาณ การบริหารบุคคล และการบริหารทัว่ไป 
ทั้งน้ี เพื่อใหเ้ป็นไปตามเป้าหมาย นโยบาย และแผนการศึกษาจากส่วนกลาง และไดม้าตรฐานตามท่ี
กฎหมายก าหนด ท่ีส าคญัการจดัการศึกษาตอ้งเป็นไปตามความตอ้งการของนักเรียน ผูป้กครอง 
และชุมชน 
   3. วตัถุประสงคข์องการสร้างยทุธศาสตร์ 
    3.1  เพื่อส่งเสริมการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานให้
มีประสิทธิภาพโดยการเตรียมความพร้อมในดา้นความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ และทกัษะการปฏิบติั
หนา้ท่ีในการจดัการศึกษา ตามบทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีก าหนด
ในระเบียนกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2543 
    3.2  เพื่อส่งเสริมการจดัสภาพแวดลอ้มให้เอ้ือต่อการจดัการเรียนการสอน และ
เสริมสร้างความเข็มแข็งให้แก่ชุมชน การปรับวิธีคิด วิธีการท างาน และพฤติกรรมของครู และ
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บุคลากรทางการศึกษาในโรงเรียนให้เป็นฝ่ายสนบัสนุน และส่งเสริมให้คณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานเป็นผูล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเอง หรือมีส่วนร่วมในการปฏิบติัทุกขั้นตอน 
    3.3  เพื่อส่งเสริมกระบวนการจดัการเรียนรู้ในชุมชน โดยให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานได้แสวงหาความรู้ความเขา้ใจ จากขอ้มูลข่าวสาร การฝึกอบรม และรู้จกั
วธีิการเลือกสรรภูมิปัญญาทอ้งถ่ินเพื่อน ามาพฒันาชุมชน และสถานศึกษา 
   4. วธีิด าเนินการ 
    วธีิด าเนินการสร้างยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจงัหวดั ผูว้ิจยัใช้กิจกรรมแทรก และ
ด าเนินการตามขั้นตอนของวงจรการควบคุมคุณภาพ หรือ PDCA คือ การวางแผน (Plan : P) การลงมือ
ปฏิบติั (Do : D) การตรวจสอบประเมินผล (Check : C) และการปรับปรุงแกไ้ข (Action : A) (วรภทัร์  
ภู่เจริญ, 2541, น. 27) ดงัน้ี 
    4.1  การวางแผน (Plan : P) เป็นการวางแผนปฏิบติั โดยการก าหนดปัญหาและ
เป้าหมายของการเตรียมความพร้อมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ในการสร้างแนวคิด
พื้นฐานเก่ียวกับการบริหารและการจดัการศึกษา การเตรียมประเมินความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ 
ทกัษะความสามารถพื้นฐาน โดยใชแ้บบทดสอบ มีการด าเนินการฝึกอบรม ผูรั้บผิดชอบ ระยะเวลา 
และสถานท่ี 
    4.2  การลงมือปฏิบติั (Do : D) เป็นการด าเนินการตามแผนการฝึกอบรมและ
การศึกษาดูงาน รวมทั้งการปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์ท่ีเป็นจริง 
    4.3  การตรวจสอบประเมินผล (Check : C) เป็นการวางกรอบการประเมินผล 
การเก็บขอ้มูล การวิเคราะห์ขอ้มูล การแปลความหมาย การปรับปรุงแกไ้ขการด าเนินการ โดยการ
นิเทศก ากบั ติดตาม ประเมินผล จากบุคลากรทางการศึกษาเป็นระยะ ๆ 
    4.4  การปรับปรุงแกไ้ข (Action : A) เป็นการปรับปรุงวิธีการท างาน ผลการ
ปฏิบติังานและน าขอ้คน้พบท่ีไดท้ั้งหมดมาสร้างเป็นยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
   5. เคร่ืองมือและกลไกการสร้างยทุธศาสตร์ 
    ผูว้จิยัไดก้  าหนดเคร่ืองมือและกลไกการสร้างยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการ
ปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วน
จงัหวดั ดงัน้ี 
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    5.1  การศึกษาสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ประสิทธิภาพความรู้ความสามารถ ปัญหา 
ความความต้องการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นการเก็บรวบรวมขอ้มูลเชิงปริมาณ 
    5.2  จัดประชุมสัมมนาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อเป็นการ
ทดลองใชเ้คร่ืองมือ (Try out) ซ่ึงเป็นแบบสอบถามท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล 
    5.3  น าข้อมูลท่ีได้ไปวิเคราะห์หาค่าสัมประสิทธ์ิของความเท่ียงตรงของ
เคร่ืองมือวจิยัแลว้น าเสนอผูเ้ช่ียวชาญเพื่อตรวจสอบความถูกตอ้ง 
    5.4  เคร่ืองมือวิจัยท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัย กับ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้ นพื้นฐาน โรงเรียนสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดในภาค
ตะวนัออกเฉียงเหนือ 
    5.5  วิเคราะห์ขอ้มูลสภาพการปฏิบติัหน้าท่ี ประสิทธิภาพความรู้ความสามารถ
ปัญหา ความความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ และขอ้คน้พบต่าง ๆ ร่วมกบั
ทฤษฎีระบบ ทฤษฎีการเรียนรู้ ทฤษฎีการมีส่วนร่วม และหลกัการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน 
มาเป็นกรอบแนวคิดในการก าหนดกิจกรรมแทรก 
    5.6  การสัมมนาร่วมกับผู ้ทรงคุณวุฒิ เพื่อพิจารณากรอบแนวคิดในการจัด
กิจกรรม การพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การก าหนดและวเิคราะห์หลกัสูตรการจดั
กิจกรรม คือ การฝึกอบรม การศึกษาดูงาน และการปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์จริง  มีการวิเคราะห์
ขอ้มูลเชิงปริมาณในเน้ือหา กิจกรรม การประเมินผล ระยะเวลาฝึกอบรม สถานท่ี และวทิยากร 
    5.7  การทดลองใช้ โดยการฝึกอบรม การศึกษาดูงาน เพื่อคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ ความเขา้ใจ และเม่ือส้ินสุดการฝึกอบรมแล้วให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปทดลองปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริง มีการนิเทศ ก ากบั และติดตาม
ประเมินผล จากผูท้รงคุณวฒิุดา้นการประเมินผล บุคลากรทางการศึกษา 
    5.8  ประเมินผลการด าเนินการ โดยใชแ้บบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม แบบ
ประเมินตนเอง แบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ ตลอดจนการจดัประชุมเป็นระยะ จาก
ผูท้รงคุณวฒิุดา้นการประเมินผล และบุคลากรทางการศึกษา 
    5.9  การติดตามผลงานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีเป็นรูปธรรม 
เช่น การจดัท าแผนพฒันาสถานศึกษา การก าหนดหลกัสูตรทอ้งถ่ิน  
    5.10 สัมมนาผู ้เ ช่ียวชาญ เพื่อยืนย ันและตรวจสอบ ยุทธศาสตร์การ เพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดั 
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   สรุป หลักการสร้างยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้า ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั ผูว้ิจยัใช้ทฤษฎี
ระบบ ทฤษฎีการเรียนรู้ ทฤษฎีการมีส่วนร่วม และหลกัการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐาน มาเป็น
กรอบแนวคิด โดยมีเป้าหมายสูงสุดเพื่อพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีความรู้
ความเขา้ใจ มีเจตคติ และมีทกัษะในการปฏิบติัหน้าท่ี โดยไดก้ าหนดขั้นตอนและวิธีด าเนินการ
ขบัเคล่ือนยทุธศาสตร์ ดงัภาพท่ี 4.1 

 
ขั้นท่ี  1         ขั้นท่ี  2                 ขั้นท่ี  3        ขั้นท่ี  4  ขั้นท่ี  5 

การเตรียมการ      การประเมินก่อน                   การด าเนินการ การปฏิบติัการ การประเมินผล
        ก่อนด าเนินการ     หลงัด าเนินการ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาพที ่ 4.1  ขั้นตอนและวธีิด าเนินการขบัเคล่ือนยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

ก าหนดแนวคิด 
พ้ืนฐานเก่ียวกบั
การบริหารและ
การจดัการศึกษา
ตามแนวทาง
ปฏิรูปการศึกษา 
  1.  การกระจาย
อ านาจ 
  2.  การบริหาร
โดยคณะบุคคล 
  3.  บทบาท
หนา้ท่ีของ
คณะกรรมการ
สถานศึกษา 

การประเมิน 
ความรู้พ้ืนฐาน 
ก่อนการ 
ด าเนินการ 
  1. ประเมิน 
ภูมิหลงั 
  2. ประเมิน
ความรู้ความ
เขา้ใจและ 
เจตคติ 
  3. ประเมิน
ทกัษะ และ
ความรู้
ความสามารถ 
พ้ืนฐาน 

การพฒันาความรู้ความเขา้ใจและ
เจตคติต่อการบริหารและการจดั
การศึกษา 
  1. สาระส าคญัของ พ.ร.บ.
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
  2. บทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษา 
  3. การท างานเป็นทีมและการ
สร้างทีมงาน 
  4. นโยบายและการวางแผน 
การพฒันาการศึกษา 
  5. ภาวะผูน้ าและความ 
คิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
  6. แผนการบริหารงบประมาณ 
  7. การติดต่อส่ือสาร  
  8. การจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
  9. แหล่งขอ้มูลทางการศึกษา  
 10. การติดตามและประเมินผล
การปฏิบติังานของสถานศึกษา 
 11. การศึกษาดูงาน 

การพฒันา
ทกัษะ 
การปฏิบติั
หนา้ท่ีใน 
สถานการณ์ 
จริง โดยใช้
กระบวน 
การเรียนรู้
ร่วมกนั 

การประเมิน
ประสิทธิผลการ
ด าเนินการ โดยการ
ประเมิน
ความสามารถใน 
การปฏิบติังานตาม
บทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการ
สถานศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน 
- ดา้นความรู้ 
ความสามารถ 
- ดา้นเจตคติ 
- ดา้นทกัษะ 
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   จากภาพท่ี  4.1  องคป์ระกอบของการด าเนินกิจกรรมการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามท่ีก าหนดในยทุธศาสตร์ สรุปได ้ดงัน้ี 
    ขั้นที ่ 1  การเตรียมการ เป็นการเตรียมความพร้อมของผูเ้ขา้ร่วมโครงการฝึกอบรม 
เพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจในเน้ือหาเก่ียวกับบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน การจดัการศึกษาตามแนวการปฏิรูปการศึกษา ส าหรับคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน 
    ขั้นที ่ 2  การประเมินผลความรู้พื้นฐานก่อนการเขา้รับการฝึกอบรม 
    ขั้นที ่ 3  การด าเนินการพฒันาความรู้ ความเขา้ใจ และเจตคติในแต่ละเร่ือง 
    ขั้นที ่ 4  การปฏิบติัเพื่อเพิ่มทกัษะในสถานการณ์จริง 
    ขั้นที ่ 5  การประเมินผลหลงัการฝึกอบรม เป็นการประเมินผลผูเ้ขา้รับฝึกอบรมวา่
มีการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปตามเป้าหมายท่ีก าหนดไวห้รือไม่ อยา่งไร 
   ผูว้ิจยัได้ก าหนดเน้ือหา เป้าหมาย กิจกรรม และผลท่ีตอ้งการจากการฝึกอบรม เพื่อ
พฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใหมี้ประสิทธิภาพ โดยมีรายละเอียด ดงัตารางท่ี 4.20 
 
ตารางที ่ 4.20   
องค์ประกอบการด าเนินกิจกรรมเพ่ิมประสิทธิภาพ 

เน้ือหา 
(Content) 

เป้าหมาย 
(Goal) 

กิจกรรม 
(Activities) 

ผลท่ีตอ้งการ 
(Major output) 

ขั้นท่ี 1 การเตรียมการ 
1. ความหมายและ 

ความส าคญัของการ 
กระจายอ านาจ 

1. เ กิดความรู้ความเข้าใจ
เก่ียวกบัความหมายของ
การบริหารและการจัด
การศึกษาภายใต้การ
กระจายอ านาจ 

2. ตระหนกัถึงความ 
ส าคัญของการบริหาร
และการจดัการศึกษา 
ท่ี มีต่ อประสิท ธิภาพ
ขององคก์าร 

1. การบรรยาย 
2. การอภิปราย 
3. ศึกษาจากเอกสาร 
4. แบบทดสอบความรู้ 
ความเขา้ใจพ้ืนฐาน 
เก่ียวกบัการบริหารและ 
การจดัการศึกษา 
การกระจายอ านาจ และ 
บทบาทหนา้ท่ีของ 
กรรมการสถานศึกษา 

1. มีความรู้ความเขา้ใจ 
ในความหมายของ
การบริหารและการ
จัดการศึกษาภายใต้
การกระจายอ านาจ 

2. ตระหนกัถึงความ 
ส าคญัของการ 
บริหารและการจดั 
การศึกษาต่อ 
ประสิทธิภาพของ 
องคก์าร 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ) 
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
ขั้นท่ี 1 การเตรียมการ 

2. หลกัการบริหารและ 
การจดัการศึกษา 

เกิดความรู้ความเขา้ใจ 
เ ก่ียวกับหลักการบริหาร
และการจดัการศึกษา โดย
คณะบุคคล 

“ มีความรู้ความเขา้ใจใน 
หลกัการบริหารและ 
การจดัการศึกษาโดย 
คณะบุคคล 

3. บทบาทหนา้ท่ีของ 
คณะกรรมการ 
สถานศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน 

 

เกิดความรู้ความเขา้ใจ 
เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ี 
ของคณะกรรมการ 
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

“ มีความรู้ความเขา้ใจใน 
บทบาทหนา้ท่ีของ 
คณะกรรมการ 
สถานศึกษาขั้น 
พ้ืนฐาน 

ขั้นท่ี 2 การประเมินผลก่อนการด าเนินการ 
1. ประเมินภูมิหลงั 1. ประเมินภูมิหลงัของ 

แต่ละบุคคล 
2. ประเมินภาพรวมเก่ียว 

กบับทบาทหนา้ท่ีและ 
ประสบการณ์ของแต่ละ 
บุคคล 

3. ประเมินความคาดหวงัเพื่อ 
เสริมสร้างและพฒันา 
ความรู้ความสามารถให ้
ตรงกบัความตอ้งการ 

1. การเขียนประวติัของ 
ตนเอง 

2. การเขียนความ 
สามารถในการแกไ้ข 
ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ี 
แกไ้ขไดแ้ละแกไ้ข 
ไม่ได ้

3. การเขียนความคาด 
หวงั ความตอ้งการ 
แกไ้ขปัญหา และความ 
ตอ้งการพฒันาตนเอง 

1. รู้ความเป็นมา 
ในอดีต 

2. รู้ประสบการณ์และ
ความสามารถ 

3. รู้ทิศทางและประมวล
ประสบการณ์ 
ท่ีจะตอ้งพฒันา 

2. ประเมินความรู้ความ 
เขา้ใจในเจตคติใน 
การบริหารและการ 
จดัการศึกษา 

ประเมินความรู้ความเขา้ใจ
ตลอดถึงความสนใจหรือ 
เจตคติเก่ียวกบัการ 
บริหารและการจดั 
การศึกษาในสถานศึกษา 

1. การท าแบบทดสอบ 
พ้ืนฐานเก่ียวกบั พ.ร.บ. 
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.  
2542 และบทบาทหนา้ท่ี 
ของกรรมการสถาน 
ศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

1. รู้พ้ืนฐานความรู้ความ 
เขา้ใจและเจตคติ 
เก่ียวกบัการบริหาร 
และการจดัการศึกษา 
ตาม พ.ร.บ. การศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542  

   (ต่อ) 
    
    



206 

ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
  2. การจดัล าดบัความ 

ตอ้งการพฒันาตนเอง 
2. รู้ล าดบัความตอ้งการใน 

การพฒันาตนเองและ 
บทบาทหนา้ท่ีของ 
คณะกรรมการ 
สถานศึกษา 

3. ประเมินทกัษะและ 
ความสามารถ 
พ้ืนฐาน 

ประเมินทกัษะและ 
ความสามารถในการ 
บริหารและการจดั 
การศึกษาในสถานศึกษา 

ศึกษาปัญหาในการบริหาร 
และการจดัการศึกษา การ 
วเิคราะห์สาเหตุของ 
ปัญหา การหาทางเลือก
ในการแกปั้ญหา  
ผลกระทบในแต่ละวธีิ  
และการพิจารณาแนวทาง 
ในการแกปั้ญหา  
(กรณีศึกษา) 

รู้ถึงทกัษะและ 
ความสามารถในการ 
บริหารและการจดั 
การศึกษา เม่ือพบ 
ปัญหาในสถานศึกษา 

ขั้นท่ี  3  การด าเนินการ 
1. เน้ือหาส าคญัของ พ.ร.บ.

การศึกษาแห่งชาติ   
พ.ศ. 2542 บทบาท 
หนา้ท่ีของกรรมการ 
สถานศึกษาขั้น 
พ้ืนฐาน 

เกิดความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบั 
สาระส าคญัของ พ.ร.บ. 
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.  
2542  บทบาทและอ านาจ 
หนา้ท่ีของคณะกรรมการ 
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานได ้
อยา่งชดัเจน 

1. บรรยาย 
2. อภิปราย 
3. การศึกษาเอกสาร 

มีความรู้ความเขา้ใจใน 
พ.ร.บ.การศึกษา 
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 
และบทบาทหนา้ท่ี 
ของะกรรมการ 
สถานศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน 

3. การจดัท าหลกัสูตร 
ทอ้งถ่ิน 

เกิดความรู้ความเขา้ใจและ 
ทกัษะในหลกัการและ 
วธีิการจดัท าหลกั 
สูตรทอ้งถ่ิน เพ่ือสนอง 
ความตอ้งการของชุมชน 

สมัมนาเชิงปฏิบติัการ โดย 
การบรรยาย การ 
อภิปรายและฝึกการท า 
หลกัสูตรการเรียนการ 
สอนในทอ้งถ่ิน 

มีความรู้ความเข้าใจและ
เกิดทกัษะในการจดั 
ท าหลกัสูตรทอ้งถ่ินท่ี 
สอดคลอ้งกบัความ 
ตอ้งการของชุมชน 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
2. การก าหนดนโยบาย 

และการวางแผน 
การศึกษา 

เกิดความรู้ความเขา้และ 
ทกัษะในหลกัการก าหนด 
นโยบายและวางแผน 
พฒันาสถานศึกษา รวมถึง 
แผนปฏิบติัการ 

1. บรรยาย 
2. อภิปราย 
3. ฝึกการเก็บขอ้มูลเพ่ือ 

ก าหนดนโยบายและ 
วางแผนการศึกษาใน 
สถานศึกษา 

มีความรู้ความเขา้ใจและ
เกิดทกัษะในการ 
ก าหนดนโยบายและ 
วางแผนพฒันา 
สถานศึกษาทั้งแผน 
ปฏิบติัการและแผน 
ระยะยาว 

4. การวางแผนการใช ้
งบประมาณ  

เกิดความรู้ความเขา้ใจในการ 
วางแผนการใชจ่้าย 
งบประมาณเพ่ือใหโ้ปร่งใส 
และตรวจสอบได ้

1. บรรยาย 
2. อภิปราย 
3. ฝึกการวางแผน การใช ้

งบประมาณ ใน 
สถานศึกษา 

มีความรู้ความเขา้ 
และเกิดทกัษะในการ 
วางแผนการใช ้
งบประมาณใน 
สถานศึกษาไดอ้ยา่งมี 
ประสิทธิภาพ 

5. แหล่งขอ้มูลข่าวสาร 
ทางการศึกษา 

เกิดความรู้ความเขา้ใจและ 
ทกัษะในการติดตาม 
แหล่งขอ้มูลข่าวสารและ 
สืบคน้สารสนเทศทางการ 
ศึกษา 

1. บรรยาย 
2. ฝึกการใชร้ะบบ 

สารสนเทศทางการ
ศึกษาดว้ยคอมพิวเตอร์ 

มีความรู้ความเขา้ใจเกิด
ทกัษะในการติด 
ตามแหล่งขอ้มูล 
ข่าวสารทางการศึกษา  
ตลอดจนการสืบคน้ 
สารสนเทศทางการ 
ศึกษา 

6. การส่ือสาร 1. เกิดความรู้ความเขา้และ 
ทกัษะในการส่ือสารใน 
องคก์รและการส่ือสาร 
เพื่อลดความขดัแยง้ 

2. ทราบองคป์ระกอบ 
ในการส่ือสาร 

3. ทราบรูปแบบและ 
กระบวนการส่ือสาร  

4. สามารถวเิคราะห์ปัญหา 
ในการส่ือสาร 

1. การใชก้ระบวน 
การกลุ่มสมัพนัธ์ 

2. การอภิปราย 
3. การบรรยาย 
 

มีความรู้ความเขา้ใจและ
เกิดทกัษะในการ 
ส่ือสารทั้งองค ์
ประกอบ รูปแบบ  
และกระบวนการใน 
การส่ือสาร ตลอดจน 
การวเิคราะห์ปัญหา 
ในการติดต่อส่ือสาร 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
7. การติดตามและ 

ประเมินผลการ 
ปฏิบติังานของ 
สถานศึกษา 

เกิดความรู้ความเขา้ใจและ 
ทกัษะการติดตามและ 
ประเมินผลการปฏิบติังาน 
ในสถานศึกษา ทั้งดา้น 
วชิาการ งบประมาณ  
บริหารงานบุคคล  
และดา้นการบริหารทัว่ไป 

1. การบรรยาย 
2. การฝึกวเิคราะห์ 

ขั้นตอนในการติดตาม
และประเ มินผลการ
ปฏิบติังานใน 
สถานศึกษา 

มีความรู้ความเขา้ใจและ 
ทกัษะในการติดตาม 
และประเมินผลการ 
ปฏิบติังานของ 
สถานศึกษา ทั้งดา้น 
วชิาการ งบประมาณ  
บริหารงานบุคคล  
และดา้นการบริหาร 
ทัว่ไป 

8. การท างานเป็นทีม 
และการสร้าง 
ทีมงาน  

เกิดความรู้ความเข้าใจและ
ทกัษะในการท างาน 
ร่วมกนัเป็นทีม และ 
รู้วธีิการสร้างทีมงาน 
ท่ีมีประสิทธิภาพ 

1. ใชก้ระบวนการกลุ่ม 
สมัพนัธ์ 

2. การบรรยาย 
3. การฝึกคิดวเิคราะห์ 

ปัญหาในการท างาน 
เป็นทีม 

มีความรู้ความเขา้ใจและ 
เกิดทกัษะในการ 
ท างานเป็นทีม มีการ 
สร้างทีมงานท่ีมี 
ประสิทธิภาพ  
และมีประสบการณ์ 
เพ่ิมข้ึน 

9. ภาวะผูน้ าและ 
ความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรค ์

1. เกิดความรู้ความเขา้ใจและ
ทกัษะในการ 
เป็นผูน้ า 

2. รู้วธีิการพฒันาความ 
คิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

3. สามารถเสนอความ 
คิดริเร่ิมสร้างสรรคอ์อก 
มาในเชิงรูปธรรมได ้

 

1. ใชก้ระบวนการกลุ่ม 
สมัพนัธ์ 

2. การบรรยาย 
2. การอภิปราย 
3. การฝึกคิดวเิคราะห์ 

ขอ้มูลจากรณีศึกษา 
เพ่ือพฒันาใหเ้กิด 
ภาวะผูน้ าและ 
ความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรค ์

1. มีความรู้ความเขา้ใจ 
และเกิดทกัษะใน 
การเป็นผูน้ าทาง 
การศึกษา 

2. สามารถพฒันาใหเ้กิด 
ความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรค ์ 
ตลอดจนรู้หลกัและ 
วธีิการพฒันา 
ความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรค ์

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
ขั้นท่ี  4  การปฏิบติัหนา้ท่ี 

1. ปฏิบติัในสถาน 
การณ์จริงเก่ียวกบั 
1.1 การท างานเป็น 

หมู่คณะและการ 
สร้างทีมงาน 

1. สามารถคิดวเิคราะห์ 
สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ี 
เกิดข้ึนจริงได ้อยา่ง 
ถูกตอ้ง โดยการ 
วเิคราะห์จุดแขง็  
จุดอ่อน 

1. เขา้ไปมีส่วนร่วมใน 
สถานการณ์จริง 

2. ฝึกปฏิบัติงานทุกด้าน
ในสถานการณ์จริง  
เช่น การก าหนดการ 

สามารถบูรณาการ 
เก่ียวกบัการวางแผน  
การตดัสินใจ การแก ้
ปัญหา การส่ือสาร  
จดัท าหลกัสูตร 
ทอ้งถ่ิน ติดตาม 
แหล่งขอ้มูล 

1.2 การก าหนด 
นโยบาย และ 
การวางแผน 
การศึกษา 

1.3 การวางแผนการ 
ใชง้บประมาณ 

1.4 ภาวะผูน้ าและ 
ความคิด 
สร้างสรรค ์

1.5 การส่ือสาร 
1.6 การจดัท า 

หลกัสูตร 
ทอ้งถ่ิน 

1.7 การรู้แหล่ง 
ขอ้มูลข่าวสารทาง 
การศึกษา 

1.8 การติดตามและ
ประเมินผลการ 
ปฏิบติังาน 

2. สามารถท างานร่วมกนั 
เป็นหมู่คณะได้จนเป็น
ท่ียอมรับคณะกรรมการ 
สถาน ศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

3. สามารถก าหนดนโยบาย 
และวางแผนพฒันา 
การศึกษาได ้

4. สามารถวางแผนการใช ้
งบประมาณไดอ้ยา่ง 
ถูกตอ้ง 

5. สามารถแสดงออกถึง 
ภาวะผูน้ าไดอ้ยา่ง 
เหมาะสมและสามารถ 
ใชค้วามคิดริเร่ิม 
สร้างสรรคไ์ดอ้ยา่ง 
เหมาะสม ทนัต่อ 
เหตุการณ์ 

6. สามารถส่ือสารไดอ้ยา่ง 
ถูกตอ้งเหมาะสม 

7. สามารถสืบคน้แหล่ง 
ขอ้มูลทางการศึกษาได้
อยา่งทนัสมยั 

วางแผนการสืบคน้ขอ้มูล
การส่ือสาร การ 
ติดตามประเมินผล  
การแสดงออกซ่ึงภาวะ
ผูน้ า และการแสดง 
ออกถึงความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรคใ์นการ 
ด าเนินงานในสถาน 
ศึกษา  

ติ ดตามและประ เ มิน 
ผลการปฏิบติัการ 
สร้างทีมงาน การมี 
ภาวะผูน้ า และมี 
ความสร้างสรรคใ์น 
การด าเนินงานได ้
อยา่งเหมาะสม  
ถูกตอ้งทนัสมยั และ 
มีประสิทธิภาพ 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
 8. สามารถติดตามและ 

ประเมินผลการปฏิบติั 
งานในสถานศึกษาได ้
อยา่งมีประสิทธิภาพ 

  

ขั้นท่ี  5  การประเมินผลหลงัการด าเนินการ 
1. การประเมิน 

ความรู้ความเขา้ใจ  
(Cognitive  
Evaluation) 

ประเมินความรู้ความเขา้ใจ
เก่ียวกบัความรู้พ้ืนฐาน 
ในการบริหารและการจดั 
การศึกษาการก าหนด 
นโยบาย การวางแผน  
การส่ือสาร การติดตาม 
ประเมินผล การจดัท า 
หลกัสูตร การสืบคน้ 
ขอ้มูลข่าวสารทาง 
การศึกษา การสร้าง 
ทีมงาน ภาวะผูน้ า และ 
ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

1. ทดสอบโดยใช ้
แบบทดสอบความรู้ 
ความเขา้ใจ 

2. การอภิปรายและแสดง
ความคิดเห็น 

ผูเ้ขา้รับการฝึกอบรมมี 
ความรู้ความเขา้ใจ 
เก่ียวกบัพ้ืนฐานของ 
การบริหารและการ 
จดัการศึกษา การ 
ก าหนดนโยบาย  
การวางแผน  
การส่ือสาร การ 
ติดตามประเมินผล 
การจดัท าหลกัสูตร  
การสืบคน้แหล่ง 
ขอ้มูลข่าวสาร  
การสร้างทีมงาน  
ภาวะผูน้ า และ 
ความคิดริเร่ิม 
สร้างสรรค ์

2. การประเมิน 
เจตคติ (Affective  
Evaluation)  

รู้เจตคติ การมองเห็น 
ความส าคญัท่ีมีต่อสาระ 
ส าคญัทั้งในส่วนของ 
ความรู้พ้ืนฐานเก่ียวกบั 
การบริหารและการ 
จดัการศึกษา และในดา้น 
คุณลกัษณะของการเป็น
ผูน้ า และมีความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค ์

1. สังเกตพฤติกรรมการ
แสดงออกในขณะร่วม
กิจกรรมประชุม 

2. ตรวจสอบโดยใช้แบบ
ประเมินตนเอง 

3. การอภิปราย และการ 
แสดงความคิดเห็น 

ผูเ้ขา้รับการฝึกอบรม 
มีเจตคติ และตระหนกั 
หนกัถึงความส าคญั 
ของการบริหารและ 
การจดัการศึกษา 
สถานศึกษา รวมทั้ง 
การเห็นถึงความ 
ส าคญัของคุณลกัษณะ 
ผูน้ าท่ีควรพฒันา 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 4.20  (ต่อ)    
เน้ือหา 

(Content) 
เป้าหมาย 

(Goal) 
กิจกรรม 

(Activities) 
ผลท่ีตอ้งการ 

(Major Output) 
3. การประเมินทกัษะ  

(Psychomotor  
Evaluation) 

ประเมินทกัษะความ 
สามารถในดา้นต่าง ๆ เช่น  
การก าหนดนโยบายการ 
วางแผน การส่ือสารการ 
ติดตามและประเมินผล  
การจดัท าหลกัสูตร การ 
สืบคน้แหล่งขอ้มูล 
ข่าวสารทางการศึกษา  
ภาวะผูน้ า การสร้าง 
ทีมงาน และความคิด 
ริเร่ิมสร้างสรรค ์

1. ติดตามสงัเกตพฤติ 
กรรม การแสดงออกใน 
การปฏิบติังานในการ 
ประชุมคณะกรรมการ 
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

2. ใชแ้บบสงัเกต 
พฤติกรรม 

3. แบบประเมิน 
กระบวนการควบคุม 
คุณภาพ 

ผูเ้ขา้รับการฝึกอบรม 
มีทกัษะในการปฏิบติั 
งาน ตลอดจนสามารถ 
น าความรู้ท่ีได้ ไปใช้
ในการก าหนด 
นโยบายและการ 
วางแผน การส่ือสาร  
การประเมินผล 
การจดัท าหลกัสูตร  
การสืบคน้ 
แหล่งขอ้มูลข่าวสาร 
ทางการศึกษา การ 
สร้างทีมงาน การ 
แสดงออกถึงความมี 
ภาวะผูน้ า และ 
ความคิดสร้างสรรค ์ 
ตลอดจนการมีผลงาน 
เป็นท่ีปรากฏ เช่น  
การจดัท าหลกัสูตร 
ทอ้งถ่ิน การวางแผน 
ปฏิบติังาน ต่าง ๆ  
เป็นตน้ 

 
   1.6  การติดตามประเมินผลการด าเนินงาน 
     เม่ือส้ินสุดการฝึกอบรมแลว้ ใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติั
หน้าท่ีในสถานการณ์จริง ในระหว่างการปฏิบติัหน้าท่ี มีการนิเทศ ก ากบั ติดตาม และประเมินผลจาก
บุคลากรทางการศึกษาส าหรับรายละเอียดในการติดตามประเมินผลการด าเนินการมี ดงัน้ี 
     1.6.1 การประเมินความรู้ความเขา้ใจพื้นฐานเก่ียวกบัพระราชบญัญติัการศึกษา 
พ.ศ. 2542 และบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชแ้บบทดสอบ เพื่อท า
การประเมินผล 2 คร้ัง  



212 

     1.6.2 การประเมินเจตคติในการปฏิบติัหนา้ท่ี  โดยใชแ้บบประเมินตนเอง และ
แบบสังเกตพฤติกรรม  การแสดงความคิดเห็นในระหว่างการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน 
     1.6.3 การประเมินทกัษะในการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน โดยผูท้รงคุณวุฒิดา้นการประเมินผลท่ีผ่านการรับรองจาก สมศ. ผูว้ิจยัเขา้ร่วมประชุม
เพื่อสังเกตการณ์การประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นระยะ ๆ แลว้ประเมินผลดว้ย
แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ 
   1.7  การปรับปรุงแกไ้ขผลการปฏิบติังาน 
     1.7.1 ดา้นความรู้ความเขา้ใจ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียน
ข้ีเหล็กพิทยาคม ยงัไม่แน่ใจเก่ียวกับการวางแผนการศึกษาว่าจะน าข้อมูลใดบ้างท่ีควรใช้ในการ
วางแผนการศึกษา เพราะสถานศึกษามีขอ้มูลไม่เพียงพอ ขั้นตอนของการวางแผนการศึกษาไม่มัน่ใจวา่
จะด าเนินการไปถูกทิศทางหรือไม่ ผูท้รงคุณวุฒิ และผูว้ิจยั ไดแ้นะน าให้คณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานไปศึกษาเพิ่มเติมดว้ยตนเอง จากคู่มือการวางแผนของส านกังานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน จากการนิเทศ ติดตาม และประเมินผล พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความ
เขา้ใจในการวางแผนเพิ่มข้ึน โดยประเมินจากแผนปฏิบติัการของโรงเรียนท่ีคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ไดมี้ส่วนร่วมในการคิด และร่วมลงมือปฏิบติังาน 
     1.7.2 ด้านเจตคติ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนข้ีเหล็ก 
พิทยาคม มีเจตคติท่ีดีต่อบทบาทหน้าท่ีและมีความรับผิดชอบเพิ่มข้ึน โดยประเมินจากการเขา้ร่วม
ประชุม มีความตรงต่อเวลา มีความเสียสละโดยการบริจาคทุนทรัพยใ์ห้แก่โรงเรียนในโอกาสต่าง ๆ 
เช่น งานกีฬาสี งานแข่งขนัทกัษะทางวิชาการ งานบุญประเพณีของโรงเรียน ซ่ึงเป็นกิจกรรมท่ีจดั
ทุกปี โดยไม่ไดใ้ชเ้งินงบประมาณของโรงเรียน เป็นตน้ 
     1.7.3 ด้านทักษะ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็ก 
พิทยาคม ยงัขาดทกัษะในการด าเนินการประชุม โดยเฉพาะผูท้  าหนา้ท่ีประธานในท่ีประชุม ยงัขาด
ความมัน่ใจในการท าหน้าท่ีในการประชุม เพราะบทบาทไม่ชัดเจน เน่ืองจากเลขานุการในการ
ประชุมเป็นหน้าท่ีของผูอ้  านวยการโรงเรียน ซ่ึงมีความเด่นชดัมากกว่า ประกอบกบับทบาทหนา้ท่ี
เดิมของผูอ้  านวยการโรงเรียน คือ การเป็นประธานในท่ีประชุม และมกัมีการน าเสนอขอ้มูลท่ีผา่น
การตดัสินใจแลว้ จากโรงเรียนไปให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานทราบ หรือรับรอง ในท่ี
ประชุมเท่านั้น ดงันั้น การกระจายอ านาจโดยให้ประธานคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
เพื่อให้มีอ านาจในท่ีประชุม จึงก่อให้เกิดความลงัเลใจในการปฏิบติัหนา้ท่ีดงักล่าว จากการแนะน า
ของผูท้รงคุณวุฒิ และผูว้ิจยั ไดเ้สนอแนะให้ผูอ้  านวยการโรงเรียนลดบทบาทหน้าท่ีของตนเองลง 
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จากเดิมท่ีเคยเป็นประธานในท่ีประชุม แต่ให้แสดงบทบาทในฐานะเลขานุการของท่ีประชุมเท่านั้น 
ซ่ึงในภายหลงัจากการนิเทศ ติดตาม และประเมินผล พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ทุกคน ไดแ้สดงบทบาทหนา้ท่ีของตนเองดีข้ึน ประเมินจากการจดัท าแผนปฏิบติัการประจ าปีของ
โรงเรียน ผูอ้  านวยการโรงเรียน และครู ต่างก็แสดงความคิดเห็นและเสนอแนะในทางท่ีเป็น
ประโยชน์ต่อการพฒันาโรงเรียน มีการก าหนดวาระการประชุม การรับรองรายงานการประชุม และ
มีรายงานการประชุมอยา่งเป็นทางการ 
     โดยสรุป จากการสังเกตการณ์ท่ีให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานได้
ปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริงภายหลงัจากการฝึกอบรมแล้ว ซ่ึงได้รับการนิเทศ ติดตาม และ
ประเมินผลจากผูท้รงคุณวุฒิ และผูว้ิจ ัย ตลอดจนมีการประชุมเป็นระยะ ๆ พบว่า คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม มีความรู้ความสามารถในการปฏิบติัตามบทบาท
หน้าท่ีเพิ่มข้ึน ซ่ึงมี ความแตกต่างจากก่อนท่ีจะไดรั้บการฝึกอบรม ทุกด้าน มีการน าเสนอขอ้มูล 
ต่าง ๆ ของโรงเรียน ตั้ งแต่การให้ข้อมูลเก่ียวกับสภาพการปฏิบัติหน้าท่ี ประสิทธิภาพความรู้
ความสามารถ ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีมีผลต่อความส าเร็จหรือลม้เหลวของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการวิเคราะห์จุดแข็ง – จุดอ่อนของสถานศึกษาได้ร่วมกนัแกปั้ญหาของ
สถานศึกษา และร่วมกันพิจารณาแก้ไขปรับปรุงการบริหารและการจัดการศึกษาได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
   1.8  สรุปขั้นตอนการก าหนดยทุธศาสตร์ 
     จากการศึกษาวิจยัและการฝึกอบรมท่ีกล่าวมาทั้งหมด ผูว้ิจยัจึงขอเสนอล าดบั
ขั้นตอนการก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ดงัภาพท่ี 4.2 
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ภาพที ่ 4.2  ล าดบัขั้นตอนการก าหนดยทุธศาสตร์ 
 

 ขั้นตอนที ่ 2  การตรวจสอบและยนืยนัความถูกตอ้งของร่างยทุธศาสตร์ 
  ผูว้ิจยัน าร่างยุทธศาสตร์ไปสัมมนาร่วมกับผูท้รงคุณวุฒิ โดยการสนทนากลุ่ม (Focus 
Group Discussion) ประกอบดว้ย นกัวิชาการดา้นการศึกษาทอ้งถ่ิน ผูบ้ริหารสถานศึกษา นกัวิจยั
และประเมินผล และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม รวม 9 คน 
ผูว้จิยัไดม้อบเอกสารท่ีเป็นร่าง “ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั” ให้แก่ผูท้รงคุณวุฒิ เพื่อศึกษา
ก่อนล่วงหนา้เป็นเวลา 1 สัปดาห์ ไดส้นทนากลุ่มเป็นเวลา 1 วนั โดยผูท้รงคุณวุฒิร่วมกนัพิจารณา
และตรวจสอบเน้ือหาโดยละเอียด ตั้ งแต่ช่ืองานวิจยั กรอบแนวคิดการวิจยั วตัถุประสงค์การวิจยั 
เคร่ืองมือวจิยั วธีิด าเนินการวจิยั และวธีิการก ากบั ติดตามและประเมินผล ผูท้รงคุณวฒิุ ประกอบดว้ย 
 

การก าหนดยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

การควบคุมคุณภาพ 
 

P – Plan  การวางแผน 
 
 
 

D – Do  ลงมือปฏิบติั 
 
 

C – Check  การตรวจ 
สอบระเมินผล 

 
 

A – Action   การปรับปรุง
แกไ้ข 

 

การจดัเตรียมทดสอบความรู้ 
ความเขา้ใจ เจตคติ และทกัษะความ 
สามารถพ้ืนฐานของคณะกรรมการ
สถานศึกษา ก่อนการฝึกอบรม 

การเตรียมเอกสารการ 
ฝึกอบรมคณะกรรมการ 
สถานศึกษาชั้นพ้ืนฐาน 

การด าเนินการฝึกอบรม 
ตามหลกั  5  ขั้นตอน 

การประชุม การนิเทศ การก ากบั
ติดตาม การประเมินผลและสรุป 

แนวทางการฝึกอบรมเพ่ือเพ่ิม 

ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี 

ของคณะกรรมการสถานศึกษา 

สมัมนาผูเ้ช่ียวชาญเพ่ือ
ตรวจสอบแนวทางการ 
เพ่ิมประสิทธิภาพฯ 

หลกัการเรียนรู้  CAP 
การบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน (SBM) 
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    1. ดร.ไพฑูรย์  มนตรี  ผูอ้  านวยการโรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรี
นครินทร์ร้อยเอด็  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการบริหารการศึกษา และนกัวจิยั 
    2. ดร.สมศกัด์ิ  นิลผาย  ผูอ้  านวยการโรงเรียนชุมชนหนองหญา้มา้ (โรงเรียนกีฬา
ทอ้งถ่ินจงัหวดัร้อยเอด็) ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการบริหารการศึกษาและการวจิยั 
    3. ดร.วราภรณ์  บุตรพรหม  ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบา้นวงัยาว  เช่ียวชาญ
ดา้นการฝึกอบรมและการวจิยั 
    4. นายชชัวาล  พืชสิงห์   ผูอ้  านวยการโรงเรียนขติัยะวงษา  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการ
บริหารการศึกษา 
    5. นายธีระศักด์ิ  อินทรชาติ  อดีตผู ้อ  านวยการกองการศึกษา ศาสนาและ
วฒันธรรมองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการบริหารการศึกษา 
    6. นายบุญเหลือ  ค าสีเขียว  ผูอ้  านวยการโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม  สังกดัองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็  กรรมการและเลขานุการกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    7. นายสมพงษ์  สังขทิพย์  ประธานคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
โรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม 
    8. นางมณัชยา  สีลาดเลา  คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็ก
พิทยาคม  ผูแ้ทนครูในคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    9. นายสวาท  ไชยราช  ผูอ้  านวยการกองการศึกษา ศาสนาและวฒันธรรมองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการบริหารการศึกษา 
   ผูว้จิยัไดส้รุปความคิดเห็นและขอ้เสนอแนะ ดงัน้ี 
    1. ช่ืองานวจิยัยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ช่ืองานวิจยัยิ่งใหญ่น่าสนใจ และ
เป็นการวิจยัแบบมีส่วนร่วมเน้นท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานซ่ึงมีทั้งบุคคลภายใน และ
ภายนอกสถานศึกษา โดยเฉพาะบุคคลภายนอกเป็นตวัแทนของคน หรือองคก์รในชุมชนท่ีจะมาช่วย
เติมเต็มให้กบัโรงเรียนในการจดัการเรียนการสอนให้มีคุณภาพ แต่การท่ีจะท าให้คณะกรรมการ
สถานศึกษามีระสิทธิภาพในการท างานโดยเฉพาะบทบาทหน้าท่ีท่ีก าหนดนั้น เป็นเร่ืองท่ีนกัการ
ศึกษาไดคิ้ดคน้หาค าตอบ ผลท่ีได้ก็แตกต่างกนัไป งานวิจยัน้ีจึงมีประโยชน์ต่อสถานศึกษาท่ีเป็น
หน่วยทดลองในการวิจยั ส่วนสถานศึกษาอ่ืนสามารถน าเอาหลักการท่ีได้จากการศึกษาวิจยัไป
ประยกุตใ์ชต้ามความเหมาะสมแต่ละแห่ง 
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    2. กรอบแนวคิดการวจิยั “ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั” มีรายละเอียด
และมีความชดัเจนพอสมควร เน้ือหามีความน่าสนใจในเชิงปฏิบติั หากน าแนวคิดท่ีไดไ้ปใช้อย่าง
จริงจงั จะท าใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีคุณภาพในการปฏิบติัหนา้ท่ีพอสมควร ส่วน
หลักสูตรท่ีใช้ในการฝึกอบรม ซ่ึงเป็นประเด็นส าคัญของการก าหนดกิจกรรมแทรก มีความ
เหมาะสม ชัดเจน แต่บางรายการยงัขาดความสมบูรณ์ในเชิงเน้ือหา เช่น การประกันคุณภาพ
การศึกษา การพฒันาสถานศึกษาทั้งระบบ แนวทางพฒันาบุคลากร การสร้างความเขา้ใจระหว่าง
ชุมชนกบัสถานศึกษา เป็นตน้ ดงันั้น หลกัสูตรท่ีใช้ในการฝึกอบรม จึงอาจมีความเหมาะสมแต่
เฉพาะโรงเรียนท่ีท าการทดลองเพราะความตอ้งการของแต่ละโรงเรียนอาจมีความแตกต่างกนัไป จึง
ควรปรับขอ้ความใหมี้ความชดัเจนยิง่ข้ึน โดยเฉพาะการน าผลวจิยัในระยะท่ี 1 ผูว้ิจยัใชต้วัแปรใดมา
ก าหนดยุทธศาสตร์ แต่แนวทางท่ีก าหนดไวต้ามกรอบแนวคิดอาจน าไปใช้ไดแ้ต่เฉพาะหลกัและ
วธีิการ ส่วนรายละเอียดของกิจกรรมอาจปรับเปล่ียนไปตามบริบทของแต่ละโรงเรียน โดยภาพรวม 
เห็นด้วยกับการก าหนดกิจกรรมแทรกโดยเฉพาะการฝึกอบรมและการศึกษาดูงานนอกสถานท่ี 
เพราะจะท าให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไดมี้โอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นระหว่าง
กนั ส่วนการไปปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริง ท่ีมีการก ากบั ดูแล การนิเทศ และการประเมินผล 
เป็นหลกัการท่ีถูกตอ้ง แต่ควรทดลองใชม้ากกวา่ 1 โรงเรียน แลว้เปรียบเทียบผลการปฏิบติัหนา้ท่ีวา่
เหมือนหรือแตกต่างกนัอย่างไร ผลท่ีไดจ้ะเป็นขอ้ยืนยนัว่าแนวทางท่ีก าหนดไวน้ั้นถูกตอ้ง และ
เช่ือถือได ้อยา่งไรก็ตาม งานวจิยัน้ีผูว้ิจยัเนน้ตั้งแต่กระบวนการศึกษาสภาพจริง จนถึงการฝึกปฏิบติั
ในสถานการณ์จริง จึงท าให้สามารถน าผลงานวิจยัท่ีไดไ้ปประยุกต์ใช้ได้ส่วนสถานศึกษาท่ีใช้ใน
การทดลอง 
    นอกจากน้ี ผูเ้ช่ียวชาญยงัมีความเห็นว่าสถานศึกษาท่ีใช้ในการทดลอง แมจ้ะเป็น
โรงเรียนมธัยมศึกษาขนาดกลาง แต่การไดม้าของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 
คน นั้นเป็นไปตามระเบียบ มีกระบวนการสรรหาท่ีเร่ิมจากการประกาศรับสมคัรผูส้นใจท่ีเป็นคน
ในชุมชน ผูป้กครอง ศิษยเ์ก่า มีการคดัเลือกกนัเองในแต่ละกลุ่ม กรณีมีผูส้มคัรเกินกว่าจ านวนท่ี
ก าหนด ส่วนผูท้รงคุณวุฒิ และพระภิกษุสงฆ์ โรงเรียนได้แต่งตั้งคณะกรรมการคดัเลือก โดยมี
หลกัเกณฑ์เก่ียวกบัความรู้และประสบการณ์ในหลาย ๆ ด้าน เช่น ด้านการศึกษา กฎหมายและ 
การปกครอง การบริหารจดัการ และการปกครองทอ้งถ่ิน มีการเทียบเชิญเป็นหนงัสือให้มาสมคัร  
มีการแต่งตั้งคณะกรรมการพิจารณาคดัเลือก ภายหลงัมีการแต่งตั้งถูกตอ้ง การเพิ่มประสิทธิภาพของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานจึงเป็นหน้าท่ีของสถานศึกษาท่ีต้องรับผิดชอบ เพื่อให้มี
ความรู้และประสบการณ์สามารถท างานร่วมกนัไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ อยา่งไรก็ตาม แนวทางการ
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วิจยัท่ีได ้สถานศึกษาในสังกดัอ่ืนสามารถน าไปเป็นแบบอย่างท่ีดี ท่ีสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้
ตามความจ าเป็นและเหมาะสมผูเ้ช่ียวชาญมีขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม โดยให้ผูว้ิจยัเพิ่มเติมแนวคิดเชิง
ทฤษฎีวา่ใชแ้นวความคิดใดบา้งมาก าหนดเป็นกรอบแนวคิดในการวจิยั เพราะการวจิยัเชิงปฏิบติัการ
แบบมีส่วนร่วมมีแนวคิดมาจากหลายส านกั ส่วนตวัแปรท่ีไดจ้ากการวิจยัระยะท่ี 1 ควรก าหนดให้
ชดัเจนวา่ใชผ้ลการวจิยัอะไรบา้งมาก าหนด 
    3. วตัถุประสงคก์ารวิจยั ผูเ้ช่ียวชาญไดแ้สดงความเห็นในวตัถุประสงค์ของการ
วิจยั โดยพิจารณาจากกรอบแนวคิด ช่ืองานวิจยั และวตัถุประสงค์ในแต่ละขอ้ แลว้มีความเห็นว่า  
มีความชดัเจนพอประมาณ เน่ืองจากผูว้ิจยัศึกษาขอ้มูลท่ีเป็นจริงเร่ิมตั้งแต่จากสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ทั้งเชิงปริมาณและคุณภาพ ส่วนประสิทธิภาพเนน้ความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ และความมีทกัษะในการ
ปฏิบติัหนา้ท่ี และปัญหา ความตอ้งของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นการศึกษา เพื่อให้ได้
ขอ้มูลท่ีเป็นแนวทางในการก าหนดรูปแบบของการพฒันาท่ีตรงกบัความตอ้งการของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการก าหนดกิจกรรมชัดเจนโดยเฉพาะการฝึกอบรมและการศึกษาดูงาน  
การถอดบทเรียนเพื่อสรุปผลการศึกษาดูงาน และเม่ือกลบัมาปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์จริงแต่ละคร้ัง 
ก็มีการนิเทศ ก ากบั และประเมินผล การทดสอบก่อนและหลงัการฝึกอบรม จึงเป็นวิธีการประเมินผล
เพื่อวดัว่าคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ ความเขา้ใจในบทบาทหน้าท่ี และเร่ืองราว 
ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการบริหารและการจดัการศึกษาท่ีเป็นบทบาทของสถานศึกษา และคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ดงันั้นภาพรวมของวตัถุประสงคก์ารวิจยั  จึงเห็นวา่มีความสมบูรณ์ในทาง
ทฤษฎี และการปฏิบติั ส่วนจะน าแนวทางท่ีก าหนดในงานวิจยัน้ีไปใชก้บัสถานศึกษาอ่ืนไดห้รือไม่
นั้น อาจตอ้งปรับเปล่ียนไปตามสภาพและความตอ้งการของแต่ละโรงเรียนท่ีมีความแตกต่างกนัไป 
    4. เคร่ืองมือวิจยั ผูว้ิจยัเลือกใช้แบบสอบถาม ส าหรับการเก็บรวบรวมขอ้มูล 
การในการวจิยัระยะท่ี 1 ซ่ึงครอบคลุมเน้ือหาการวิจยัพอสมควร ค าถาม ภาษาเขา้ใจง่ายชดัเจน และ
ตรงประเด็น ส่วนการวิจยัระยะท่ี 2 ใช้แบบทดสอบ ซ่ึงเป็นเคร่ืองมือหลกัท่ีใช้โดยทัว่ไป เป็นชุด
ค าถามหรือสถานการณ์ท่ีก าหนดข้ึน เพื่อใชเ้ป็นส่ิงเร้าให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานแสดง
พฤติกรรมตอบสนองออกมา พฤติกรรมดงักล่าวมีความหมายครอบคลุมทั้งดา้นพุทธิพิสัย จิตพิสัย 
และทกัษะพิสัย นอกจากน้ีมีแบบสังเกต และแบบประเมินการปฏิบติังาน ส าหรับการประเมินการ
ปฏิบติัหน้าท่ีในการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม ท่ีเป็น
หน่วยทดลองใชกิ้จกรรมแทรก และเหตุการณ์จ าลองท่ีก าหนดก าหนดข้ึนเป็นกรณีศึกษา ผูท้รงคุณวุฒิ
มีขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม คือ ให้ใช้แบบสัมภาษณ์ ใช้ส าหรับคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานคน 
ท่ีไม่สะดวกในอ่านและตอบค าถามในแบบทดสอบ และในภาพรวมเคร่ืองมือวิจยั มีความเหมาะสม 
และถูกตอ้งตามหลกัวชิาการแลว้ 
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    5.  วิธีด าเนินการวิจยั เป็นการวิจยัและพฒันาท่ีผูว้ิจยัใช้การวิจยัเชิงปริมาณ และ
คุณภาพ หรือเรียกวา่ การวิจยัแบบผสม (Mixed Research) การก าหนดปัญหา และวตัถุประสงคใ์น
การวิจยั มีความชดัเจนและสอดคลอ้งกนั การก าหนดรูปแบบการวิจยั  มีการก าหนดเคร่ืองมือและ
ตัวแปรท่ีใช้ในการศึกษาและการทดลอง โดยการฝึกอบรมและการศึกษาดูงานโรงเรียน ท่ี
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลการปฏิบติัหน้าท่ีดีเด่น การก าหนดกรณีศึกษาเพื่อเป็น
สถานการณ์จ าลอง แลว้กลบัไปปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริง มีการก ากบั ดูแล การนิเทศ และ 
การติดตามประเมินผล จากผูเ้ช่ียวชาญหรือผูท้รงคุณวุฒิ ซ่ึงเป็นผูป้ระเมินจาก สมศ. ส่วนโรงเรียน 
ท่ีใชใ้นการทดลองการจดักิจกรรมแทรก แมน้จะเป็นโรงเรียนขนาดกลาง แต่เป้าหมายของการวิจยั 
ตอ้งการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีประสิทธิภาพใน 3 ดา้น คือ ดา้นความรู้
ความเขา้ใจ ดา้นเจตคติ และดา้นทกัษะ การฝึกอบรมมีการก าหนดหลกัสูตรชดัเจนดี แต่มีเน้ือหา
มากไป ให้ปรับเท่าท่ีจ  าเป็น โรงเรียนท่ีเป็นสถานท่ีศึกษาดูงานเหมาะสมโดยเฉพาะการก าหนด
ประเด็นในการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหวา่งกนั คือ ดา้นวิชาการ ดา้นงบประมาณ ดา้นบริหารบุคคล 
และดา้นบริหารทัว่ไป เพราะจะท าให้เกิดประโยชน์ในสนบัสนุนการบริหารและการจดัการศึกษา
ของโรงเรียน เป็นตน้ ภาพรวมของงานวิจยั เหมาะสมและเห็นดว้ย แต่จะใช้ประโยชน์ได้กบัทุก
โรงเรียนแต่ในเชิงหลกัการ เพราะโรงเรียนแต่ละแห่งมีบริบทแตกต่างกนั 
    6. วิธีการก ากบั ติดตาม และประเมินผล ผูว้ิจยัไดก้  าหนดกิจกรรม แบบประเมิน 
และผลการประเมิน แต่ละระยะของการวจิยั ผูป้ระเมิน ประกอบดว้ย ผูท้รงคุณวุฒิ ซ่ึงเป็นผูป้ระเมิน
ท่ีรับรองจาก สมศ. จ  านวน 3 คน คือ 
     6.1  นายนิคม  สุวพงษ์  ศึกษานิเทศก์เช่ียวชาญ  ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษาร้อยเอด็  เขต  1  ผูป้ระเมินอภิมาณภายนอกของ สมศ. 
     6.2  นายสุนทร  บุรวฒัน์ ขา้ราชการบ านาญ  อดีตผูอ้  านวยการโรงเรียน ระดบั 
9 ผูป้ระเมินอภิมาณภายนอกของ สมศ. 
     6.3  นายสุวฒันพงษ์  ร่มศรี  ศึกษานิเทศก์ช านาญการพิเศษ  หัวหน้ากลุ่มงาน
ประกนัคุณภาพการศึกษา  ส านกังานเขตพื้นท่ีการประถมศึกษาร้อยเอด็เขต  1 
       หลกัเกณฑใ์นการประเมินประกอบดว้ย 
       6.3.1 การประเมินผลการฝึกอบรมเพื่อให้คณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัพระราชบญัญติัการศึกษา พ.ศ. 2542 และบทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน แบบท่ีใช้ในการประเมิน คือ แบบทดสอบก่อนการ
ด าเนินการ โดยประเมิน 1) ภูมิหลงั 2) ความรู้ความเขา้ใจและเจตคติ และ 3) ประเมินทกัษะการ
ปฏิบติัหนา้ท่ี และหลงัการฝึกอบรม 2 คร้ัง 
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       3.6.2 การประเมินเจตคติในการปฏิบัติหน้าท่ี โดยใช้แบบประเมิน
ตนเอง และแบบสังเกตพฤติกรรม การแสดงออกในขณะมีการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน เช่น การอภิปราย การแสดงความคิดเห็น และการเสนอแนะต่าง ๆ เป็นตน้ 
       3.6.3 การประเมินทกัษะการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน เป็นการประเมินประสิทธิผลการปฏิบติัหน้าท่ี โดยการประเมินความสามารถในการประชุม
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการด าเนินการประชุมตามระเบียบวาระการประชุม การ
อภิปรายแสดงความคิดเห็น ของผูเ้ขา้ร่วมประชุม มีขอ้เสนอแนะต่าง ๆ ซ่ึงการประเมินผลดงักล่าว
เนน้ทกัษะ 3 ดา้น คือ ดา้นความรู้ความเขา้ใจ ดา้นเจตคติ และดา้นทกัษะ ใชแ้บบสังเกตพฤติกรรม 
และแบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ โดยผูท้รงคุณวุฒิ ผูว้ิจ ัย เข้าร่วมประชุม เพื่อ
สังเกตการณ์การประชุม และเสนอแนะในขณะประชุมดว้ยทุกคร้ัง  
    7. โดยรวมงานวิจยัเร่ือง “ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั” ผูท้รงคุณวุฒิดว้ย
กบัองค์ประกอบในการสร้างยุทธศาสตร์ คือ 1) การศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ี ประสิทธิภาพ 
ด้านความรู้ความสามารถ ปัญหา ความต้องการ และปัจจัยท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพ 
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2) สร้างหลกัสูตรการฝึกอบรมและ
เอกสารประกอบการฝึกอบรมเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี 3) การด าเนินการฝึกอบรม  
4) การก าหนดให้คณะกรรมการบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารและ
การจดัการศึกษา 5) การศึกษาดูงานโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จในดา้นการบริหารและการจดั
การศึกษา 6) การประเมินประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
7) การสัมมนาผูท้รงคุณวฒิุเพื่อตรวจสอบและยนืยนัรูปแบบท่ีก าหนดในยทุธศาสตร์ 
    8. สรุปผลการตรวจสอบยนืยนัยทุธ์ศาสตร์ 
     จากการสัมมนาผูท้รงคุณวุฒิโดยการสนทนากลุ่ม (Focus Ggroup Discussion) 
ผูว้จิยัมีขอ้สรุป ดงัน้ี 
     8.1  ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  เป็นงานวจิยัท่ีเนน้กระบวนการ (Process) จนถึงระดบัปฏิบติัการ 
     8.2  องคป์ระกอบในการก าหนดยทุธศาสตร์ ประกอบดว้ย 1) การศึกษาสภาพ
การปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี 2) การสร้าง
หลกัสูตรการฝึกอบรมและเอกสารประกอบการฝึกอบรม 3) การด าเนินการฝึกอบรม 4) คณะกรรมการ
บริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเขา้มามีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา 5) การศึกษาดู
งานโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จในด้านการบริหารและการจัดการศึกษา 6) การประเมิน



220 

ประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และ 7) การสัมมนา
ผูท้รงคุณวฒิุเพื่อตรวจสอบยนืยนัความถูกตอ้งของยทุธศาสตร์ 
     8.3  หลกัสูตรท่ีใชใ้นการฝึกอบรม อาจเหมาะสมแต่เฉพาะโรงเรียนท่ีทดลอง
เท่านั้น เน่ืองจากบริบทของแต่ละโรงเรียนมีความแตกต่างกนั 
     8.4  การน าแนวทางตามยทุธศาสตร์ไปประยุกตใ์ช้ สามารถใชไ้ดแ้ต่เฉพาะใน
หลกัการ และกระบวนการ 
     8.5  ยุทธศาสตร์ท่ีก าหนด ถา้จะให้ไดผ้ลท่ีถูกตอ้งยิ่งข้ึน ควรน าไปทดลองใช้
กบัโรงเรียนอ่ืน ๆ เพื่อเป็นการยืนยนัถึงประสิทธิภาพ และคุณภาพของแนวทางท่ีก าหนดตาม
ยทุธศาสตร์ 
 ขั้นตอนที่  3  การปรับปรุงรูปแบบยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั เพื่อเป็นฉบบั
สมบูรณ์ต่อไป รายละเอียดและแนวทางท่ีไดจ้าการวจิยั ตามภาพท่ี 4.3 
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Action (A) = การปรับปรุง 

วธิีการพฒันา 
 
1. อบรมให้ความรู้ 
2. ศึกษาดูงาน 
3. เป็นคณะท างาน 
4. การแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
5. การสร้างเครือข่ายจดัการความรู้ 
6. การมีส่วนร่วมในกิจกรรมหรือปฏิบติังาน 

7. การสร้างแรงจูงใจ 
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ตัวบ่งช้ีความส าเร็จ 
1.ดา้นปัจจยั 3. ดา้นผลผลิต 
   - ก  าหนดหน่วยงานท่ีรับผิดชอบ - คณะกรรมการสถานศึกษามีความรู้ 
  คณะกรรมการสถานศึกษาท่ีชดัเจน   ความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ี 

   - มีหลกัสูตรการพฒันาท่ีชดัเจน - คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
2. ดา้นกระบวนการ   มีคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์
    - คณะกรรมการไดรั้บการอบรมปีละ 1 คร้ัง - คณะกรรมการมีสมรรถนะดา้น 
    - ประชุมอยา่งนอ้ยปีละ 2 คร้ัง   ความรู้ ความเขา้ใจ ดา้นเจตคติ 
    - ศึกษาดูงานอยา่งน้อยปีละ 1 คร้ัง                           และดา้นทกัษะการปฏิบติัการ 
 
 

เง่ือนไข
ความส าเร็จ 

 

1.พฒันาส่ือและ
วิธีการอบรมให้
เหมาะสมกบัความ
แตกต่างรายบุคคล 
2.การคดัเลือก
คณะกรรมการตอ้ง
โปร่งใสเพื่อใหไ้ด้
คนดี มีความรู้
ความสามารถท่ี
แทจ้ริง 
3.ผูบ้ริหารสถาน 
ศึกษาตอ้งมีวิสยั 
ทศันท่ี์ดีต่อการ
บริหารแบบ 
คณะบุคคล 
4.การบริหารงาน
โดยใชก้ระบวน 
การ PDCA  
ทั้งระบบ 

การติดตามนิเทศและประเมินผลการปฏิบติังาน 

ภาพที ่ 4.3  การประเมินผลส าเร็จของยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 

ยุทธศาสตร์การเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐานโรงเรียน
สังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดั 
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บทที ่ 5 
สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 
 การศึกษาวิจยัเร่ือง ยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั คร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) ศึกษา
สภาพปัจจุบนั ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดั 2) สร้างรูปแบบ 
การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี และการทดลองใช้ และ 3) ก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การวิจยัแบ่งออกเป็น 3 ระยะ 
คือ ระยะท่ี 1 การศึกษาสภาพ ปัญหา ความตอ้ง และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุ่มตวัอย่าง ไดแ้ก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน โรงเรียนมธัยมศึกษาในสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ จ านวน 
23 โรงเรียน รวม 341 คน สุ่มแบบแบ่งสุ่มตวัอยา่งแบบหลายขั้นตอน (Multi Stage Random Sampling) 
(สุวิมล  ติรกานันท์, 2546, น. 194–203) ระยะท่ี 2 การสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ และการ
ทดลองใช้ และระยะท่ี 3 การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูว้จิยัไดส้รุปผลการวจิยั การอภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ ดงัน้ี 
 

5.1 สรุป 
 
 การวิจัยระยะที่ 1 การศึกษาสภาพปัจจุบนั ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการ
เพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดั มีขอ้คน้พบ ดงัน้ี 
  1. ขอ้มูลทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม พบว่า ผูต้อบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นเพศ
ชาย มีอายุระหว่าง 51–60 ปี ส าเร็จการศึกษาระดบัปริญญาตรี ประกอบอาชีพคา้ขายหรือนกัธุรกิจ 
และมาจากคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีมาจากผูท้รงคุณวฒิุ 
  2. สภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในปัจจุบนั พบว่า 
โดยภาพรวม คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีสภาพการปฏิบติัหน้าท่ีอยู่ในระดบั “มาก” 
เรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) การส่งเสริมและสนบัสนุนให้เด็ก
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ทุกคนในเขตบริการไดรั้บการศึกษาขั้นพื้นฐานให้ไดต้ามมาตรฐาน 2) การก าหนดนโยบายและ
วางแผนพฒันาของสถานศึกษา และ 3) การปฏิบติัการอ่ืนตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้
สังกดัของสถานศึกษา 
  3. ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา่ 
   3.1  ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยภาพรวม อยู่ในระดับ  
“ปานกลาง” เรียงตามล าดบัค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) ขาดความรู้ความเขา้ใจ
เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ี ระเบียบ และแนวทางปฏิบติัของทางราชการ ตลอดจนการพฒันาตนเอง 2) ขาด
ความรู้และประสบการณ์ในการจดัการศึกษา การวางแผน และการพฒันาหลกัสูตร และ 3) ขาดการ
ติดตามการเปล่ียนแปลงทางวชิาการและเทคโนโลยใีหม่ ๆ ทางดา้นการศึกษา 
   3.2  ปัญหาของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยภาพรวม อยูใ่นระดบั “ปานกลาง” เรียง
ตามล าดบัค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบั คือ 1) สถานศึกษาขาดงบประมาณในการส่งเสริมและ
พฒันาบุคลากร และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 2) ผูบ้ริหาร ครู และบุคลากรไม่ค่อยมี
ความสัมพนัธ์กบัชุมชนทอ้งถ่ินซ่ึงเป็นท่ีตั้งของสถานศึกษา และ 3) ผูบ้ริหารสถานศึกษายึดตนเอง
เป็นส าคญั จึงไม่ค่อยรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้นหรือคนในชุมชน 
   3.3  ปัญหาของชุมชน โดยภาพรวม อยูใ่นระดบั “ปานกลาง” เรียงตามล าดบัค่าเฉล่ีย
มากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) ชุมชนมีผูสู้งอายุและเด็กเป็นจ านวนมากเน่ืองจากพ่อ แม่ หรือ
ผูป้กครองตอ้งออกไปท างานหรือรับจา้งในเมืองหรือต่างจงัหวดั 2) องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินหรือ
องค์กรชุมชน ไม่เห็นความส าคัญของการศึกษาจึงไม่ค่อยจัดสรรเงินงบประมาณเพื่อสนับสนุน
ทางด้านการศึกษา และ 3) ชุมชนท่ีมีครูภูมิปัญญาท้องถ่ิน ไม่ค่อยเข้ามาร่วมเป็นวิทยากรในการ
ถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ินให้แก่นกัเรียนตามโรงเรียนหรือศูนยเ์รียนรู้ต่าง ๆ ของชุมชน 
  4. ความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   4.1  ดา้นการก าหนดนโยบายและการวางแผน โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” 
เรียงตามล าดบัค่าเฉล่ียจากมากไปหานอ้ยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) การวางแผนพฒันาการศึกษาและ
แผนปฏิบติัการของสถานศึกษา 2) การส่งเสริมให้ชุมชนเป็นสถานท่ีในการถ่ายทอดภูมิปัญญา
ทอ้งถ่ินตลอดจนการจดัหาวิทยากรมาให้ความรู้แก่นกัเรียน และการส ารวจเด็กท่ีอยู่ในเขตบริการ
ของสถานศึกษาเพื่อน ามาใช้ในการวางแผนทางการศึกษาร่วมกบัสถานศึกษา และ 3) การก าหนด
นโยบาย ขอ้บงัคบั และแนวปฏิบติัของสถานศึกษา 
   4.2  ดา้นการพฒันาตนเอง โดยภาพรวม อยูใ่นระดบั “มาก” เรียงตามล าดบัค่าเฉล่ีย
จากมากไปหาน้อยใน 3 อนัดบัแรก คือ 1) ตอ้งการมีความรู้ในการจดัท าหลกัสูตรการศึกษาของ
โรงเรียนหรือหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 2) ตอ้งการมีความรู้เก่ียวกบัการกระจายอ านาจ การบริหารแบบฐาน
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โรงเรียน และ 3) ตอ้งการมีความรู้ในการบริหารจดัการโรงเรียนทั้งดา้นวิชาการ งบประมาณ การ
บริหารบุคคล และการบริหารทัว่ไป 
  5. ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 
   5.1  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” ทุกดา้น เรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมาก 
ไปหานอ้ยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) ดา้นพฤติกรรมของครูผูส้อน 2) ดา้นผลงานของสถานศึกษา และ
3) ดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   5.2  ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา โดยภาพรวม อยูใ่นระดบั “มาก” เรียง
ตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) มีความเป็นผูน้ าและมีมนุษยส์ัมพนัธ์ท่ีดี  
2) มีความประพฤติดี มีความซ่ือสัตย์สุจริต และ 3) มีความรู้ทางด้านวิชาการ และความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค ์
   5.3  ดา้นคุณลกัษณะของครู โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” เรียงตามล าดบัจาก
ค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) มีความรักความสามคัคีของหมู่คณะครูในสถานศึกษา  
2) มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียน และ 3) มีความเสียสละ อดทน และปฏิบติัการ
สอนตรงต่อเวลา 
   5.4  ดา้นผลงานของสถานศึกษา โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” เรียงตามล าดบั
จากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) นักเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาแล้วได้ศึกษาต่อใน
ระดบัอุดมศึกษาเพิ่มข้ึน 2) สถานศึกษามีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชน และ 3) มีการจดั
แสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครู นกัเรียนท่ีไดรั้บรางวลั 
   5.5  ด้านคุณลักษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา โดยภาพรวม อยู่ในระดับ 
“มาก” เรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) มีอุดมการณ์เสียสละและ
พร้อมจะอุทิศตน เวลาเพื่อการศึกษาอยู่เสมอ 2) มีวิสัยทัศน์และความรู้ความเข้าใจในการจัด
การศึกษาของทอ้งถ่ิน และ 3) มีความตระหนกัในบริบทของสังคมและชุมชนทอ้งถ่ิน 
   5.6  ด้านความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา โดยภาพรวม อยู่ในระดับ 
“มาก” เรียงตามล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหาน้อยใน 3 ล าดบัแรก คือ 1) ชุมชนและสถานศึกษา
ร่วมกนัก าหนดวิสัยทศัน์และเป้าหมายในการจดัการศึกษา 2) เกิดหรืออาศยัอยู่ในชุมชนท่ีตั้งของ
สถานศึกษา และ 3) ชุมชนใหก้ารสนบัสนุนสถานศึกษาอยา่งเหมาะสม และต่อเน่ือง 
  6. การวิเคราะห์ปัจจยั (Factor Analysis) พบว่า ตวัแปรท่ีทดสอบด้วยวิธีบาร์ทเลทท ์ 
มีความสัมพนัธ์กันเพียงพอท่ีระดับนัยส าคัญ 0.05 และเม่ือสกัดปัจจยั พบว่า ปัจจยัทั้ง 5 ด้าน 
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สามารถอธิบายตวัแปรได้ประมาณร้อยละ 57.04 นอกจากน้ี เม่ือหมุนแกนด้วยวิธี Obligne แล้ว  
จะไดค้่าน ้ าหนกัปัจจยั (Factor Loading) ซ่ึงสามารถแยกปัจจยัออกเป็น 5 ดา้น ดงัน้ี ปัจจยัท่ี 1 ดา้น
คุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา ปัจจยัท่ี 2 ดา้นคุณลกัษณะของครู ปัจจยัท่ี 3 ดา้นผลงานของ
สถานศึกษา ปัจจยัท่ี 4 ด้านคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา และ 5 ดา้นความสัมพนัธ์
ระหว่างชุมชนกับสถานศึกษา ซ่ึงปัจจัยทั้ ง 5 ด้าน มีความสัมพันธ์ต่อการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใกลเ้คียงกนั และคะแนนปัจจยั (Factor Score) ไม่แตกต่างกนั
มากนกั 
 การวจัิยระยะที ่2 สร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี และการทดลองใช ้
  1. การสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ เป็นการสังเคราะห์ขอ้มูลจากการศึกษาสภาพ 
ปัญหา ความตอ้งการ ประสิทธิภาพ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงเป็นการวิจยัระยะท่ี 1 การศึกษาเอกสารต่าง ๆ แล้ว
น าไปก าหนดเป็นกรอบแนวคิดในการสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ  ดงัน้ี 
   1.1  สภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยรวมอยู่
ในระดบั “มาก” เน่ืองจากระเบียบ กฎหมาย ไดก้ระจายอ านาจ และก าหนดบทบาทหนา้ท่ีให้องคก์ร
ชุมชนและทอ้งถ่ินเขา้ไปมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ท าใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
เขา้ไปมีบทบาทโดยการปฏิบติัหนา้ท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนดทั้ง 12 ประการ อนัเป็นบทบาทท่ีส าคญั
ในการควบคุม ก ากบัดูแล และส่งเสริมการจดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา 
   1.2  ปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยรวม
พบวา่มีปัญหาอยูใ่นระดบั “ปานกลาง” แต่มีขอ้สังเกตวา่คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานอาจ
ยงัจ าแนกบทบาทหนา้ท่ีระหวา่งโรงเรียนกบับทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษาไม่ชดัเจน และ
เม่ือได้พิจารณาเป็นรายขอ้พบว่า แต่ละปัญหามีแนวโน้มจะเพิ่มข้ึน หากไม่แก้ไขอาจท าให้เกิด
ปัญหาในอนาคตได ้ดงันั้น ผูว้ิจยัจึงไดก้ าหนดตวัแปรในการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานเพื่อให้มีสมรรถนะ 3 ดา้น คือ ดา้นความรู้ความสามารถ (Cognitive Competency) ดา้นเจต
คติ (Affective Competency) และดา้นทกัษะการปฏิบติั (Performance Competency) และเป็นกรณี
จ าเป็นเร่งด่วนท่ีตอ้งน ามาเป็นตวัแปรในการก าหนดการจดักิจกรรมแทรก 
   1.3  ความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโดยรวม 
มีความตอ้งการอยู่ในระดบั “มาก” ทุกดา้น โดยเฉพาะการพฒันาตนเอง ท่ีตอ้งการมากท่ีสุด คือ
ตอ้งการมีความรู้เก่ียวกบับทบาทหน้าท่ีและแนวปฏิบติัของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
ต้องการพฒันาวิธีการท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะ ต้องการมีความรู้ความเข้าใจในการก าหนด
นโยบาย และวางแผนการศึกษา ตลอดจนต้องการรู้แหล่งค้นควา้ข้อมูลข่าวสารทางการศึกษา  
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ข้อค้นพบดังกล่าวจึงได้น ามาเป็นตัวแปรในการสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ เพื่อให้
สอดคล้องกบัการประเมินความตอ้งการ (Need Assessment) ของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน 
   1.4  ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ดา้น
ความรู้ความสามารถ เม่ือเขา้ไปปฏิบติัหน้าท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนดแล้ว ได้แสดงออกถึงความรู้
ความสามารถโดยการแสดงความคิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะมากนอ้ยเพียงใด พบวา่ คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ความสามารถไม่เพียงพอในการปฏิบติัหนา้ท่ีตามท่ีกฎหมายก าหนด 
โดยเฉพาะดา้นวิชาการ งบประมาณ การบริหารบุคคล และการบริหารทัว่ไป ถึงแมจ้ะเขา้ร่วมการ
ประชุมทุกคร้ัง แต่ก็ยงัไม่ค่อยกลา้แสดงความคิดเห็น หรือให้ค  าแนะน าแก่ผูบ้ริหารโรงเรียน ดงันั้น 
ขอ้คน้พบดงักล่าว ผูว้จิยัจึงไดน้ ามาเป็นตวัแปรในการก าหนดการจดักิจกรรมเพิ่มประสิทธิภาพ 
   1.5  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานมี 5 ดา้น คือ 1) ดา้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารสถานศึกษา 2) ดา้นคุณลกัษณะ
ของครู 3) ดา้นผลงานของสถานศึกษา 4) ดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
และ  5) ด้านความสัมพันธ์ระหว่างชุมชนกับสถานศึกษา โดยทั้ ง 5 ด้าน มีผลต่อการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่เม่ือพิจารณาตวัแปรใน
แต่ละปัจจยัแลว้ จะมีตวัแปรบางตวัท่ีสามารถน ามาก าหนดกิจกรรมเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีได ้โดยเฉพาะความเป็นผูน้ า และมีมนุษยส์ัมพนัธ์ท่ีดี มีความประพฤติดี มีความช่ือสัตยสุ์จริต 
มีความรู้ทางดา้นวชิาการ และความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ นอกจากนั้น เป็นขอ้จ ากดัของตวัแปรท่ีตอ้ง
ใช้เวลาในการสะสมประสบการณ์สักระยะหน่ึง เช่น มีความเสียสละ เอาใจใส่ต่อนักเรียน 
สถานศึกษามีช่ือเสียงเป็นท่ียอมรับของชุมชน ส าหรับตวัแปรอ่ืน ๆ สามารถใช้ประกอบในการ
พิจารณาบุคคลท่ีจะเขา้มาเป็นคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานได ้เช่น ศิษยเ์ก่าสถานศึกษา การ
อุทิศเวลา และการมีเวลาวา่งเพียงพอท่ีจะเขา้ร่วมกิจกรรมของโรงเรียน มีความผูกพนัและรู้สึกเป็น
เจา้ของโรงเรียน เป็นตน้ 
   1.6  รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ  ตวัแปรท่ีน าไปเป็นองค์ประกอบในการสร้าง
รูปแบบ คือ 1) ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ 2) ความตอ้งการในการพฒันาตนเอง และ 
3) ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน โดยใช้แนวคิดจากการศึกษาทฤษฎีระบบ (Systematic Approach) ทฤษฎีการเรียนรู้ 
(Learning Approach) ทฤษฎีการมีส่วนร่วม (Participation Approach) และหลกัการบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน (School-based Management) มาเป็นกรอบแนวคิดในการจดักิจกรรมแทรก 
นอกจากน้ี ตวัแปรท่ีเป็นองคป์ระกอบในการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
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สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มาก าหนดกิจกรรมเพิ่มประสิทธิภาพทั้งก่อน และหลงัการปฏิบติัหน้าท่ี
เพื่อให้มีสมรรถนะเชิงคุณภาพใน 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ความเข้าใจ (พุทธิพิสัย) (Cognitive 
Domain) ดา้นเจตคติ (จิตพิสัย) (Affective Domain) และดา้นทกัษะการปฏิบติังาน (ทกัษะพิสัย) 
(Psychomotor Domain)  รายละเอียด ดงัน้ี 
     1.6.1 ดา้นความรู้ความเขา้ใจ (Cognitive Domain) เป็นการจดักิจกรรมโครงการ
ฝึกอบรม และศึกษาดูงานของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน หลักสูตร
ประกอบด้วย 1) พระราชบัญญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 2) บทบาทหน้าท่ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3) การสร้างและการท างานเป็นทีม 4) นโยบายและการวางแผนการพฒันา
สถานศึกษา 5) การบริหารงบประมาณ และแหล่งขอ้มูลทางการศึกษา การติดต่อส่ือสาร การติดตาม
และประเมินผลการปฏิบติังาน 6) ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ มีการประเมินผลก่อน และ
หลงัการฝึกอบรม โดยใช้แบบสอบถาม และแบบทดสอบเพื่อวดัความรู้ความเขา้ใจ (Pre-test and 
Post-test) โดยมีวิทยากรบรรยายให้ความรู้ และใช้เวลาการฝึกอบรม 1 วนั การประเมินผลมีก่อน 
และหลงัการฝึกอบรม ใชแ้บบทดสอบ 2 ชุด คือ ชุดท่ี 1 เป็นแบบทดสอบเก่ียวกบัความรู้ความเขา้ใจ
พื้นฐานทางการบริหารและการจดัการศึกษา และชุดท่ี 2 เป็นแบบทดสอบเก่ียวกบัความรู้ความ
เขา้ใจพื้นฐานของกฎหมายการศึกษา บทบทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน การ
ทดสอบหลงัการฝึกอบรม ไดก้ าหนดการทดสอบไว ้2 คร้ัง 
     1.6.2 ดา้นเจตคติ (Affective Domain) เป็นการจดักิจกรรมต่อเน่ืองจากการ
ฝึกอบรม โดยให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคมไปศึกษาดูงาน
เพื่อให้มีเจตคติในการปฏิบติังานตามบทบาทหน้าท่ี ท่ีกฎหมายก าหนดสถานท่ีศึกษาดูงาน ไดแ้ก่ 
โรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอด็ อ าเภอเมืองร้อยเอ็ด จงัหวดัร้อยเอ็ด เป็นโรงเรียนมธัยมศึกษาขนาดใหญ่
พิเศษ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 15 คน โรงเรียนมีผลงานดีเด่นหลายดา้น เช่น 
การบริหารและการจดัการศึกษา การประกนัคุณภาพ การปฏิรูปการเรียนรู้ และการบริหารโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐาน ใช้เวลาในการศึกษาดูงาน 1 วนั มีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานทั้ง 2 โรงเรียน ใน 4 ดา้น คือ ดา้นวิชาการ ดา้นงบประมาณ ดา้นการบริหารงาน
บุคคล และดา้นการบริหารทัว่ไป  จากนั้น มีการสรุปถอดบทเรียนและแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างกนั 
วดัและประเมินผลโดยใชแ้บบประเมินตนเอง 
     1.6.3 ดา้นทกัษะการปฏิบติังาน (Psychomotor Domain) ให้คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติัหน้าท่ีในสถานการณ์จริง โดยเบ้ืองตน้มีการก าหนดสถานการณ์
จ าลองเพื่อเป็นกรณีศึกษา มีการประเมินผล และหลังจากนั้นเป็นการประชุมคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม เป็นเวลา 2 ภาคเรียน คือ ภาคเรียนท่ี 2/2554 
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และภาคเรียนท่ี 1/2555 ทั้งน้ี เพื่อให้มีทกัษะในการปฏิบติังานตามท่ีกฎหมายก าหนด  มีผูเ้ช่ียวชาญ
และผูท้รงคุณวุฒิ ดา้นการบริหารและการจดัการศึกษา ท าหน้าท่ีนิเทศ ก ากบั และติดตามผลการ
ปฏิบติังานเป็นระยะ ๆ การวดัและประเมินผลโดยใชก้รณีศึกษาประเมินทกัษะก่อนการปฏิบติังาน
จริง และเม่ือมีการปฏิบติังานจริงใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินกระบวนการควบคุม
คุณภาพ (PDCA) 
   1.7  การตรวจสอบและยืนยนัองคป์ระกอบในการสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบัติหน้าท่ี ได้ตรวจสอบและยืนยนัความถูกต้อง โดยการสนทนากลุ่ม (Focus Group 
Discussion) กบัผูท้รงคุณวฒิุ แลว้มีความเห็นสรุปได ้ดงัน้ี 
     1.7.1 เห็นชอบองค์ประกอบตามรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติ
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยเนน้ใหมี้ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัการปฏิบติั
หนา้ท่ี 
     1.7.2 เห็นชอบในกิจกรรมการฝึกอบรมและการศึกษาดูงานโรงเรียนท่ี
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีผลการปฏิบัติหน้าท่ีดีเด่น และฝึกปฏิบัติหน้าท่ีใน
สถานการณ์จริง ซ่ึงอาจเป็นโรงเรียนเดียว หรือหลายโรงเรียนก็ได ้แลว้น าผลท่ีไดม้าเปรียบเทียบ 
แลว้เลือกเฉพาะประเด็นท่ีเห็นวา่แต่ละแห่งมีความดีเด่นและส าคญั 
     1.7.3 เห็นชอบกิจกรรมท่ีก าหนดซ่ึงมีความครอบคลุมการปฏิบติังานตาม
บทบาทหน้าท่ีในด้านความรู้  เจตคติ และทักษะ และตัวช้ีวดัผู ้บริหารสถานศึกษา ครู และ
คณะกรรมการสถานศึกษา ส่วนหลกัเกณฑ์การประเมินอาจใช้แบบทดสอบ การสังเกตพฤติกรรม 
หรือการสัมภาษณ์ และถา้จะให้เกิดความรอบคอบ ควรพิจารณาปัญหา สาเหตุและแนวทางในการ
แกไ้ขปัญหาดว้ย 
     1.7.4 การปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์จริง  ควรมีการนิเทศ ก ากบั ติดตาม และ
ประเมินผล จากผูเ้ช่ียวชาญทุกระยะ 
     1.7.5 หลกัสูตรการฝึกอบรมแต่ละหวัขอ้  ควรก าหนดวตัถุประสงค ์กิจกรรม
การเรียนรู้ และการประเมินผล  ควรก าหนดเวลาในแต่ละหวัขอ้ให้สอดคลอ้งกบัสภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีจริง 
     1.7.6 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการประเมินผลทั้ง 3 ดา้น คือ ความรู้ เจตคติ และทกัษะ 
ควรใชแ้บบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินตนเอง เป็นตน้ 
  2. การทดลองใช ้มีรายละเอียด ดงัน้ี 
   2.1  ด้านความรู้ความเข้าใจ โดยการจัดโครงการฝึกอบรมและการสัมมนา
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม จ านวน 15 คน  หลกัสูตรท่ีใชใ้นการ
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ฝึกอบรม ประกอบดว้ย สาระส าคญัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  บทบาทหน้าท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา่ดว้ยคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2543 การท างานเป็นทีม การก าหนดนโยบายและการวางแผนพฒันา
สถานศึกษา การบริหารงบประมาณ แหล่งข้อมูลทางการศึกษา การติดต่อส่ือสารและการ
ประเมินผลการศึกษา ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์เม่ือส้ินสุดการฝึกอบรมแลว้ ไดท้  าการ
วดัและประเมินผล โดยใชแ้บบทดสอบ 2 ชุด ชุดแรก เป็นแบบทดสอบความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบั
พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน และชุดท่ี 2 เป็นแบบทดสอบความรู้ความเขา้ใจพื้นฐานเก่ียวกบัการบริหารและการจดั
การศึกษา มีการทดสอบก่อนการฝึกอบรม โดยการประเมินภูมิหลงัของแต่ละคน ให้เขียนประวติั 
ปัญหาการปฏิบติัหน้าท่ี และแนวทางการแก้ไขปัญหา ความคาดหวงัและความตอ้งการพฒันา
ตนเอง ส่วนการประเมินความรู้ความเข้าใจ และเจตคติ ใช้แบบทดสอบเป็นแบบปรนัย 25 ข้อ  
หลงัการฝึกอบรม โดยการทดสอบ 2 คร้ัง นอกจากน้ี การประเมินทกัษะ และความรู้ความสามารถ 
เป็นกรณีศึกษาเก่ียวกบัปัญหาในการจดัการศึกษา โดยการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา ทางเลือกใน
การแกไ้ข ผลกระทบในแต่ละวิธี และการตดัสินใจแกปั้ญหา และเม่ือปฏิบติังานแลว้เสร็จ  มีการ
ประเมินผลโดยใช้แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินผลกระบวนการควบคุมคุณภาพ ส่วน
การประเมินผล ด้วยทดสอบ ชุดท่ี 1 การทดสอบความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับสาระส าคญัของ
พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน พบวา่คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 54.93 ส่วนหลงั
การฝึกอบรม ทดสอบ คร้ังท่ี 1 คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 
70.10 และคร้ังท่ี 2 มีความรู้ความเขา้ใจ ร้อยละ 91.20 และชุดท่ี 2 ทดสอบก่อนการฝึกอบรม พบวา่ 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความรู้ความเข้าใจร้อยละ 52.00 และหลงัการฝึกอบรม  
คร้ังท่ี 1 มีความรู้ความเขา้ใจเพิ่มข้ึนร้อยละ 79.73 และคร้ังท่ี 2 มีความรู้ความเขา้ใจเพิ่มข้ึนร้อยละ 
95.73 
   2.2  ดา้นเจตคติ ให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปศึกษาดูงานท่ีโรงเรียน
สตรีศึกษาร้อยเอด็ อ าเภอเมืองร้อยเอ็ด จงัหวดัร้อยเอ็ด ทั้งน้ี ให้ ศึกษาดูงานเก่ียวกบับทบาท อ านาจ
หนา้ท่ี และการปฏิบติัหนา้ท่ีในการบริหารและการจดัการสถานศึกษาดา้นวิชาการ งบประมาณ การ
บริหารบุคคล และการบริหารทัว่ไป และหลงัการศึกษาดูงาน ให้สรุปผลถอดบท เรียนท่ีได้จาก
การศึกษาดูงาน ทั้ง 4 ดา้น ร่วมกนัการประเมินผล ใชแ้บบประเมินตนเอง แบบวดัและประเมินผล 
พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีเจตคติท่ีดีต่อการปฏิบติัหนา้ท่ี เช่น ความพร้อมเพียง
และการตรงต่อเวลาในการมาประชุม มีการแสดงความคิดเห็นและเสนอแนะในท่ีประชุม การมี
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ส่วนร่วมในการช่วยเหลือจดัหาทุนทรัพยม์าสนับสนุนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนให้แก่
โรงเรียน และการใหค้วามร่วมมือกบัโรงเรียนในการพฒันาและการจดัการศึกษาตามความสามารถ 
เป็นตน้ 
   2.3  ดา้นทกัษะ ให้ไปปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์จริง เป็นการประชุมคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม ระหว่างประชุมมีการนิเทศ ก ากบั ติดตามผลการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีเป็นระยะ ๆ จากผูท้รงคุณวุฒิดา้นการผูป้ระเมินภายนอกท่ีไดรั้บการรับรองจาก สมศ. 
ผูบ้ริหารสถานศึกษา และผูว้ิจยั  ส่วนการวดัและประเมินผล ใชแ้บบสังเกตพฤติกรรม และแบบ
ประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่  มีทกัษะในการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีดีข้ึนกวา่เดิม เช่น มาประชุมตรงเวลา สนใจท่ีจะเรียนรู้เก่ียวกบัการบริหารและการจดั 
การศึกษา มีความสามารถในการเป็นผูน้ าสูงข้ึน สามารถส่ือสาร/ซักถามปัญหาและขอ้สงสัยในท่ี
ประชุมไดดี้ข้ึน นอกจากน้ียงัสามารถเสนอปัญหาตลอดจนขอ้มูลต่าง ๆ มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
ในระหวา่งประชุมไดแ้สดงออกถึงการเป็นสมาชิกท่ีดีในท่ีประชุม มีวุฒิภาวะทางอารมณ์ ส่วนการ
ประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ พบวา่ ส่วนใหญ่มีส่วนร่วมในการจดัท าแผนพฒันาโรงเรียน
และพิจารณาการจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน โดยใชก้ระบวนการวางแผน (Plan) การปฏิบติั (Do) การ
ตรวจสอบประเมินผล (Check) และการปรับปรุงแกไ้ข (Action) อยา่งครบวงจร 
   2.4  สรุปผลการน ารูปแบบไปทดลองใช ้
     2.4.1 การเตรียมการ เป็นการสร้างกรอบแนวคิดพื้นฐานเก่ียวกบัการบริหาร
และการจดัการศึกษาตามแนวการปฏิรูปการศึกษา 
     2.4.2 การประเมินผลก่อนการด าเนินการ เป็นการประเมินผลดา้นความรู้ความ
เขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ และความสามารถพื้นฐาน 
     2.4.3 การด าเนินการ เป็นการพฒันาความรู้ความเขา้ใจ และเจตคติต่อการ
บริหารและการจดัการศึกษา 
     2.4.4 การปฏิบติัการ เป็นการพฒันาทกัษะในการปฏิบติัหนา้ท่ีในสถานการณ์
จริง  ใชก้ระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั 
     2.4.5 การประเมินหลังการด าเนินการ เป็นการประเมินประสิทธิผลการ
ด าเนินการโดยการประเมินความสามารถในการปฏิบติัหนา้ท่ีตามบทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานในความรู้ความเขา้ใจ เจตคติ และทกัษะ 
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   2.5  การวดัและประเมินผลการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน เม่ือส้ินสุดการทดลองใช้ โดยการประเมินความรู้ความสามารถ ในการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชแ้บบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม แบบประเมินตนเอง 
และแบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ 
 การวิจัยระยะที่  3 การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั   
  น าผลการวิเคราะห์การประเมินผลหลงัการทดลองใช้รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพการ
ปฏิบติัหน้าท่ีจากการวิจยัระยะท่ี 2 มาเป็นแนวทางในการก าหนดยุทธศาสตร์ จากนั้นน าเสนอ
ผูท้รงคุณวุฒิเพื่อร่วมกันตรวจสอบยืนยนัความถูกต้อง โดยการสนทนากลุ่ม (Focus Group 
Discussion) ประกอบด้วย ผูท้รงคุณวุฒิ ด้านการบริหารจัดการศึกษาท้องถ่ิน คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และผูบ้ริหารสถานศึกษา โดยได้ร่วมกนัตรวจสอบรูปแบบท่ีก าหนดใน
ยุทธศาสตร์ ผลการตรวจสอบและยืนยนัยุทธศาสตร์ สรุปไดว้่ายุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพ
การปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วน
จงัหวดั มีองคป์ระกอบท่ีส าคญั คือ 
   1. การศึกษาสภาพปัจจุบนั ปัญหาความตอ้งการประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ 
และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน  
   2. สร้างหลกัสูตรการฝึกอบรมและเอกสารประกอบการฝึกอบรม   
   3. การด าเนินการฝึกอบรม   
   4. การให้คณะกรรมการบริหารสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีส่วนร่วมในการบริหารและ
การจดัการศึกษา  
   5. การศึกษาดูงานโรงเรียนท่ีประสบความส าเร็จในด้านการบริหารและการจัด
การศึกษา  
   6. การประเมินประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน   
   7. การสัมมนาผูท้รงคุณวฒิุเพื่อตรวจสอบและรับรองรูปแบบการจดักิจกรรมแทรก   
  ผลการตรวจสอบและยนืยนัรูปแบบจากผูท้รงคุณวฒิุ  ยงัมีความเห็นวา่ 
   1. แนวทางท่ีก าหนดเป็นยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติ ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษา เนน้ท่ีกระบวนการปฏิบติัเป็นส าคญั   
   2. แนวทางท่ีก าหนดเป็นยทุธศาสตร์อยูบ่นพื้นฐานขอ้มูลในเชิงกวา้งและลึก   
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   3. หลกัสูตรการฝึกอบรม อาจมีความเหมาะสมเฉพาะโรงเรียนท่ีเป็นโรงเรียนน าร่อง
ท่ีทดลองเท่านั้น เน่ืองจากแต่ละโรงเรียนมีบริบทแตกต่างกนั   
   4. แนวทางการปฏิบติัท่ีก าหนดข้ึนสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ทั้ งหลักการและ
กระบวนการ  
   5. ควรน าไปทดลองใช้กับโรงเรียนอ่ืน เพื่อเป็นการยืนยนัถึงประสิทธิภาพ และ
คุณภาพของแนวทางตามยทุธศาสตร์ท่ีไดก้ าหนด 

 
5.2 อภิปรายผล 
 
 การวจิยัคร้ังน้ีผูว้จิยัไดก้  าหนดหวัขอ้ในการอภิปรายผลเป็น 3 ระยะ คือ 
 การวิจัยในระยะที่ 1 ท าให้ทราบสภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานในปัจจุบนั ปัญหา ความตอ้งการ ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ และปัจจยัท่ีส่งผล
ต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ประเด็นท่ีน ามาอภิปรายผลการวจิยั  มีดงัน้ี 
  1. การศึกษาสภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า
โดยรวมอยูใ่นระดบั “มาก” โดยเฉพาะการมีส่วนร่วมในการบริหารจดัการดา้นวิชาการ งบประมาณ 
การบริหารบุคคล และการบริหารทัว่ไปของสถานศึกษา การใหค้วามเห็นชอบรายงานผลการด าเนิน 
งานประจ าปี และการจดัท าสาระหลกัสูตรให้สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของทอ้งถ่ิน ซ่ึงสอดคลอ้ง
กับระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ ว่าด้วยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2543 
พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 40 พระราชบญัญติัระเบียบบริหารราชการ
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 มาตรา 38 และพระราชบญัญติัระเบียบขา้ราชการครูและบุคลากร
ทางการศึกษา พ.ศ. 2547 มาตรา 26 ซ่ึงกฎหมายเหล่าน้ีไดบ้ญัญติัให้มีคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน และมีการก าหนดบทบาทและอ านาจหน้าท่ีไว้เป็นการเฉพาะ แสดงให้เห็นว่า
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีความจ าเป็น และมีความส าคญัต่อการจดัการศึกษาของ
โรงเรียน เพราะเป็นเสมือนผูแ้ทนคนในชุมชนท่ีจะเป็นกลไกในการเช่ือมโยงนโยบายของรัฐไปสู่
ชุมชนท่ีตั้งของโรงเรียนเพื่อพฒันาผูเ้รียนไปสู่ความเป็นพลเมืองดี อนัเป็นพื้นฐานการศึกษาตลอด
ชีวติ คือ น าไปสู่ เก่ง ดี และมีความสุข ของผูเ้รียน ประกอบกบัส านกัทดสอบทางการศึกษา (2554)  
เห็นว่าองค์ประกอบส าคัญประการหน่ึงของการจัดการศึกษา คือคณะกรรมการสถานศึกษา 
ขั้นพื้นฐานเป็นคณะบุคคลท่ีช่วยผลักดันให้เกิดการขับเคล่ือนในการจัดการเรียนการสอน 
การส่งเสริมสนบัสนุนการด าเนินกิจการต่าง ๆ ของสถานศึกษา ตามท่ีกฎหมายก าหนด สอดคลอ้ง
กบั กมล  สุดประเสริฐ (2541) ท่ีศึกษาระบบการประเมินคุณภาพ และมาตรฐานการศึกษาขั้น
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พื้นฐาน พบว่า การมีส่วนร่วมของชุมชนทุกระดบั มีส่วนกระตุน้ให้การจดัการเรียนการสอนใน
สถานศึกษาและนอกสถานศึกษาด าเนินไปอย่างต่อเน่ืองและมีคุณภาพ ส่วนการติดตามและ
ประเมินผลอยา่งมีส่วนร่วมของคนในชุมชน จะช่วยให้การท างานของครู และสถานศึกษามีทิศทาง
ยิง่ข้ึน อนัเป็นการช่วยส่งเสริมให้สถานศึกษาไดพ้ฒันาไปตามเป้าหมาย และทิศทางท่ีเกิดจากความ
ตอ้งการของคนในชุมชน ขณะเดียวกนัก็สมควรพฒันาให้คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
มีความเข็มแข็งโดยการเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาทั้ง 4 ดา้น อยา่งเป็นรูปธรรม คือ ดา้น
วิชาการ ด้านบริหารบุคคล ด้านงบประมาณ และด้านบริหารทัว่ไป อย่างไรก็ตาม บทบาทและ
อ านาจหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีเป็นอยูใ่นปัจจุบนั ท่ีพบส่วนใหญ่จะเป็น
ในรูปของการบริจาคทรัพยสิ์นส่ิงของ หรือเสียสละแรงงาน เม่ือมีกิจกรรมร่วมกบัสถานศึกษา  แต่
จากขอ้คน้พบในงานวจิยัน้ี พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีบทบาทเปล่ียนไปจากเดิม
โดยเฉพาะการให้ความเห็นชอบแผนปฏิบติัการประจ าปีของสถานศึกษา และการปฏิบติัหน้าท่ีอ่ืน
ตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้สังกดัของสถานศึกษา ซ่ึงเกิดจากโครงสร้างการกระจาย
อ านาจการจดัการศึกษาตามมาตรา 39 แห่งพระราชบญัญติัการศึกษา พ.ศ. 2542 ดงัท่ีกล่าวขา้งตน้ 
ดงันั้น  คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานจึงควรตระหนกัในบทบาทหนา้ท่ี  อนัเป็นผลมาจาก 
กฎหมายการศึกษาท่ีก าหนดให้มีอ านาจหน้าท่ีเพิ่มข้ึน สอดคล้องกับงานวิจยัของ พิษณุ  ตุลสุข 
(2548) วเรวรรณ  เถ่ือนนาดี (2544) ท่ีเห็นสอดคล้องตรงกันว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานควรมีอ านาจหนา้ท่ีในการจดัการศึกษาโดยการก ากบั ส่งเสริม และสนบัสนุนสถานศึกษาใน  
4 ดา้น คือ ดา้นวชิาการ ดา้นงบประมาณ ดา้นบริหารบุคคล และดา้นบริหารทัว่ไป 
   ขอ้คน้พบเพิ่มเติมจากงานวิจยัดงักล่าว คือ การให้ชุมชนเขา้มามีส่วนร่วมเป็นการ
เสริมสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน  การประสานงานกบัองคก์ร ทั้งภาครัฐและ
เอกชนเพื่อให้สถานศึกษาเป็นแหล่งวิทยาการของชุมชน และการมีส่วนร่วมในการพฒันาชุมชน
และทอ้งถ่ิน ซ่ึงสอดคลอ้งกบัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 29 ท่ีก าหนดให้
สถานศึกษาร่วมกบับุคคล ครอบครัว ชุมชน องคก์รชุมชน องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน เอกชนหรือ 
องค์กรเอกชน องค์การวิชาชีพ สถาบนัทางศาสนา สถานประกอบการ และสถาบนัสังคมอ่ืน 
ส่งเสริมความเข็มแข็งของชุมชน โดยจดักระบวนการเรียนรู้ภายในชุมชน เพื่อให้ชุมชนมีการจดั
การศึกษาอบรม มีการแสวงหาความรู้ ขอ้มูล ข่าวสาร และรู้จกัเลือกสรรภูมิปัญญา และวิทยาการ
ต่าง ๆ เพื่อพัฒนาชุมชนให้สอดคล้องกับสภาพปัญหา และความต้องการ รวมทั้ งหาวิธีการ
สนบัสนุนให้มีการแลกเปล่ียนประสบการณ์การพฒันาระหว่างชุมชน คณะอนุกรรมการส่งเสริม
ความเข้มแข็งของชุมชนในส านักงานการปฏิรูปการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2548) ได้
เสนอแนะขอ้ท่ีสอดคล้องกบัการขอ้คน้พบในการวิจยัคร้ังน้ี คือ ความเขม้แข็งของชุมชนในการ
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พฒันาประกอบดว้ย 4 ดา้น คือ 1) ปรับวิธีคิด ทศันคติ และพฤติกรรมของบุคลากรภาคราชการให้
เป็นฝ่ายสนบัสนุน และส่งเสริมให้ฝ่ายประชาชนและชุมชนเป็นผูล้งมือกระท าดว้ยตนเอง หรือมี
ส่วนร่วมในการกระท าทุกขั้นตอน 2) ปรับกลไกลมาตรการ ระบบงาน และระเบียบภาครัฐให้
สนบัสนุนการท างานตามแนวทางส่งเสริมความเขม้แข็งของชุมชน และพฒันาแบบองคร์วมท่ีมีคน
เป็นศูนยก์ลางการพฒันา 3) จดัระบบสนบัสนุน ส่งเสริมให้การด าเนินกิจกรรม กระบวนการเรียนรู้
ในชุมชน และกิจกรรมเสริมสร้างความเขม้แข็งของชุมชนให้เป็นไปอยา่งต่อเน่ือง และ 4) ประสาน
และระดมความร่วมมือทางสังคมทุกดา้น เพื่อสนบัสนุนให้ชุมชนจดักระบวนการเรียนรู้ของคนใน
ชุมชนได้อย่างมีคุณภาพ ให้ประชาชนรวมตวัเป็นประชาคมและองค์กรชุมชนท่ีเขม้แข็ง มีองค์
ความรู้ท่ีเป็นทั้งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน และความรู้สากลเขา้มาสนับสนุนให้ชุมชนสามารถเผชิญกับ
ปัญหาวกิฤตต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ การด าเนินการตามท่ีกล่าวมาขา้งตน้จะช่วยให้ชุมชนเขา้
มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ และก่อให้เกิดความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่ง
สถานศึกษากบัชุมชน 
  2. ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ในการจดัการศึกษา 
พบวา่ ปัญหาส่วนตวัและปัญหาอ่ืน ๆ ในภาพรวมอยูใ่นระดบั “ปานกลาง” โดยเฉพาะการมีรายได้
นอ้ยหรือมีฐานะทางเศรษฐกิจค่อนขา้งต ่า ไม่เอ้ือต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีในการจดัการศึกษา ประกอบดว้ย 
สภาพเศรษฐกิจชะลอตวัท าให้ชุมชนสนับสนุนสถานศึกษาน้อยลง สอดคล้องกับงานวิจยัของ 
โสภาส โอพริก (2540) ท่ีศึกษาประสิทธิภาพการปฏิบติังานของคณะกรรมการโรงเรียนในโครงการ
พฒันาทรัพยากรมนุษย ์จงัหวดันครศรีธรรมราช ท่ีพบวา่ คณะกรรมการโรงเรียนในโครงการพฒันา
ทรัพยากรมนุษยมี์ประสิทธิภาพในการปฏิบติังานโดยภาพรวม ทุกด้าน และรายดา้นอยู่ในระดบั 
ปานกลาง ปัญหาในการปฏิบติังานของคณะกรรมการของโรงเรียน คือ คณะกรรมการไม่มีเวลา
ให้กบัโรงเรียน ขาดความรู้ในนโยบาย แผนแม่บท แผนพฒันา และแผนงานของโรงเรียน การ
ท างานยงัไม่เป็นระบบ โรงเรียนขาดการประชาสัมพนัธ์การด าเนินการดา้นต่าง ๆ ของโรงเรียน 
กรรมการโรงเรียนไม่ไดมี้ส่วนร่วมในการติดตามผลการปฏิบติังานของโรงเรียน ขาดงบประมาณ
ในการด าเนินงาน งานวจิยัของ คเณศ พงศสุ์วรรณ (2545) ท่ีพบวา่ ปัญหาอุปสรรคใ์นการปฏิบติังาน
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน คือ ขาดการระดมทรัพยากรในท้องถ่ินมาพัฒนา
สถานศึกษา การขาดความรู้ความเข้าใจในบทบาทหน้าท่ี และการประสานงานกับชุมชน เพื่อ
สนบัสนุนการพฒันาการศึกษา และปัญหาท่ีพบนอ้ยสุด คือ การมีส่วนร่วมในการบริหารงานบุคคล  
นอกจากน้ี กรรมการตอ้งการเพิ่มประสิทธิภาพในการปฏิบติัหนา้ท่ีของตนโดยการศึกษาดูงาน การ
อบรมสัมมนา การได้รับสวสัดิการและเสริมสร้างขวญัก าลังใจ การจดัตั้ งชมรม และการสร้าง
เครือข่ายคณะกรรมการ การเปิดโอกาสให้ชุมชนเขา้มาร่วมในการคดัเลือกคณะกรรมการตามความ
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เหมาะสม และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ  นิเวศ  เจริญศกัด์ิ (2547) ท่ีศึกษาสภาพและปัญหาการ
ปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัส านกังานเขต
พื้นท่ีการศึกษาสมุทรสงคราม พบว่า ชาวบา้นส่วนมากยากจน จึงช่วยโรงเรียนได้น้อย และ
กรรมการสถานศึกษาส่วนใหญ่มุ่งประกอบอาชีพของตน จึงปฏิบติัหนา้ท่ีไดไ้ม่เต็มท่ี ประกอบกบั
องค์กรส่วนท้องถ่ิน องค์กรชุมชนไม่เห็นความส าคญัของการจัดการศึกษา จึงไม่ค่อยจดัสรร
งบประมาณสนบัสนุนทางดา้นการศึกษา แต่จะมุ่งจดัสรรงบประมาณส่วนใหญ่ไปพฒันาดา้นระบบ
สาธารณูปโภค เช่น ถนน ไฟฟ้า น ้ าประปา ซ่ึงเห็นเป็นรูปธรรมชัดเจนกว่า ในขณะท่ีการลงทุน
ทางดา้นการศึกษาตอ้งเห็นผลในระยะยาว เช่น เด็กเก่ง เด็กดี และมีความสุข เป็นตน้ 
  3. ความตอ้งการปฏิบติัหน้าท่ีในการจดัการศึกษา พบว่า ความตอ้งการในการก าหนด
นโยบาย แผนและการปฏิบติั โดยภาพรวม อยู่ในระดบั “มาก” โดยเฉพาะความตอ้งการสร้าง
ความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา ความตอ้งการให้ขอ้มูลเพื่อใช้ในการวางแผนพฒันา
การศึกษา และมีส่วนร่วมประชุมจดัท าแผนพฒันาการศึกษา และแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา 
ตลอดจนมีความตอ้งการมีส่วนร่วมปรับปรุงแก้ไขปัญหาและอุปสรรคในการจดัการศึกษาของ
สถานศึกษาซ่ึงการคน้พบจากงานวิจยัน้ี สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ชาติชาย  พานิชชอบ (2544)  
ท่ีศึกษาแนวโนม้บทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในอนาคตโดยใชร้ะเบียบวิธีวิจยั
แบบเดลฟาย  (Delphi Technique) พบวา่ บทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในการ
ก ากบักิจการของสถานศึกษา ด้านวิชาการ มีบทบาทในการร่วมวางแผนงานด้านวิชาการกบั
โรงเรียน การก าหนดนโยบายให้สถานศึกษาจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ินให้สอดคลอ้งกบัความตอ้งการ
ของผูเ้รียนและชุมชน โดยมีแหล่งเรียนรู้ทั้งภายในและภายนอก และการก ากบัดูแลให้มีการท าและ
ปฏิบติัตามแผน ด้านงบประมาณ มีบทบาทในการวางแผนจดัสรรงบประมาณอย่างเหมาะสม  
การก าหนดแนวทางการใช้งบประมาณอยา่งมีประสิทธิภาพ และการใชง้บประมาณตรงตามเวลา 
ท่ีก าหนดในแผน ดา้นบริหารงานบุคคล มีบทบาทในการร่วมก าหนดนโยบายและก ากบัให้บุคลากร
จดัท ารายงานผลการปฏิบติังานและการพฒันางานประจ าปี และดา้นบริหารทัว่ไป มีบทบาทในการ
รักษาความปลอดภยัของสถานศึกษา ส่วนบทบาทของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในการ
ส่งเสริมสนบัสนุนกิจการของสถานศึกษา ดา้นวิชาการ มีบทบาทในการส่งเสริมระบบประกนั
คุณภาพดา้นวชิาการ การแสวงหาภูมิปัญญาทอ้งถ่ินการส่งเสริมประสบการณ์ดา้นการศึกษา และจดั
กระบวนการเรียนรู้โดยยดึผูเ้รียนเป็นส าคญั ดา้นงบประมาณ มีบทบาทในการจดัตั้งกองทุนส าหรับ
นกัเรียน และบุคลากรการจดัซ้ือ จดัจา้งของสถานศึกษา และการบริหารงบประมาณแบบมุ่งผลงาน 
ดา้นบริหารงานบุคคล มีบทบาทในการส่งเสริมคุณธรรม จริยธรรม จรรยาบรรณในวิชาชีพครู และ
การสร้างขวญัก าลังใจ ด้านบริหารทัว่ไป มีบทบาทในการให้โรงเรียนมีการจดัท าระบบข้อมูล
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สารสนเทศของเด็กในเขตบริการ การให้โรงเรียนปฏิบติัตามนโยบายของหน่วยงานตน้สังกดั และ
การใชผ้ลวิจยัเป็นขอ้มูลในการตดัสินใจ และยงัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Chapel (1995) ท่ีศึกษา
การมีส่วนร่วมของผูป้กครองในการร่วมตดัสินใจในโรงเรียน ท่ีพบวา่ 1) ผูป้กครองส่วนใหญ่แสดง
ความคิดเห็นว่าเขาไม่ได้มีส่วนร่วมหรือมีส่วนร่วมในระดับน้อยท่ีสุด ในการร่วมตดัสินใจใน
โรงเรียน เช่น การจา้งครู การจดัท าแผนแม่บทของโรงเรียน การคดัเลือกครู เป็นตน้ 2) ผูป้กครอง
เห็นดว้ยในระดบั “มาก” มกัจะเป็นเร่ืองจดัหาทุน และขยายอาคารโรงเรียน 3) ผูป้กครองมีความ
ตอ้งการเขา้ไปมีส่วนร่วมในการตดัสินใจของโรงเรียนทุก ๆ เร่ือง เช่น การจดัหาทุนโรงเรียน การ
ขยายอาคารเรียน การก าหนดเป้าหมายของโรงเรียน การประเมินผลการปฏิบติังานของครู การเลือก
กิจกรรมนอกหลกัสูตรของนกัเรียน และการออกกฎระเบียบส าหรับควบคุมพฤติกรรมของนกัเรียน 
และ 4) ผูป้กครองมีความตอ้งการมากท่ีสุด ในเร่ืองการประเมินครู และผูบ้ริหารโรงเรียน การเลือก
ครูฝึกสอนกีฬา การคดัเลือกครูใหม่ และการคดัเลือกผูบ้ริหารโรงเรียน ดงันั้น จะเห็นว่าความ
ตอ้งการของชุมชนท่ีตอ้งการเขา้ไปมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา จึงมีมาตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบนั 
   ส่วนขอ้คน้พบท่ีส าคญัอีกประการหน่ึง  คือ  ความตอ้งการพฒันาตนเอง โดยเฉพาะ 
ในเร่ืองเก่ียวกับความต้องการรู้บทบาทหน้าท่ี  และแนวปฏิบติัของคณะกรรมการสถานศึกษา 
ตอ้งการพฒันาวิธีการท างานร่วมกนัเป็นหมู่คณะ และตอ้งการมีความรู้ความเขา้ใจในการก าหนด
นโยบายและวางแผนการศึกษา ตลอดจนต้องการรู้แหล่งข้อมูลข่าวสารทางด้านการศึกษา ซ่ึง
สอดคลอ้งกบัการวิจยัของ นเรศ  ห้ินนุกูล (2544) พบว่า ปัญหาการมีส่วนร่วมในการปฏิบติังาน
ส่วนใหญ่ของคณะกรรมการสถานศึกษา ไดแ้ก่ ขาดความรู้ความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ี ไม่มีเวลา 
ไม่กล้าแสดงความคิดเห็น ขาดการประสานงานระหว่างสถานศึกษากับคณะกรรมการของ
สถานศึกษา นอกจากน้ีการด าเนินงานของคณะกรรมการสถานศึกษาท่ีไม่บรรลุเป้าหมาย มีสาเหตุ
มาจาก 1) คณะกรรมการสถานศึกษาไม่เข้าใจหน้าท่ีความรับผิดชอบของตนเองอย่างถูกต้อง  
2) คณะกรรมการสถานศึกษาขาดความคิดริเร่ิม ส่วนมากจะเป็นผูต้าม และ 3) โรงเรียนให้
ความส าคญัต่อคณะกรรมการสถานศึกษานอ้ยเกินไป ดงันั้น จึงเห็นวา่ปัญหาท่ีพบเจอเป็นอุปสรรค
ต่อการมีส่วนร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษาท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ปัจจุบนัทราบถึงปัญหาเป็นอย่างดี จึงมีความต้องการท่ีจะพฒันาตนเองใน ทุกด้าน นอกจากน้ี 
ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2549) ไดเ้สนอใหแ้ต่ละโรงเรียนประชุมประเมินผลงานในรอบ
ปีท่ีผา่นมาวา่ มีความส าเร็จและปัญหาอุปสรรคอะไรบา้งและร่วมกนัวางแผนส าหรับอนาคตต่อไป 
ส าหรับคณะกรรมการโรงเรียนตอ้งไดรั้บการฝึกอบรมเก่ียวกบัการบริหาร เช่น การตดัสินใจ การสั่ง
การ การแกปั้ญหา กลุ่มสัมพนัธ์ การวางแผน หลกัสูตรการเรียนการสอน งบประมาณ การบริหาร
บุคคล และผูบ้ริหารโรงเรียนต้องได้รับการฝึกอบรมเพิ่มเติมเก่ียวกับทักษะภาวะผูน้ า ฉะนั้น  
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ความตอ้งการในการพฒันาตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษา จึงเป็นไปตามพระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 8 ท่ีวา่การจดัการศึกษาให้ยึดหลกั 1) เป็นการศึกษาตลอดชีวิต
ส าหรับประชาชน (Education for All) และ 2) ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา (All for 
Education)  
  4. ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานในการจดัการศึกษา  ในด้านความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา โดยรวมอยู่ใน
ระดบั มาก โดยเฉพาะการมีถ่ินก าเนิดหรืออาศยัอยู่ในชุมชนท่ีตั้งสถานศึกษา ความเป็นศิษยเ์ก่าของ
สถานศึกษา และความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งชุมชนกบัสถานศึกษา สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ  อมรวิชช์  
นาครทรรพ (2543) และ ชญัญา  อภิปาลกุล (2544) ท่ีศึกษาวิจยั การศึกษากบัวิถีชุมชนพบวา่ ปัจจยัท่ีมี
ผลต่อการท างานระหว่างโรงเรียนกบัชุมชน คือ ชุมชนมีระบบเครือญาติท่ีเขม้แข็ง ชุมชนมีผูน้ าท่ี
เขม้แขง็ และความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งบุคคลในชุมชน  เช่น  ผูน้ าชุมชน นกัการเมืองทอ้งถ่ิน ศิษยเ์ก่า
สถานศึกษา และผูป้ระกอบการในชุมชน ซ่ึงเป็นปัจจยัในทางบวก ส าหรับปัจจยัในทางลบ พบว่า 
องค์ประกอบประชากรเปล่ียนแปลงผูม้าอยูใ่หม่ไม่ผูกพนักบัโรงเรียนและชุมชน ความยากจนของ
คนในชุมชนและชุมชนไม่ศรัทธาโรงเรียน 
   ปัจจยัดา้นคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา โดยรวมอยู่ในระดบัมาก คือ  
มีอุดมการณ์เสียสละและพร้อมจะอุทิศตน เวลาเพื่อการศึกษาอยูเ่สมอมีความเป็นผูน้ าและมีมนุษย์
สัมพนัธ์ท่ีดี  มีวสิัยทศัน์และความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาของทอ้งถ่ิน และมีความตระหนกั
ในบริบทของสังคมและชุมชนทอ้งถ่ินคณะกรรมการสถานศึกษาอุทิศเวลาวา่งเพียงพอท่ีจะเขา้มามี
ส่วนร่วมกิจกรรมของสถานศึกษา สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ  ชูชาติ  พ่วงสมจิตร (2541) ท่ีศึกษา
ปัจจยัท่ีส่งผลต่อปัญหาอุปสรรคการมีส่วนร่วมของชุมชนกบัโรงเรียนประถมศึกษา กรุงเทพมหานคร 
พบวา่ ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการมีส่วนร่วม คือ ชุมชนมีความรู้สึกวา่ตนเองเป็นเจา้ของโรงเรียนและตอ้ง
มีหน้าท่ีต่อโรงเรียน ความรู้สึกดงักล่าวมกัจะอยู่ในรูปโรงเรียนของเรา การเป็นศิษยเ์ก่า การเป็น
บุคคลท่ีมีส่วนร่วมในการก่อตั้ง และและท านุบ ารุงโรงเรียน การเป็นผูป้กครองนกัเรียน เป็นตน้ เม่ือ
มีความรู้สึกเป็นเจ้าของโรงเรียน ชุมชนก็จะอุทิศแรงกาย แรงใจ และเวลาให้อย่างสม ่าเสมอ 
นอกจากน้ีชุมชนเกษตรกรรมจะใหค้วามร่วมมือมากกวา่ชุมชน อุตสาหกรรม ปัจจยัดา้นคุณลกัษณะ
ของผูบ้ริหารสถานศึกษา โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก คือผูบ้ริหารสถานศึกษาตอ้งมีความเป็นผูน้ า
และมีมนุษยส์ัมพนัธ์ท่ีดี มีความประพฤติดี มีความซ่ือสัตยสุ์จริต มีความรู้ทางดา้นวิชาการ และมี
ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ ซ่ึงสอดคล้องกับส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2544) 
ท่ีก าหนดวา่ ผูท่ี้จะเป็นผูบ้ริหารสถานศึกษาตน้แบบในการบริหารและจดัการศึกษาท่ีส่งเสริมปฏิรูป
การเรียนรู้ตามแนวทางท่ีก าหนดในพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ควรมีคุณสมบติั 
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กล่าวคือ ตอ้งเป็นผูน้ าทางวิชาการ เป็นผูส่้งเสริมความสัมพนัธ์และความร่วมมือกบัชุมชนในการ
พฒันาการศึกษา และมีบทบาทในการส่งเสริมชุมชนแห่งการเรียนรู้ มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรคใ์น
การจดัการเรียนการสอน การส่งเสริมเทคโนโลยีสารสนเทศมาใช้มนการเรียนการสอน และ
สามารถบริหารจดัการทรัพยากรท่ีมีอยูใ่หเ้กิดประสิทธิภาพสูงสุด ดงันั้นคุณลกัษณะของผูบ้ริหารจึง
มีผลอย่างยิ่งต่อการบริหารและการจดัการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งการบริหารในรูปคณะบุคคล 
หรือคณะกรรมการ ผูบ้ริหารสถานศึกษาตอ้งประพฤติตนเป็นแบบอยา่ง เป็นผูน้ าการเปล่ียนแปลง 
ผูบ้ริหารตอ้งใชแ้บบภาวะผูน้ าหลายระดบั ผสมผสานกนัคือ นอกจากใชแ้บบภาวะผูน้ าดา้นเทคนิค
และภาวะผูน้ าดา้นมนุษยแ์ลว้ยงัตอ้งใช้ภาวะผูน้ าทางการศึกษา ภาวะผูน้ าเชิงสัญลกัษณ์ และภาวะ
ผูน้ าทางวฒันธรรมประกอบดว้ย 
   ปัจจยัดา้นคุณลกัษณะของครู โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก คือ ครูตอ้งมีความรักความ
สามคัคีของหมู่คณะครูในสถานศึกษา มีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียน และมี
ความเสียสละ อดทน และปฏิบติัการสอนตรงต่อเวลา ทั้งน้ีเน่ืองจากครูตอ้งเป็นแบบอยา่งท่ีดีของ
นกัเรียน และเป็นผูส้ร้างสมาชิกใหม่ของสังคมให้เป็นทรัพยากรมนุษยท่ี์มีคุณภาพ ธรรมชาติของ
อาชีพครูเป็นอาชีพท่ีตอ้งเก่ียวขอ้งสัมผสักบับุคคลอ่ืนอยู่เสมอ ฉะนั้นผูมี้อาชีพครูจึงตอ้งเป็นผูใ้ฝ่รู้ 
ใฝ่เรียน และพึ่ งพฒันาตนเองอย่างต่อเน่ืองอยู่เสมอจึงจะเป็นผูมี้ความรู้ความสามารถในการ
พฒันาการสอนตลอดจนการถ่ายทอดความรู้ให้แก่ผูเ้รียนไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบกบัครู
ตอ้งประพฤติปฏิบติัตนเป็นแบบอย่างท่ีดีแก่เด็กชุมชน สอดคล้องกบังานวิจยั ชูชาติ พ่วงสมจิตร 
(2541) ท่ีวา่ความศรัทธาของชุมชนท่ีมีต่อโรงเรียน เช่น ผลการเรียนดี นกัเรียนสามารถสอบชิงทุน
หรือสอบเขา้สถาบนัมีช่ือเสียงได ้โรงเรียนไดรั้บรางวลัชนะเลิศ เกิดจากครูเอาใจใส่ต่อการจดัการ
เรียนการสอนจึงท าให้เด็กในโรงเรียนชนะเลิศการประกวด ผลงานทางวิชาการ และยงัสอดคลอ้ง
กบัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2544) ท่ีก าหนดว่า ครูท่ีดีตอ้งเป็นผูน้ าทางวิชาการ 
เป็นผูส่้งเสริมความสัมพนัธ์และความร่วมมือกบัชุมชนในการพฒันาการศึกษา และมีบทบาทในการ
ส่งเสริมชุมชนแห่งการเรียนรู้ มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ในการจดัการเรียนการสอน การส่งเสริม
เทคโนโลยสีารสนเทศมาใชใ้นการเรียนการสอน และสามารถบริหารจดัการทรัพยากรท่ีมีอยูใ่ห้เกิด
ประสิทธิภาพ 
   ปัจจยัด้านผลงานของสถานศึกษา โดยภาพรวมอยู่ในระดบัมาก คือ สถานศึกษา
จะตอ้งมีนกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาแลว้ศึกษาต่อในสถาบนัอุดมศึกษาเพิ่มข้ึน สถานศึกษามีช่ือเสียง 
และเป็นท่ียอมรับของชุมชน และสถานศึกษาต้องมีการจดัแสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครู
นักเรียนท่ีได้รับรางวลั ทั้งน้ีเน่ืองจากปัจจุบนันักเรียนมีอตัราส่วนการศึกษาในระดบัอุดมศึกษา
เพิ่มข้ึน ซ่ึงสถานศึกษาจะตอ้งจดัการเรียนการสอนให้เป็นท่ียอมรับของชุมชนและผูป้กครอง และ
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การท่ีมีผูส้ าเร็จการศึกษาเขา้ศึกษาต่อในระดบัอุดมศึกษาเพิ่มข้ึน จึงเป็นตวัช้ีวดัคุณภาพของการ
จดัการเรียนการสอนในแต่ละโรงเรียน  และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ชูชาติ  พ่วงสมจิตร (2541)  
ท่ีพบว่า  ความศรัทธาของชุมชนท่ีมีต่อโรงเรียน หากโรงเรียนสร้างความศรัทธาให้กบัชุมชนได ้
เช่น ผลการเรียนดี นักเรียนสามารถสอบชิงทุนหรือสอบเขา้สถาบนัมีช่ือเสียงได้ โรงเรียนได้รับ
รางวลัชนะเลิศ ครูอาจารย์เอาใจใส่ต่อเด็กโรงเรียนชนะการประกวด ผลงานทางวิชาการ ความ
คาดหวงัให้โรงเรียนมีคุณภาพไม่เป็นรองโรงเรียนอ่ืน ส่ิงเหล่าน้ีจะท าให้ชุมชนเกิดความศรัทธาต่อ
โรงเรียน และพร้อมท่ีจะมามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 
   ผลจากการวิเคราะห์ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานทั้ง 5 ด้านดงักล่าว มีผลต่อการจดัการศึกษาไม่แตกต่างกนั  
ดงันั้น จึงเป็นขอ้คน้พบท่ียนืยนัไดว้า่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานซ่ึงเป็นผูแ้ทนของคนใน
ชุมชนจะเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาจะตอ้งมีปัจจยัดงัท่ีกล่าวมาแลว้ในเบ้ืองตน้เป็นส าคญั 
 การวิจัยระยะที่ 2 ขอ้คน้พบในการน ารูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพไปทดลองใช้ในด้าน
ความรู้ความเขา้ใจ โดยวธีิการฝึกอบรม พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีความรู้ความ
เขา้ใจพื้นฐานทางการบริหารและการจดัการศึกษาเพิ่มข้ึน ก่อนท่ีจะเขา้รับการฝึกอบรม ซ่ึงโดย
หลกัการแลว้การฝึกอบรมเป็นกิจกรรมท่ีส าคญัประการหน่ึงในกระบวนการบริหารและการจดัการ 
ทรัพยากรมนุษยใ์นองคก์ร เป็นกิจกรรมท่ีสามารถช่วยให้องคก์รเพิ่มพูนประสิทธิภาพ และประสบ
ผลส าเร็จตามเป้าหมาย กิจกรรมและกระบวนการในการฝึกอบรมเป็นกิจกรรมการพฒันาท่ีจะ
น าไปสู่แนวทางการแกไ้ขปัญหาในองคก์ารไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ  จะช่วยใหด้ าเนินกิจกรรมบรรลุ
วตัถุประสงค ์และสัมฤทธ์ิผลตามเป้าหมาย สอดคลอ้งกบัส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2546) 
นเรศ  ห้ินนุกูล (2544) และ คเณศ  พงศสุ์วรรณ (2545) ท่ีวา่การฝึกอบรมเป็นกระบวนการเพิ่มพูน
ความรู้ความสามารถและทกัษะของบุคลากร เพื่อให้สามารถท างานร่วมกนัไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ
ทั้งในสภาพการณ์ปัจจุบนัและอนาคต โดยมุ่งพฒันาทั้งองค์การและทรัพยากรบุคคล ดั้งนั้นการ
ฝึกอบรมจึงเป็นกระบวนการพฒันาบุคลากรในดา้นความรู้ความสามารถทกัษะและทศันคติในช่วง
ระยะเวลาท่ีไม่มากนกั ซ่ึงข้ึนอยูก่บัวตัถุประสงคแ์ละความตอ้งการของหน่วยงาน ซ่ึงโดยปกติเวลา
ท่ีใชใ้นการฝึกอบรมจะสั้นกวา่ระยะเวลาท่ีใชใ้นการศึกษาหลกัสูตรปกติ ดงันั้นการท่ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานและผูบ้ริหารสถานศึกษาไดรั้บความรู้ โดยการฝึกอบรมจึงตอบสนองต่อการ
บริหารองค์การหรือหน่วยงานอย่างแทจ้ริง แมว้่าองค์การนั้นจะมีนโยบายและแผนงานท่ีดีเลิศ
เพียงใดก็ตาม ถา้หากคนหรือผูป้ฏิบติังานขาดประสบการณ์ ขาดความรู้ความสามารถ  นบัวา่ล าบาก
ยากยิง่ท่ีจะบริหารงานใหบ้รรลุเป้าหมายหรือใหไ้ดผ้ลดีตามความมุ่งหมาย  แต่ในทางตรงกนัขา้มถา้
เราได้ทรัพยากรบุคคลท่ีมีความรู้ความสามารถ ขา้มาปฏิบติังาน ก็จะเป็นตวัจกัรส าคญัท่ีช่วยให้
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องค์การมีประสิทธิภาพและสัมฤทธิผลตามเป้าหมายได้ไม่ยากนักส าหรับการศึกษาดูงานนอก
สถานท่ีเพื่อให้คณะกรรมการสถานศึกษามีเจตคติท่ีดี พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
และผูบ้ริหารสถานศึกษามีเจตคติท่ีดีเพิ่มข้ึน เพราะการศึกษาดูงานเป็นช่วงแสวงหาขอ้ความรู้ใน
แง่มุมต่าง ๆ ในสภาพท่ี เป็นจริง โดยใช้กระบวนการคิดอย่างมีระบบมีเหตุผล หรือใช้
กระบวนการวิจยัเป็นตวัน าไปสู่การปฏิบติั การศึกษาดูงานนับว่าเป็นการส่ือการสอนประเภท
เทคนิค  และวิธีการหน่ึงท่ีจะท าให้ผูเ้รียนไดมี้โอกาสไดรั้บประสบการณ์ตรงจากแหล่งวิทยาการ
นอกห้องเรียน ไม่ว่าจะเป็นสถานท่ีส าคญั วตัถุ ส่ิงของ หรือบุคคลส าคญั ท่ีไม่สามารถน ามาใน
ห้องเรียนไดผู้เ้รียนไดมี้โอกาสรู้จกัชุมชนดีข้ึน มีความพร้อมและรู้จกัปรับตวั กบัชีวิตความเป็นอยู่
ในสังคมได้เป็นอย่างดี นอกจากน้ียงัเป็นการส่งเสริมด้านนันทนาการอีกด้วย ดงันั้นขอ้คน้พบท่ี
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและผูบ้ริหารสถานศึกษา เม่ือศึกษาดูงานนอกสถานท่ีแลว้มี
เจตคติท่ีดีข้ึน จึงสอดคลอ้งกบัการศึกษาของ Lueck (1988) ไดท้ดลองผลของการศึกษานอกสถานท่ี  
ท่ีมีต่อผลการพฒันาทศันคติทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนเกรด 9  วิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป ท่ีพบว่า
กลุ่มนกัเรียนท่ีเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป ท่ีศึกษานอกสถานท่ีดว้ยให้ผลจาการทดสอบทศันคติ
ทางวิทยาศาสตร์สูงกวา่กลุ่มท่ีเรียนโดยไม่ไดไ้ปศึกษานอกสถานท่ีอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 0.05  
และสรุปผลการศึกษาเพิ่มเติมวา่การศึกษานอกสถานท่ีมีคุณค่าต่อประสบการณ์ของผูเ้รียนมากข้ึน 
นอกจากน้ี ยงัมีการวิจยัท่ีสนบัสนุนเร่ืองของการศึกษาดูงานอีกหลายประเด็น Bateson (1981) ได้
ศึกษาความส าพนัธ์ของสมาชิกในกลุ่มไปศึกษานอกสถานท่ีระหวา่งนกัเรียนท่ีมีต่อครู และครูมีต่อ
นกัเรียน จากการศึกษาคลา้ยกนัของ Oloke (1982) ไดศึ้กษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้และทศันคติ
ต่อวิชานิเวศวิทยา ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาในไนจีเรีย ระหว่างนักเรียนท่ีเรียน 2 กลุ่ม กลุ่ม
ควบคุมใช้การสอนตามหลกัสูตรของรัฐ ส่วนกลุ่มทดลองใชว้ิธีประยุกตก์ารสอนโดยใช้การเรียน 
ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน ผลจากการศึกษาพบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้และทศันคติท่ีมี
ต่อวิชานิเวศวิทยาของกลุ่มทดลองดีกวา่กลุ่มควบคุมจากผลการวิจยัท่ีเก่ียวกบัการศึกษาดูงาน หรือ
การศึกษานอกสถานท่ีดงัท่ีกล่าวมาแลว้พอสรุปไดว้่าการศึกษาดูงานหรือการศึกษานอกสถานท่ีมี
ความส าคญัต่อกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นอย่างยิ่งและมีลักษณะเด่นท่ีจะช่วยให้ผูส้อนและ
ผูเ้รียนมีความเข้าใจกันมากข้ึน ช่วยสร้างความสัมพนัธ์ระหว่างกลุ่ม ระหว่างผูส้อนกับผูเ้รียน  
ละระหวา่งโรงเรียนกบัชุมชนไดเ้ป็นอยา่งดี  การศึกษาดูงานช่วยให้ผูเ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ท่ีคงทน
ถาวร (Woolever, 1987) ดงันั้นคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและผูบ้ริหารสถานศึกษา  
จึงมีเจตคติท่ีดีข้ึน ภายหลงัจากการศึกษาดูงาน   
 



242 

   ส าหรับดา้นทกัษะ ท่ีก าหนดใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไปปฏิบติัหนา้ท่ี
ในสถานการณ์จริง พบว่า คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและผูบ้ริหารสถานศึกษา มีทกัษะ
ในการปฏิบติัหนา้ท่ีดีข้ึนทั้งในบทบาทหนา้ท่ี และการบริหารจดัการศึกษา โดยเฉพาะความสามารถ
ในการเป็นผูน้ า ทั้งน้ี การเรียนรู้โดยการปฏิบติัจึงเหมาะสมกบัผูใ้หญ่ (Adults Learn by Doing) จาก
การศึกษาวจิยัของ (Porter, 1985) พบวา่ ภายใน 1 ปี ผูใ้หญ่จะลืมวิชาท่ีเรียนมา (โดยวิธีการอ่านหรือ
ฟังบรรยาย) อย่างน้อย 50 เปอร์เซ็นต์ ในเวลา 2 ปี จะลืม 80 เปอร์เซ็นต์ แต่ความรู้ความช านาญ 
ใหม่ ๆ ท่ีจดัอบรมจะจ าไดดี้ข้ึน ถา้ไดมี้โอกาสปฏิบติัหรือใชใ้นทนัทีและบ่อยข้ึน ซ่ึงเป็นการอธิบาย
ว่าท าไมการเรียนโดยการลงมือปฏิบติั (On-the-job-training) จึงเป็นวิธีการท่ีดีหรือได้ผลดีท่ีสุด 
เพราะเม่ือกลบัจากการฝึกอบรมก็จะไดน้ าไปปฏิบติัก่อนท่ีจะลืม และปฏิบติับ่อยเขา้ก็จะเกิดความ
ช านาญ นอกจากน้ี จากการศึกษาของ Simon (1984) พบวา่ จุดศูนยก์ลางในการจูงใจใหเ้กิดการเรียน
ของผูใ้หญ่อยู่ท่ีปัญหา และปัญหาเหล่านั้นจะตอ้งเป็นความจริง โดยทัว่ไปแลว้เทคนิคและวิธีการ
สอนท่ีดีและมีประสิทธิภาพเป็นเทคนิคการสอนท่ีอาจจะกล่าวถึงหลักหรือทฤษฎีทั่วไปแล้ว
ช้ีให้เห็นว่าจะน าเอาหลกัหรือทฤษฎีนั้นไปใช้ในทางปฏิบติัไดอ้ยา่งไร แต่จากการศึกษาปรากฏว่า
ผูใ้หญ่จะเรียนรู้ไดเ้ร็วข้ึน ถา้ให้เขาเร่ิมตน้เรียนจากปัญหาหรือประสบการณ์ตรง หรือในทางปฏิบติั
แล้วน าไปสู่หลกัการหรือทฤษฎีในภายหลงัประสบการณ์มีผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผูใ้หญ่  
เพราะผูใ้หญ่มีประสบการณ์ในชีวติมาก ฉะนั้นการเรียนรู้ของผูใ้หญ่จะตอ้งสัมพนัธ์และสามารถเขา้
ไดก้บัความรู้หรือประสบการณต่างๆท่ีมีอยู่เดิม ถา้ความรู้ใหม่ไม่เหมาะสมหรือตรงกบัส่ิงท่ีเขารู้
หรือคิดอยูก่่อนแลว้ เขาก็จะปฏิเสธหรือคดัคา้นความรู้นั้น ๆ และจะเล่ียงรับเฉพาะท่ีไม่ขดักบัความรู้
หรือประสบการณ์ท่ีมีอยูเ่ดิม ดงันั้น ขอ้คน้พบดงักล่าวท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและ
ผูบ้ริหารสถานศึกษามีทกัษะในการบริหารและจดัการศึกษาดีข้ึน เพราะเป็นการเรียนรู้ท่ีเกิดจากการ
ไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเอง 
 การวิจัยระยะที่  3 การก าหนดยุทธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั ผูท้รงคุณวุฒิไดใ้ห้
ข้อสังเกตของการน า เอาแนวทางท่ีก าหนดตามยุทธศาสตร์ไปใช้ในสถานศึกษาอ่ืน ๆ อาจ
ประยุกตใ์ชไ้ด้แต่เฉพาะหลกัการ และกระบวนการ เน่ืองจากการวิจยัเป็นการศึกษาในเชิงคุณภาพ 
ผูว้จิยัจึงไดท้  าการทดลองเพียงสถานศึกษาเดียว แต่เป็นการทดลองท่ีถึงระดบัปฏิบติั จึงเป็นไปไดท่ี้
จะสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้เฉพาะหลักการและกระบวนการ นอกจากน้ีบริบทของแต่ละ
สถานศึกษาก็มีความแตกต่างกนัทางดา้นวฒันธรรมทอ้งถ่ิน วิถีชีวิตความเป็นอยูข่องชุมชน อาชีพ 
ความเช่ือ ความศรัทธาผูน้ า และค่านิยมของชุมชน เป็นตน้ ส าหรับขอ้มูลพื้นฐานของการสร้าง
รูปแบบในยทุธศาสตร์นั้น ยงัคงมีจุดอ่อนท่ีไม่ไดศึ้กษาในเชิงลึก ดว้ยขอ้จ ากดัของเวลา และอ่ืน ๆ 
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จึงไม่สามารถค้นพบปัญหาในเชิงลึกได้ ดังนั้ น รูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพท่ีก าหนดตาม
ยุทธศาสตร์ จึงอยู่บนพื้นฐานของข้อมูลในเชิงกวา้ง แต่อย่างไรก็ตาม ควรน าไปทดลองใช้กับ
โรงเรียนอ่ืน ๆ เพื่อเป็นการยืนยนัถึงหลกัประสิทธิภาพ และคุณภาพของยุทธศาสตร์ท่ีก าหนด ซ่ึง
การทดลองท่ีขยายวงกวา้งออกไปนั้นก็จะท าให้ยุทธศาสตร์ท่ีก าหนดมีมาตรฐานมากข้ึน และ
สามารถน าไปใชไ้ดอ้ยา่งกวา้งขวางต่อไป 
 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 
 5.3.1 ข้อเสนอในการน าผลการวจัิยไปใช้ 
   5.3.1.1 ให้หน่วยงานทางการศึกษาพฒันาการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานและบุคลากรทางการศึกษาในโรงเรียนให้มีประสิทธิภาพด้านความรู้
ความสามารถในการพฒันาชุมชน เพื่อใหเ้กิดความมัน่คงและย ัง่ยนื 
   5.3.1.2 ใหส้ถานศึกษาเชิญชวนผูป้กครอง ชุมชน และองคก์รในชุมชนเขา้มามีส่วน
ร่วมในการบริหารและการจดัการศึกษา ตลอดจนการข้าร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียนอย่าง
ต่อเน่ืองและสม ่าเสมอ 
   5.3.1.3 ให้สถานศึกษาจดัท าคู่มือการปฏิบติัหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโดยจ าแนกบทบาทหนา้ท่ี การก ากบั ส่งเสริม และสนบัสนุน กบัโรงเรียนใหช้ดัเจน 
   5.3.1.4 ให้หน่วยงานต้นสังกัดของโรงเรียนจัดโครงการฝึกอบรมและสัมมนา
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานอย่างน้อยภาคการศึกษาละ 1 คร้ัง และให้โรงเรียนก าหนด
จดัการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานอยา่งนอ้ยภาคเรียนละ  2  คร้ัง 
   5.3.1.5 ให้โรงเรียนสนับสนุนการสร้างเครือข่ายคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานกบัโรงเรียนอ่ืน ๆ ในพื้นท่ี เพื่อจกัไดมี้การแลกเปล่ียนเรียนรู้และช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะในการวจัิยคร้ังต่อไป 
   5.3.2.1 ควรศึกษารูปแบบความต้องการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานในแต่ละดา้นเพื่อก าหนดหลกัสูตรให้องค์กรปกครองส่วนทอ้งถ่ินซ่ึงเป็นตน้สังกดัน าไป
ด าเนินการพฒันาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อใหมี้ประสิทธิภาพในโอกาสต่อไป 
   5.3.2.2 ควรศึกษาองค์ประกอบบทบาทหน้าท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ทุกระดบั เพื่อเป็นแนวทางในการจดัท าระเบียบ
วา่ดว้ยคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานขององคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
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    5.3.2.3 ควรศึกษาการพฒันารูปแบบการบริหารของคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานส าหรับโรงเรียนสังกดัองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินท่ีถ่านโอน
มาเพื่อใหมี้การบริหารแบบการกระจายอ านาจใหเ้หมาะสมกบัสภาพของแต่ละทอ้งถ่ิน 
    5.3.2.4 ควรศึกษารูปแบบการติดตามและประเมินผลการปฏิบัติงานของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนในเมือง และชนบทเพื่อน าขอ้มูลท่ีไดม้าประยุกตใ์ช้
ใหเ้หมาะสมกบับริบทของแต่ละสถานศึกษา 
    5.3.2.5 ควรศึกษาการพัฒนารูปแบบการสร้างเครือข่ายคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
    5.3.2.6 ควรศึกษาการพัฒนารูปแบบมาตรฐานตัวช้ีวดัการมีส่วนร่วมของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในการจดัการศึกษาท่ีตอบสนองต่อพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 เพื่อใหผ้ลของการวจิยัมีความชดัเจนมากยิง่ข้ึน 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
เร่ือง ยุทธศาสตร์การเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษา 

ขั้นพืน้ฐานโรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดั 
 

----------------------- 

 
ค าช้ีแจง 

1.  แบบสอบถามฉบบัน้ีจดัท าข้ึนเพื่อศึกษาสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ปัญหา ความตอ้งการ
ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี
ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 

2.  แบบสอบถามฉบบัน้ี  แบ่งออกเป็น  6  ตอน  ประกอบดว้ย 
ตอนท่ี  1  สถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม 
ตอนท่ี  2  สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ตอนท่ี  3  ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ตอนท่ี  4  ความตอ้งการในการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น

พื้นฐาน 
ตอนท่ี  5  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ

สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ตอนท่ี  6  ประสิทธิภาพดา้นความรู้ความสามารถ  

 

ขอความกรุณาท่านไดพ้ิจารณาขอ้ค าถามโดยละเอียดและตอบทุกขอ้ ทุกตอน ตามความ
คิดเห็นของท่าน  ขอ้มูลท่ีไดจ้ะเก็บเป็นความลบัและใชเ้ฉพาะในการวจิยัในคร้ังน้ีเท่านั้น  และไม่มี
ส่วนใดท่ีเก่ียวขอ้งกบัการประเมินบุคคลหรือหน่วยงาน รวมทั้งไม่มีผลกระทบหรือก่อใหเ้กิดความ
เสียหายใด ๆ  ต่อต าแหน่งหนา้ท่ีของผูต้อบแบบสอบถาม  และขอ้มูลท่ีไดจ้ะน าเสนอผลการศึกษา
ในภาพรวม 

 
ขอขอบพระคุณทุกท่านท่ีให้ความร่วมมือเป็นอยา่งดียิง่ 

 
อุปกรณ์  ดีเสมอ 

นกัศึกษาปริญญาเอก สาขายุทธศาสตร์การพฒันาภูมิภาค 
มหาวทิยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 
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ตอนที ่ 1  สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 

ค าช้ีแจง  โปรดท าเคร่ืองหมาย    ลงในช่อง  (.......)  หนา้ขอ้ความท่ีตรงกบัความเป็นจริง 
 

1.  เพศ 
(.......)  ชาย (.......)  หญิง 

2.  อาย ุ
(.......)  30- 40  ปี (.......)  41-50  ปี 
(.......)  51-60  ปี (.......)  61  ปี  ข้ึนไป 

3.  ระดบัการศึกษา 
(.......)  ต  ่ากวา่ปริญญาตรี (.......)  ปริญญาตรีหรือเทียบเท่า 
(.......)  สูงกวา่ปริญญาตรี 

4.  อาชีพ 

(.......)  รับราชการ/รัฐวสิาหกิจ (.......)  เกษตรกรรม/รับจา้งทัว่ไป 
(.......)  คา้ขาย/นกัธุรกิจ (.......)  ขา้ราชการบ านาญ 

(.......)  อ่ืน  ๆ  (โปรดระบุ).................................................... 
5.  สถานภาพของผูต้อบแบบสอบถามอยูใ่นกลุ่มใด 

(.......)  ผูแ้ทนผูป้กครอง (.......)  ผูแ้ทนองคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน 
(.......)  ผูแ้ทนองคก์รชุมชน (.......)  ผูแ้ทนศิษยเ์ก่า 
(.......)  ผูท้รงคุณวฒิุ/พระภิกษุสงฆ ์ (.......)  ผูแ้ทนครู 
(.......)  ผูบ้ริหารสถานศึกษา 
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ตอนที่  2  สภาพการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
 

ค าช้ีแจง โปรดพิจารณารายการขอ้ค าถามขา้งล่างน้ีตามสภาพความเป็นจริง แลว้ท าเคร่ืองหมาย   
ลงในช่องระดบัคะแนนแต่ละรายการท่ีก าหนดให ้ ดงัน้ี 

ถา้เห็นวา่ไดป้ฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ให ้ 5 คะแนน 
ถา้เห็นวา่ไดป้ฏิบติัหนา้ท่ีมาก ให ้ 4 คะแนน 
ถา้เห็นวา่ไดป้ฏิบติัหนา้ท่ีปานกลาง ให ้ 3 คะแนน 
ถา้เห็นวา่ไดป้ฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ย ให ้ 2 คะแนน 
ถา้เห็นวา่ไดป้ฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ยท่ีสุด ให ้ 1 คะแนน 

 

สภาพการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ระดับการปฏิบัติหน้าที่ 

5 4 3 2 1 
1.  การก าหนดนโยบายและแผนพฒันาของสถานศึกษา      
2.  การพิจารณาใหค้วามเห็นชอบแผนปฏิบติัการประจ าปีของ

สถานศึกษา 
     

3.  การใหค้วามเห็นชอบในการจดัท าสาระหลกัสูตรใหส้อดคลอ้งกบั
ความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 

     

4.  การก ากบัและติดตามการด าเนินงานตามแผนของสถานศึกษา      
5.  การส่งเสริมและสนบัสนุนใหเ้ด็กทุกคนในเขตบริการไดรั้บ

การศึกษาขั้นพื้นฐานใหไ้ดต้ามมาตรฐาน 
     

6.  การส่งเสริมใหมี้การพิทกัษสิ์ทธิเด็ก ดูแลเด็กพิการ เด็กดอ้ยโอกาส 
และเด็ก ท่ีมีความสามารถพิเศษใหไ้ดรั้บการพฒันาเตม็ตาม
ศกัยภาพ 

     

7.  การมีส่วนร่วมในการบริหารจดัการดา้นวชิาการ  งบประมาณ 
การบริหารงานบุคคล  และการบริหารงานทัว่ไปของสถานศึกษา 

     

8.  การส่งเสริมใหมี้การระดมทรัพยากรเพื่อการศึกษา ตลอดวทิยากร
ภายนอกและภูมิปัญญาทอ้งถ่ินเพื่อเสริมสร้างพฒันาการของ
นกัเรียนทุกดา้น รวมทั้งสืบสานจารีตประเพณี ศิลปวฒันธรรมของ
ทอ้งถ่ินและของชาติ 
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สภาพการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ระดับการปฏิบัติหน้าที่ 

5 4 3 2 1 
9.  การเสริมสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน 

ตลอดจนประสานงานกบัองคก์รภาครัฐและเอกชน เพื่อให้
สถานศึกษาเป็นแหล่งวทิยาการของชุมชนและมีส่วนร่วมในการ
พฒันาชุมชนและทอ้งถ่ิน 

     

10.  ใหค้วามเห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานประจ าปีของ
สถานศึกษาก่อนเสนอต่อสาธารณชน 

     

11.  การแต่งตั้งท่ีปรึกษา และคณะอนุกรรมการเพื่อการด าเนินงานตาม
ระเบียบและตามท่ีเห็นสมควร 

  
   

12.  การปฏิบติัการอ่ืนตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้สังกดั
ของสถานศึกษา 
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ตอนที ่ 3  ปัญหาการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
ค าช้ีแจง โปรดพิจารณารายการขอ้ค าถามขา้งล่างน้ีตามสภาพความเป็นจริง  แลว้ท าเคร่ืองหมาย 
  

ลงในช่องระดบัคะแนนแต่ละรายการท่ีก าหนดให ้ ดงัน้ี 
ถา้เห็นวา่มีปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ให ้ 5 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีมาก ให ้ 4 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีปานกลาง ให ้ 3 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ย ให ้ 2 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ยท่ีสุด ให ้ 1 คะแนน 

 

ปัญหาการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ระดับปัญหา 

5 4 3 2 1 

1.  ปัญหาของคณะกรรมการสถานศึกษา      
1.  ขาดความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ี ระเบียบ และแนว

ปฏิบติัของทางราชการ และขาดการพฒันาตนเอง 
  

   

2.  ขาดความรู้และประสบการณ์ในการจดัการศึกษา การวางแผน  
และการพฒันาหลกัสูตร  จึงท าใหไ้ม่กลา้แสดงความคิดเห็น 

  
   

3.  ขาดทกัษะการประชุม การเป็นวทิยากร  การน าบุคลากรในทอ้งถ่ิน
มาร่วมสอนหรือการถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน 

  
   

4.  ขาดการมีส่วนร่วม เพราะปัญหาทางเศรษฐกิจ และการประกอบ
อาชีพ จึงท าใหไ้ม่ค่อยมีเวลามาร่วมประชุมและกิจกรรมของโรงเรียน 

  
   

5.  ขาดวทิยากรท่ีมีความรู้ความสามารถในการบรรยายหรือจดักิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัวยั และพื้นฐานของกรรมการสถานศึกษา
แต่ละกลุ่ม และเรียนรู้อยา่งมีความสุข มีเจตคติท่ีดีต่อภารกิจหนา้ท่ี 

  
   

6.  ขาดการติดตามความเปล่ียนแปลงดา้นวชิาการและเทคโนโลยใีหม่ ๆ  
ทางดา้นการศึกษา 

  
   

7.  ขาดแรงจูงใจในการท างาน เพราะคณะกรรมการสถานศึกษาเป็นงาน
อาสา ไม่มีค่าตอบแทนในการมาร่วมประชุม 
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ปัญหาการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ระดับปัญหา 

5 4 3 2 1 

2.  ปัญหาของสถานศึกษา      
7.  ผูบ้ริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษาไม่ค่อยมีความสัมพนัธ์กบั

ชุมชนทอ้งถ่ินซ่ึงเป็นท่ีตั้งของสถานศึกษา 
  

   

8.  บุตรหลานท่ีอาศยัอยูใ่นชุมชนไม่ไดเ้ขา้เรียนในสถานศึกษาอนัเป็น
ท่ีตั้งของชุมชนทอ้งถ่ินนั้น 

  
   

9.  สถานศึกษาขาดงบประมาณในการส่งเสริมและพฒันาบุคลากร 
และคณะกรรมการสถานศึกษา 

  
   

10.  ผูบ้ริหารสถานศึกษายดึตนเองเป็นส าคญั และไม่ยอมรับฟังความ
คิดเห็นของคนในชุมชนทอ้งถ่ิน 

  
   

11.  สถานศึกษามีการประชาสัมพนัธ์ผลการด าเนินงานของโรงเรียน
เป็นระยะ ๆ  สม ่าเสมอ และหลากหลายวิธี 

  
   

12.  สถานศึกษามีการก ากบั ติดตามการด าเนินงานให้เป็นไปตาม
แผนปฏิบติัการและรายงานผลใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาทราบ
ตามก าหนดเวลา 

  
   

3.  ปัญหาของชุมชนท้องถิ่น      
13.  ชุมชนไม่มีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียนรู้ของเด็ก และ

ประเมินการจดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา 
  

   

14.  ชุมชนมีผูสู้งอายแุละเด็กเป็นจ านวนมาก  เน่ืองจากพ่อแม่หรือ
ผูป้กครองตอ้งออกไปรับจา้งในชุมชนเมือง หรือต่างจงัหวดั 

  
   

15.  องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน องคก์รชุมชน ไม่เห็นความส าคญัจึงไม่
ค่อยจดัสรรเงินงบประมาณเพื่อสนบัสนุนทางดา้นการศึกษา 

  
   

16.  ชุมชนไดรั้บการพฒันาใหมี้ความรู้ความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ี 
โดยเฉพาะการมีส่วนร่วม การสนบัสนุน การใหค้วามไวว้างใจ และ
การมีส่วนในการดูแลช่วยเหลือนกัเรียน 

  
   

17.  ผูมี้ความรู้ในสาขาต่าง ๆ ในชุมชนเขา้มาเป็นครูภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน 
เป็นวทิยากรช่วยสอนใหค้วามรู้แก่นกัเรียนตามศูนยก์ารเรียนรู้ต่างๆ 

  
   

18.  นกัการเมืองในทอ้งถ่ินมีอิทธิพลต่อการบริหารและการจดัการศึกษา
ของสถานศึกษา 
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ตอนที ่4  ความต้องการปฏิบัติหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
ค าช้ีแจง โปรดพิจารณารายการขอ้ค าถามขา้งล่างน้ีแต่ละขอ้วา่ท่านมีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีใน

การบริหารและการจดัการศึกษาในชุมชนทอ้งถ่ินท่านอยูใ่นระดบัใด  แลว้ท าเคร่ืองหมาย 
 ลงในช่องระดบัคะแนนแต่ละรายการท่ีก าหนดให ้ ดงัน้ี 

ถา้เห็นวา่มีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ให ้ 5 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีมาก ให ้ 4 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีปานกลาง ให ้ 3 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ย ให ้ 2 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ยท่ีสุด ให ้ 1 คะแนน 
 

ความต้องการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ระดับความต้องการ 

5 4 3 2 1 

1.  ด้านการก าหนดนโยบาย การวางแผน และการปฏิบัติหน้าที่      
1.  การศึกษาขอ้มูลเพื่อใชใ้นการวางแผนพฒันาการศึกษาของ

สถานศึกษา 
     

2.  การวางแผนพฒันาการศึกษาและแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา      
3.  การก าหนดนโยบาย ขอ้บงัคบั และแนวปฏิบติัของสถานศึกษา      
4.  การสนบัสนุนการด าเนินงานตามแผนปฏิบติัการของบุคลากรท่ี

เก่ียวขอ้งในการจดัการศึกษาของสถานศึกษา 
     

5.  การจดัสรรงบประมาณ  ตลอดจนวสัดุอุปกรณ์ในการจดัการศึกษา 
ของสถานศึกษา 

     

6.  การพฒันาหลกัสูตรใหส้อดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชนทอ้งถ่ิน      
7.  การประเมินผลการปฏิบติัตามแผนพฒันา และแผนปฏิบติัการ

ประจ าปีของสถานศึกษา 
     

8.  การตรวจสอบการใชง้บประมาณตามแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา      
9.  การจดัหาทุนและบริจาคทรัพยสิ์นสนบัสนุนในการจดัการศึกษาของ

สถานศึกษา 
     

10.  การส ารวจเด็กท่ีอยูใ่นเขตบริการของสถานศึกษาเพื่อน ามาใชใ้นการ
วางแผนการทางการศึกษาร่วมกบัสถานศึกษา 
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ความต้องการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ระดับความต้องการ 

5 4 3 2 1 
11.  การส่งเสริมสนบัสนุนการจดัการศึกษาเพื่อบรรลุเป้าหมายท่ีตวั

ผูเ้รียน เก่ง ดี มีสุข เป็นส าคญั 
     

12.  การส่งเสริมใหชุ้มชนเป็นสถานท่ีในการถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน
ตลอดจนการจดัหาวทิยากรมาใหค้วามรู้แก่นกัเรียน 

     

13.  การติดตามและประเมินผลการเรียนของนกัเรียนใหส้อดคลอ้งกบั
หลกัสูตร 

     

14.  การเสนอขอ้คิดเห็นเพื่อปรับปรุงคุณภาพการจดัการศึกษาของ
สถานศึกษา 

     

2.  การพฒันาตนเองคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน      
15.  มีความรู้ในบทบาทหนา้ท่ี แนวปฏิบติัและความรับผิดชอบท่ีถูกตอ้ง      
16.  มีความรู้ความเขา้ใจในการก าหนดนโยบาย และวางแผนการศึกษา      
17.  มีความรู้ในการจดัท าหลกัสูตรการศึกษาของโรงเรียนหรือหลกัสูตร

ทอ้งถ่ิน 
     

18.  มีความรู้ในการบริหารโรงเรียน เช่น วชิาการ งบประมาณ        
19.  มีความรู้ในการสืบคน้ขอ้มูล ข่าวสารทางดา้นการศึกษา จาก

แหล่งขอ้มูลต่าง ๆ 
     

20.  มีความตอ้งการพฒันาทกัษะในการติดต่อส่ือสาร และการ
ประชาสัมพนัธ์ 

     

21.  มีความรู้ในการก ากบั ติดตาม และประเมินผลการจดัการปฏิบติังาน      
22.  มีความรู้เก่ียวกบัเทคนิคการประชุม และการท างานเป็นหมู่คณะ       
23.  มีความรู้เก่ียวกบัการกระจายอ านาจ การบริหารแบบฐานโรงเรียน      
24.  มีความตอ้งการเขา้ร่วมประชุมสัมมนาท่ีหน่วยงานอ่ืนจดัข้ึน      
25.  มีความตอ้งเอกสารท่ีเก่ียวขอ้ง  และการศึกษาดูงานโรงเรียนตน้แบบ

และโรงเรียนดีเด่นเพื่อน ามาประยกุตใ์ชก้บัโรงเรียน 
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ตอนที ่ 5  ปัจจัยทีส่่งผลต่อการเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษา 
 
ค าช้ีแจง โปรดพิจารณาปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ

สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยปัจจยัเหล่านั้นส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีมากนอ้ยเพียงใด  
แลว้ท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องระดบัคะแนนแต่ละรายการท่ีก าหนดให ้ ดงัน้ี 

ถา้เห็นวา่มีปัจจยัท่ีส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ให ้ 5 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัจจยัท่ีส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีมาก ให ้ 4 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัจจยัท่ีส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีปานกลาง ให ้ 3 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัจจยัท่ีส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ย ให ้ 2 คะแนน 
ถา้เห็นวา่มีปัจจยัท่ีส่งผลต่อการปฏิบติัหนา้ท่ีนอ้ยท่ีสุด ให ้ 1 คะแนน 
 

 
ปัจจัยทีส่่งผลต่อการเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ 

ระดับทีส่่งผลต่อการเพิม่
ประสิทธิภาพ 

5 4 3 2 1 

1.  ด้านความสัมพนัธ์ระหว่างชุมชนกบัสถานศึกษา      
1.  เกิดหรืออาศยัอยูใ่นชุมชนท่ีตั้งของสถานศึกษา      
2.  ชุมชนและสถานศึกษาร่วมกนัก าหนดวสิัยทศัน์และเป้าหมายใน 

การจดัการศึกษา 
     

3.  ชุมชนและสถานศึกษามีโครงการ/กิจกรรมเพื่อการอนุรักษแ์ละ
การพฒันาดา้นศิลปวฒันธรรม และส่ิงแวดลอ้มร่วมกนั 

     

4.  ชุมชนใหก้ารสนบัสนุนสถานศึกษาอยา่งเหมาะสม และต่อเน่ือง      
5.  ชุมชนมีความคาดหวงัต่อสถานศึกษาวา่จะสั่งสอนบุตรหลานของ

ตนใหเ้ป็นคนเก่ง คนดีของชุมชน 
     

2.  ด้านคุณลกัษณะของคณะกรรมการสถานศึกษา      
6.  มีความศรัทธาต่อสถานศึกษา      
7.  มีความเป็นนกัประชาธิปไตยและการรู้จกัยอมรับการเปล่ียนแปลง       
8.  มีอุดมการณ์ เสียสละ พร้อมจะอุทิศตนเพื่อการศึกษา      
9.  มีความรู้ความเขา้ใจในการศึกษาของทอ้งถ่ิน      
10.  มีความตระหนกัในบริบทของสังคมและชุมชน      
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ปัจจัยทีส่่งผลต่อการมีส่วนร่วมในการบริหารและการจัดการศึกษา 

ระดับทีส่่งผลต่อการเพิม่
ประสิทธิภาพ 

5 4 3 2 1 

3.  ด้านคุณลกัษณะของผู้บริหารสถานศึกษา      
11.  มีคุณลกัษณะดา้นบุคลิกลกัษณะ      
12.  มีคุณลกัษณะดา้นความเป็นผูน้ า      
13.  มีคุณลกัษณะดา้นทกัษะทางการบริหารจดัการ      
14.  มีคุณลกัษณะดา้นความรู้ทางวชิาการ      
15.  มีคุณลกัษณะดา้นคุณธรรมจริยธรรมในการบริหาร      

4.  ด้านพฤติกรรมของครูผู้สอน      
16.  มีความรู้ความสามารถในการถ่ายทอดแก่นกัเรียน      
17.  มีความรักสามคัคีในหมู่คณะครูในสถานศึกษา      
18.  เอาใจใส่ต่อการจดัการเรียนการสอน      
19.  มีความเสียสละ อุทิศเวลาและปฏิบติังานตรงต่อเวลา      
20.  มีมนุษยส์ัมพนัธ์และเขา้ร่วมกิจกรรมกบัชุมชนสม ่าเสมอ      

5.  ด้านผลงานของสถานศึกษา      
21.  สถานศึกษามีช่ือเสียงและเป็นท่ียอมรับของชุมชน      
22.  นกัเรียนท่ีส าเร็จการศึกษาไดเ้รียนต่อมากข้ึน      
23  มีการจดัแสดงผลงานหรือจดักิจกรรมของครู และนกัเรียนท่ี

ไดรั้บรางวลั 
     

24.  มีการบริหารดา้นการเงินโปร่งใส และตรวจสอบได ้      
25.  มีการจดัสภาพแวดลอ้มและพฒันาดา้นอาคารสถานท่ีใหเ้อ้ือต่อ

การจดัการเรียนการสอน 
     

 
 

ขอขอบพระคุณทุกท่านท่ีให้ความร่วมมือเป็นอยา่งดียิง่ 
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ภาคผนวก  ข 
 

โครงการอบรมสัมมนาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ 
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โครงการอบรมสัมมนาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดัร้อยเอด็ 

 
---------------------- 

 
1.  หลกัการและเหตุผล 
 

พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  แกไ้ขเพิ่มเติมถึงฉบบัปัจจุบนั มี
สาระส าคญัเก่ียวกบัการบริหารและการจดัการศึกษาโดยยึดหลกัส าคญั 3 ประการ คือ การมีส่วนร่วม
ของประชาชนการกระจายอ านาจ และการบริหารโดยคณะบุคคล จากหลกัการดงักล่าวการบริหาร
และการจดัการศึกษาจึงเป็นการกระจายอ านาจใหค้ณะบุคคลในชุมชนและสังคมเขา้มามีส่วนร่วม
ในการใชอ้ านาจในการบริหารและการจดัการศึกษา  ทั้งน้ี  เพื่อประโยชน์ของชุมชนและทอ้งถ่ิน 
สถานศึกษาขั้นพื้นฐานจึงเป็นสถานศึกษาท่ีบริหารและจดัการศึกษาโดยคนในชุมชนในรูป
คณะกรรมการสถานศึกษา ในปี 2543  กระทรวงศึกษาธิการไดอ้อกระเบียบวา่ดว้ยคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อก าหนดขอบเขตและอ านาจหนา้ท่ีของผูแ้ทนชุมชนท่ีเขา้ไปเป็น
กรรมการสถานศึกษาโดยผูแ้ทนเหล่านั้นมาจากบุคคลหลายฝ่าย เช่น ผูป้กครอง ครู องคก์รชุมชน 
องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน ศิษยเ์ก่า และผูท้รงคุณวฒิุ 

ในการน้ีผูว้ิจยัก าลงัศึกษาเร่ือง  “ยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั”  มีความประสงค์
ท่ีจะเก็บรวบรวมขอ้มูลเบ้ืองตน้ทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  เก่ียวกบัสภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี 
ความรู้ความสามารถ ปัญหา ความตอ้งการ  และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติั
หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั  ในภาค
ตะวนัออกเฉียงเหนือ การทดลองใช ้ แบบสอบถามเพื่อน าไปปรับปรุงเป็นแบบสอบถามฉบบั
สมบูรณ์ จึงไดจ้ดัท าโครงการอบรมสัมมนาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดั
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด โดยมีสถานศึกษาท่ีเขา้ร่วมโครงการ  2  โรงเรียน  ประกอบดว้ย  
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนโพธ์ิทองพิทยาคม และโรงเรียนทุ่งกุลาประชานุสรณ์  
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2.  วตัถุประสงค์ 

1.  เพื่อใหมี้ความรู้เก่ียวกบับทบาทหนา้ท่ี การวางแผน การบริหารและการจดั
การศึกษา การพฒันาหลกัสูตร ตลอดจนแนวทางปฏิบติัท่ีถูกตอ้ง 

2.  เพื่อวเิคราะห์แนวทางการปฏิบติัหนา้ท่ีระหวา่งโรงเรียนกบัชุมชนในการจดั
การศึกษา 

3.  เพื่อทดลองใชแ้บบสอบถามงานวจิยั 
3.  เป้าหมายและวธีิด าเนินการ 

โดยการจดัอบรมสัมมนาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนสังกดัองคก์าร
บริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ จ  านวน 2 โรงเรียน รวม 30 คน การอบรมใชว้ธีิการบรรยาย ดงัน้ี 

1.  บทบาทและอ านาจหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น 
2.  การวเิคราะห์สภาพและปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น

พื้นฐาน 
3.  ทดลองแบบสอบถามโดยการสัมภาษณ์  และตอบแบบสอบถาม 
4.  การสรุปความคิดเห็นและขอ้เสนอแนะเพิ่มเติม 

4.  งบประมาณ  ใชง้บประมาณของผูว้จิยั  จ  านวน  15,000  บาท  ประกอบดว้ย 
1.  ค่าอาหารกลางวนัและอาหารวา่ง จ านวน 3,000 บาท 
2.  ค่าตอบแทนวทิยากร จ านวน 1,500 บาท 
3.  พาหนะเดินทางของผูเ้ขา้รับการอบรม จ านวน 9,000 บาท 
4.  ค่าวสัดุอุปกรณ์ จ านวน 1,500 บาท 

รวมเป็นเงินทั้งส้ิน (หน่ึงหม่ืนหา้พนับาทถว้น) จ านวน   15,000 บาท 
5.  ก าหนดระยะเวลาด าเนินการ 

ก าหนดการอบรมสัมมนาในวนัท่ี  20  มกราคม  2555  ณ  หอ้งประชุมองคก์ารบริหาร
ส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ 
6.  วทิยากร 

1.  นายนิคม สุวพงษ ์ ขา้ราชการบ านาญ อดีตศึกษานิเทศกช์ านาญการพิเศษ
ส านกังานเขตพื้นท่ีการประถมศึกษาร้อยเอ็ด  เขต  1 

2.  นายอุปกรณ์ ดีเสมอ ผูว้จิยั 
3.  นายบุญมี ราญมีชยั ผูช่้วยผูว้จิยั 
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4.  นายธรรมนูญ ภูมิพนัธ์ุ ผูช่้วยผูว้จิยั 
5.  นายวศิรุต ศรีสองเมือง ผูช่้วยผูว้จิยั 

7.  ผู้รับผดิชอบโครงการ 
1.  กองการศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ 
2.  กองกิจการสภาองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอด็ 
3.  ผูว้จิยั 

9.  ผลทีค่าดว่าจะได้รับ 
เม่ือเสร็จส้ินการอบรมสัมมนาแลว้จะท าใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

คณะผูว้จิยั มีความรู้ความเขา้ใจ  ดงัน้ี 
1.  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
2.  การมีส่วนร่วมของชุมชนในการบริหารและการจดัการศึกษา   
3.  สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ี ปัญหา ความตอ้งการ และปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่ม

ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน   
4.  ผลท่ีไดจ้ะน าไปสู่แนวทางการพฒันาการปฏิบติัท่ีท่ีถูกตอ้ง อนัจะส่งผลต่อคุณภาพ

การจดัการศึกษาขององคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั  และองคก์รอ่ืนต่อไป 
 

------------------- 
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การอบรมสัมมนาและทดลองใช้แบบสอบถามพอสรุปได้  ดังนี ้
 

1.  คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานทั้ง  2  โรงเรียน  จ  านวน  30  คน  ใหค้วาม
ร่วมมือทุกขั้นตอน ช่วงเชา้เป็นการบรรยายหวัขอ้ทางวชิาการ  เร่ือง  บทบาทหนา้ท่ีของ
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและแนวทางปฏิบติัท่ีถูกตอ้ง  จากนั้นผูว้จิยัไดต้ั้งประเด็น
ค าถามแลว้ใหผู้ ้เขา้รับการอบรมตอบทีละคนซ่ึงส่วนใหญ่ก็มีความเขา้ใจในบทบาทหนา้ท่ีเพิ่มข้ึน 
จากนั้นไดแ้จกแบบทดสอบเพื่อใหผู้เ้ขา้รับการอบรมไดป้ระเมินตนเองภายหลงัการอบรมแลว้  ส่วน
ในช่วงบ่ายเป็นการแบ่งกลุ่มยอ่ย  2  กลุ่ม ๆ  ละ  15  คน  แต่ละกลุ่มก าหนดใหว้เิคราะห์โดยใชห้ลกั 
Swot  analysis เก่ียวกบัสภาพการมีส่วนร่วมของชุมชนในการบริหารและการจดัการศึกษา  ผูเ้ขา้รับ
การอบรมต่างใหค้วามสนใจและแสดงความคิดเห็นท่ีหลากหลาย  

2.  การทดลองตอบแบบสอบถาม  เพื่อใหผู้เ้ขา้รับการอบรมไดต้อบแบบสอบถามไป
พร้อมกนั และเป็นการประหยดัเวลา ผูว้จิยัจึงไดอ้่านแบบสอบถามใหฟั้งทีละขอ้ทั้ง  6  ตอน  และ
ใหผู้ต้อบแบบสอบถามตอบไดโ้ดยอิสระปราศจากการช้ีน าใด ๆ 

ตอนท่ี  1  สถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม  มี  5  ขอ้  พบวา่  ผูต้อบแบบสอบถาม
ท่ีเป็นผูท้รงคุณวฒิุ  มากท่ีสุด  11  คน  รองลงมาเป็นผูแ้ทนองคก์รชุมชน 9  คน  มีอายรุะหวา่ง 61 ปี
ข้ึนไป  การศึกษาต ่ากวา่ปริญญาตรี อาชีพส่วนใหญ่เกษตรกรรมแ ละคา้ขาย 

ตอนท่ี  2  สภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี  12  
ขอ้ ซ่ึงเป็นไปตามบทบาทหนา้ท่ีท่ีกฎหมายก าหนด  พบวา่  คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมี
ระดบัการตอบตั้งแต่การปฏิบติัหนา้ท่ีมากท่ีสุด ไปจนถึงนอ้ยท่ีสุด ขอ้ท่ีเห็นวา่ไดป้ฏิบติัมากท่ีสุด  
คือ  การพิจารณาใหค้วามเห็นชอบแผนปฏิบติัการประจ าปีของสถานศึกษา  รองลงมาเป็น ใหค้วาม
เห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานประจ าปีของสถานศึกษาก่อนเสนอต่อสาธารณชน  และการ
เสริมสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน ตามล าดบั  ส่วนขอ้ท่ีมีระดบัการปฏิบติันอ้ย 
ไปถึงปานกลาง คือ  การแต่งตั้งท่ีปรึกษาและคณะอนุกรรมการเพื่อการด าเนินงานตามระเบียบและ
ตามท่ีเห็นสมควร รองลงมา คือ การก าหนดนโยบายและแผนพฒันาของสถานศึกษา  และการ
ปฏิบติัการอ่ืนตามท่ีไดรั้บมอบหมายจากหน่วยงานตน้สังกดัของสถานศึกษา  ตามล าดบั 

ตอนท่ี  3  ปัญหาการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  มี  18  
ขอ้ ส่วนใหญ่ผูต้อบแบบสอบถามจะมีระดบัการตอบตั้งแต่ไม่มีปัญหาจนถึงมีปัญหามากท่ีสุด ผูว้จิยั
จึงตั้งประเด็นค าถามเพิ่มเติมวา่ เร่ืองท่ีเป็นปัญหาในการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา
มากท่ีสุด ส่วนใหญ่จะตอบวา่ ไม่มีความรู้ความเขา้ในบทบาทหนา้ท่ี ระเบียบและแนวทางปฏิบติัท่ี
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ถูกตอ้ง การก าหนดนโยบายและแผนพฒันาโรงเรียน การจดัท าหลกัสูตร การวางแผน การควบคุม 
ก ากบัดูแลและการประเมินผลโรงเรียน 

ตอนท่ี  4  ความตอ้งการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 25 
ขอ้  พบวา่ คณะกรรมการสถานศึกษามีความตอ้งการสูงสุดโดยเฉพาะดา้นการพฒันาตนเองในแต่
ละเร่ือง  คือ  แนวทางการปฏิบติัและความรับผดิชอบท่ีถูกตอ้งตามบทบาทหนา้ท่ี การก าหนด
นโยบายและวางแผนการศึกษา  การจดัท าหลกัสูตรการศึกษาและทอ้งถ่ิน  การบริหารงบประมาณ  
การก ากบัติดตามและประเมินผลการจดัการศึกษา  เทคนิคการประชุมแนะการท างานเป็นหมู่คณะ  
การสืบคน้ขอ้มูลข่าวสารทางดา้นการศึกษา 

ตอนท่ี  5  ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ
สถานศึกษา มี  25  ขอ้  ส่วนใหญ่ค าถามครอบคลุมทุกประเด็น 

ตอนท่ี  6  ประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
เป็นความคิดเห็นเพิ่มเติม  สรุปได ้ดงัน้ี 

1.  ดา้นความรู้ 
1.1  คณะกรรมการสถานศึกษาแต่ละคนท่ีเป็นตวัแทนขาดความรู้พื้นฐาน

เก่ียวกบันโยบายและการวางแผนของโรงเรียน   ควรแกไ้ข โดยจดัอบรมช้ีแจงความเขา้ใจ 
1.2  การจดัท าขอ้มูลภายในโรงเรียนส่วนใหญ่คณะกรรมการสถานศึกษา 

ไม่ทราบรายละเอียดจึงแกไ้ขไม่ถูกจุด  ควรแกไ้ข โดยโรงเรียนจะตอ้งใหข้อ้มูลเท่าท่ีควรให้
คณะกรรมการทราบในส่วนท่ีขาดจะไดแ้กไ้ข 

1.3  ไม่ทราบปัญหาท่ีแทจ้ริงจึงท าใหก้ารพิจารณาแผนปฏิบติัการประจ าปี
ผดิพลาดอยูเ่สมอ  ควรแกไ้ข โดยประชุมคณะกรรมการก่อนทุกคร้ัง 

1.4  ชุมชนไม่มีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียนรู้ของเด็ก และประเมิน
การจดัการเรียนการสอนของสถานศึกษา  ควรแกไ้ข โดยการท าประชาพิจารณ์เพื่อรับฟังความ
คิดเห็นของชุมชนก่อนการจดัท าแผน 

1.5  การประชุมวางแผนการบริหารและการจดัการศึกษานั้นมีจริง แต่
โรงเรียนจะเป็นผูก้  าหนด ชุมชนจะรับทราบจากผูแ้ทนท่ีเขา้ร่วมประชุม แต่การเสนอแนวทางปฏิบติั
มีนอ้ย  ควรแกไ้ข  โดยประชาสัมพนัธ์ใหชุ้มชนทราบหลาย ๆ  ช่องทาง 

2.  ดา้นความสามารถ 
2.1  การก าหนดนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษาคือ ความไม่รู้ไม่เขา้ใจ

โดยโรงเรียนจะเป็นคนก าหนดเองแลว้น าเสนอต่อคณะกรรมการ 
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2.2  การจดัท าสาระหลกัสูตรใหส้อดคลอ้งกบัการพฒันาทอ้งถ่ินเป็นเร่ืองท่ี
เคยท ามาก่อนแลว้ เพียงแต่ไม่มีความรู้ความเขา้ใจอยา่งแทจ้ริง 

2.3  การส่งเสริมใหชุ้มชนเป็นสถานท่ีในการถ่ายทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน
ตลอดจนการจดัหาวทิยากรมาใหค้วามรู้แก่นกัเรียน 

3.  ขอ้สังเกตในการตอบแบบสอบถาม พบวา่  ผูต้อบแบบสอบถามส่วนใหญ่ใชเ้วลา
ประมาณคนละ  1 – 1.30  ชัว่โมง  เน่ืองจากแบบทดสอบมี  2  ชุด  ขอ้ค าถามจ านวน  100  ขอ้ ท าให้
ผูต้อบแบบสอบถามเกิดความเบ่ือหน่าย ประกอบกบัขอ้ค าถามตอนสุดทา้ยเป็นความคิดเห็นเพิ่มเติม 
ผูต้อบแบบสอบถามท่ีเป็นผูบ้ริหารไม่ค่อยตอบตามความเป็นจริง ส่วนผูท้รงคุณวฒิุ และผูแ้ทน
องคก์รชุมชน  ไม่ค่อยตอบเพราะไม่ช านาญในการเขียนหนงัสือ กลวัผดิ และผดิใจผูบ้ริหาร ส่วน
ผูแ้ทนครู  ตอบไดต้รงประเด็นดี  ดงันั้น  ผูว้จิยัจึงตอ้งน าไปปรับปรุงแกไ้ขขอ้ความในบา้งตอน
เพื่อใหเ้ป็นฉบบัท่ีสมบูรณ์ต่อไป 
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ภาคผนวก  ค 
 

หลกัสูตรการเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัตหิน้าที่ของ 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
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หลกัสูตรการเพิม่ประสิทธิภาพการปฏิบัติหน้าที่ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
โรงเรียนสังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดั 

 
------------------------- 

 
ขั้นที ่ 1  การเตรียมการ (Preparation)  
 การสร้างแนวคิดเก่ียวกบัการบริหารและการจดัการศึกษา  ใชเ้วลา  5  ชัว่โมง  ดงัน้ี 

1.1  แนวคิดเก่ียวกบัการบริหารและการจดัการศึกษา 1 ชัว่โมง 
1.2  การปฏิรูปการศึกษาและการกระจายอ านาจ 1 ชัว่โมง 
1.3  หลกัการบริหารท่ีมีประสิทธิภาพโดยคณะบุคคล 1 ชัว่โมง 
1.4  การบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานแบบมีส่วนร่วม 1 ชัว่โมง 
1.5  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 1 ชัว่โมง 

 

ขั้นที ่ 2  การประเมินก่อนการด าเนินการ  (Assessment)  ใชเ้วลา  6  ชัว่โมง  ดงัน้ี 
2.1  ประเมินภูมิหลงัและทดสอบ 3 ชัว่โมง 
2.2  สังเกตและประเมินจากการฝึกปฏิบติัโดยใชก้รณีศึกษา 3 ชัว่โมง 

 

ขั้นที ่ 3  การด าเนินการ (Treatment)  ใชเ้วลา  56  ชัว่โมง  ดงัน้ี 
3.1  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 3   ชัว่โมง 
3.2  การท างานเป็นหมู่คณะและการสร้างทีมงาน 5   ชัว่โมง 

1)  องคป์ระกอบของทีมงานท่ีมีประสิทธิภาพ 
2)  ลกัษณะทีมงานท่ีดี 
3)  ขั้นตอนการสร้างทีมงาน 
4)  การสร้างความผกูพนักบัทีมงาน 

3.3  การก าหนดนโยบายและการวางแผนการศึกษา 8   ชัว่โมง 
1)  ความส าคญัของนโยบาย 
2)  วธีิการก าหนดนโยบาย 
3)  ความส าคญัของแผนการศึกษา 
4)  วธีิการจดัท าแผนการศึกษา 
5)  การวางแผนการใชง้บประมาณ 
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3.4  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ 10   ชัว่โมง 
1)  ความส าคญัของผูน้ าและผูบ้ริหาร 
2)  ผูน้  าแบบมีส่วนร่วม 
3)  พฤติกรรมผูน้ าท่ีสร้างสรรค์ 
4)  หลกัการพฒันาความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
5)  กระบวนการพฒันาความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

3.5 การติดต่อส่ือสาร 6   ชัว่โมง 
1)  กระบวนการติดต่อส่ือสาร 
2)  การส่ือสารอะไรในหน่วยงาน 
3)  ปัญหาอุปสรรคท่ีส าคญัของการติดต่อส่ือสาร 
4)  การบริหารความขดัแยง้ในการติดต่อส่ือสาร 

3.6  การจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 8 ชัว่โมง 
1)  ความส าคญัของหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
2)  ลกัษณะการพฒันาหลกัสูตรตามความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
3)  แนวทางการด าเนินงานพฒันาหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
4)  ขอ้มูลท่ีจ าเป็นส าหรับการพฒันาหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 

3.7  ขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษา 8 ชัว่โมง 
1)  ความส าคญัของขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษา 
2)  ขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษาท่ีควรรู้ 
3)  แหล่งขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษาไดม้าจากท่ีใดบา้ง 

3.8  การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังานในสถานศึกษา 8 ชัว่โมง 
1)  วตัถุประสงคข์องการติดตามและประเมินผล 
2)  ความส าคญัและหลกัการของการติดตามและประเมินผล 
3)  ปัจจยัในการติดตามและประเมินผล 

ขั้นที ่ 4  การปฏิบัติ  (Practice)  ใชเ้วลา  30  ชัว่โมง  ดงัน้ี 
4.1  การปฏิบติัในสถานการณ์จริงเก่ียวกบั 

1)  การท างานเป็นหมู่คณะและการสร้างทีมงาน 
2)  การก าหนดนโยบายและแผนการศึกษา 
3)  การวางแผนการใชง้บประมาณ 
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4)  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
5)  การติดต่อส่ือสาร 
6)  การจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
7)  การติดตามแหล่งขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษา 
8)  การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังาน 

ขั้นที ่ 5  การประเมินหลังการด าเนินงาน (Evaluation)   ใชเ้วลา  15  ชัว่โมง 
5.1  การประเมินพุทธพิสัยเก่ียวกบั 

1)  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
2)  การท างานเป็นทีม 
3)  การก าหนดนโยบายและวางแผน 
4)  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
5)  การติดต่อส่ือสาร 
6)  การจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
7)  การติดตามแหล่งขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษา 
8)  การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังาน 

5.2  การประเมินจิตพิสัยเก่ียวกบั 
1)  ทศันคติต่อการบริหารและการจดัการศึกษา 
2)  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

5.3  การประเมินทกัษะพิสัยเก่ียวกบั 
1)  บทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษา 
2)  การท างานเป็นทีม 
3)  การก าหนดนโยบายและวางแผน 
4)  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
5)  การติดต่อส่ือสาร 
4)  ภาวะผูน้ าและความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
5)  การติดต่อส่ือสาร 
6)  การจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน 
7)  การติดตามแหล่งขอ้มูลข่าวสารทางการศึกษา 
8)  การติดตามและประเมินผลการปฏิบติังาน 
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แบบทดสอบ  ชุดที ่ 1 
เร่ือง  ความรู้ความเข้าใจเกีย่วกบัการบริหารและการจัดการศึกษา 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
ค าช้ีแจง   ใหก้ากบาท  (X)  หนา้ขอ้ค าตอบท่ีเห็นวา่ถูกตอ้งท่ีสุดเพียงค าตอบเดียว 
 

1. ขอ้ใดตรงกบัความหมายของการกระจายอ านาจ 
ก. การมอบอ านาจในการบริหารงานใหผู้ป้ฏิบติังานหรือบุคลากรไปปฏิบติัในทุกระดบัชั้น 

ขององคก์ร 
ข. การมอบอ านาจการปกครองใหแ้ก่องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ินซ่ึงเป็นนิติบุคคล 
ค. การใหอิ้สระในการปฏิบติังานภายใตข้อบเขตของกฎหมาย 
ง. สิทธิและเสรีภาพของบุคคลท่ีพึงกระท าไดด้ว้ยตนเอง 

2. ขอ้ใดเป็นวตัถุประสงคข์องการกระจายอ านาจ 
ก. เพื่อลดช่องวา่งระหวา่งบุคคล และองคก์ารในทุกระดบัชั้น 
ข. เพื่อเสริมสร้างความเขม้แขง็ใหแ้ก่สถาบนัทางการเมืองระดบัทอ้งถ่ิน 
ค. เพื่อใหก้ระจายอ านาจเป็นรูปธรรมอยา่งแทจ้ริง 
ง. เพื่อจูงใจใหค้นท างานและแสดงศกัยภาพออกมา 

3. การปฏิรูปการศึกษาในประเทศไทยมีมูลเหตุมาจากอะไร 
ก. เพราะการเรียนสร้างความทุกขใ์หแ้ก่ผูเ้รียน 
ข. คุณภาพการศึกษาค่อนขา้งต ่า 
ค. การบริหารรวมอ านาจไวท่ี้ส่วนกลาง 
ง. ถูกหมดทุกขอ้ 

4. การบริหารและการจดัการศึกษาโดยคณะบุคคลมีความส าคญัอยา่งใด 
ก. เม่ือผูบ้ริหารแข่งขนัอ านาจหนา้ท่ีระหวา่งกนัการตดัสินใจอาจล่าชา้ เพราะใชเ้วลามาก 

ในการประชุม 
ข. อ านาจท่ีไดรั้บมอบหมายคือความมุ่งหมายของคณะกรรมการ 
ค. การตดัสินใจมีคุณภาพดีข้ึน เพราะการบริหารโดยคณะบุคคลประกอบดว้ยบุคคลหลายฝ่าย 

ซ่ึงมีความรู้และประสบการณ์ท่ีกวา้งขวาง 
ง. บรรยากาศในท่ีประชุมมีผูแ้สดงความคิดเห็นมากข้ึนและทัว่ถึงทุกคน 
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5. ประโยชน์ท่ีไดรั้บจากการบริหารโดยคณะบุคคล 
ก. กลุ่มสามารถเรียนรู้การท างานไดเ้ร็วกวา่ปัจเจกบุคคล 
ข. กลุ่มใชแ้รงผลกัดนัทางสังคมท าใหส้มาชิกเห็นพอ้งตอ้งกนั 
ค. สมาชิกบางคนโตแ้ยง้ใหไ้ดช้ยัชนะใหก้ลุ่มยอมรับ 
ง. เป็นการประนีประนอมกนัในกลุ่มคนท่ีมีจ านวนนอ้ย 

6. ขอ้ใดเป็นความหมายของการบริหารแบบมีส่วนร่วม 
ก. การท่ีบุคคลเขา้มาช่วยเหลือสนบัสนุนท าประโยชน์ในเร่ืองต่าง ๆ 
ข. รูปแบบความเก่ียวขอ้งผกูพนัร่วมกนัของสมาชิกเพื่อตดัสินใจและควบคุมการท างาน

ร่วมกนั 
ค. การมีส่วนร่วมเป็นพื้นฐานของกิจกรรมทุกกิจกรรม 
ง. การเปิดโอกาสใหป้ระชาชนเขา้มามีส่วนร่วมในการร่วมคิด ร่วมท า ร่วมแกปั้ญหา 

7. ขอ้ใดเป็นเง่ือนไขในการบริหารแบบมีส่วนร่วม 
ก. ความเช่ือถือ และไวว้างใจในตวัผูร่้วมงาน 
ข. จดัใหมี้ระบบการส่ือสารแบบเปิดเผยตรงไปตรงมา 
ค. ผูร่้วมงานหรือผูใ้ตบ้งัคบับญัชาชอบท่ีจะมีส่วนร่วมในการท างานหรือไม่ 
ง. การแกปั้ญหาหรือการตดัสินใจตอ้งฉบัไว และเป็นไปได ้

8. ขอ้ใดเป็นบทบาทหนา้ท่ีของผูน้ าชุมชนในดา้นการจดัการศึกษา 
ก. มีส่วนร่วมแกไ้ขปัญหาเก่ียวกบัการบริหารงานของโรงเรียน ติดตามตรวจสอบและให้

ขอ้คิดเห็นในการด าเนินงานของโรงเรียน 
ข. ส่งเสริมสนบัสนุนใหค้รูไดพ้ฒันาตนเองดา้นการเรียนการสอนท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั 
ค. จดัเก็บขอ้มูลสารสนเทศเพื่อสนบัสนุนการปฏิรูปการเรียนรู้อยา่งเป็นระบบ 
ง. ใหข้วญัก าลงัใจแก่ครูท่ีเอาใจใส่การเรียนการสอนแก่บุตรหลาน 

9. ปัจจยัท่ีส่งเสริมการมีส่วนร่วมของชุมชนท่ีมีต่อโรงเรียน 
ก. ความศรัทธาของชุมชนท่ีมีต่อโรงเรียน 
ข. ชุมชนมีความรู้สึกวา่ตนเองเป็นเจา้ของโรงเรียน 
ค. ชุมชนมีความสัมพนัธ์อนัดีกบัโรงเรียน 
ง. ถูกหมดทุกขอ้ 
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10.  ความส าคญัของนโยบายต่อการบริหารและการจดัการศึกษามีลกัษณะดงัน้ี 
ก. นโยบายจะช่วยใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาทราบวา่จะท าอะไร ท าอยา่งไร  
 และใชปั้จจยัชนิดใดบา้ง 
ข. นโยบายจะช่วยใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาเกิดการท างานคล่องตวัและโปร่งใส 
ค. นโยบายจะช่วยใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาเกิดการท างานท่ีตรวจสอบได ้
ง. นโยบายจะช่วยคณะกรรมการสถานศึกษาท างานภายใตก้ารกระจายอ านาจ 

11. แผนการพฒันาของสถานศึกษามีความส าคญัอยา่งไร 
ก. แผนพฒันาจะช่วยใหท้อ้งถ่ินเขม้แขง็ข้ึน 
ข. แผนพฒันาเป็นการช่วยกนัคิดวา่ปีต่อไปจะท าอะไร 
ค. แผนพฒันาจะช่วยใหมี้การใชท้รัพยากรทุกชนิดอยา่งประหยดัและเกิดประโยชน์สูงสุด 
ง. แผนพฒันา คือ ปรัชญาของความพึงพอใจ และเหมาะสมกบัสภาพแวดลอ้มในชุมชน 

12. การก าหนดนโยบายและแผนพฒันาสถานศึกษาควรเร่ิมจาก 
ก. นโยบายหลกัของชาติ 
ข. การร่วมคิดร่วมท าของผูท่ี้มีส่วนไดส่้วนเสีย 
ค. ผลท่ีคุม้ค่ากบัการลงทุน 
ง. ผลการท างานท่ีผา่นมา 

13. ศกัยภาพของสถานศึกษา หมายถึง 
ก. ภาวะเศรษฐกิจของชุมชนท่ีสถานศึกษาตั้งอยู ่
ข. โครงสร้างท่ีประกอบดว้ย อาคารสถานท่ี บุคลากร งบประมาณ 
ค. ความพร้อมของสถานศึกษาและการบริหาร 
ง. ความร่วมมือของชุมชนและองคก์รชุมชน 

14. การวเิคราะห์ความจ าเป็นของขอ้มูลในการวางแผนเพื่อ 
ก. ก าหนดเป้าหมายสูงสุด 
ข. ก าหนดวสิัยทศัน์ 
ค. แกปั้ญหาและพฒันา 
ง. ป้องกนัความผดิพลาด 

15. แนวทางในการด าเนินงานจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ิน คือ 
ก. การเชิญผูรู้้ในทอ้งถ่ินมาร่วมในการพฒันาหลกัสูตรและการจดัการเรียนการสอน 
ข. การคิดวา่อยากใหเ้ด็กเรียนรู้อะไรของทอ้งถ่ิน 
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ค. การร่วมกนัคิดวา่เด็กจะเรียนรู้ไดอ้ยา่งไร 
ง. การศึกษาแนวโนม้ของการพฒันาท่ีส่งผลกระทบต่อโรงเรียน 

16.  จุดเนน้ของหลกัสูตรทอ้งถ่ิน คือ 
ก. การจดัท าหนงัสือ คู่มือ แบบฝึกหดั เอกสารประกอบการเรียนการสอน 
ข. การตอบสนองความสามารถ ความถนดั ความสนใจของผูเ้รียนและความตอ้งการของ

ชุมชน 
ค. ศกัยภาพของโรงเรียนและชุมชนในทอ้งถ่ิน 
ง. การน าความรู้เฉพาะเร่ืองมาสอดแทรกในเน้ือหาวชิาท่ีสอน 

17. ลกัษณะของคนท่ีมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
ก. อยูภ่ายใตอิ้ทธิพลของสังคม / ชุมชน 
ข. ชอบเขียนมากกวา่ชอบพูด 
ค. เช่ือมความสัมพนัธ์ส่ิงท่ีต่างกนัเขา้มาบูรณาการได ้
ง. รักษากฎระเบียบอยา่งเขม้งวด 

18. การจะสร้างใหเ้ด็กมีความคิดริเริมสร้างสรรคค์วรหลีกเล่ียงขอ้ใดต่อไปน้ี 
ก. สร้างบรรยากาศเป็นกนัเองเหมือนเป็นเพื่อนกบันกัเรียน 
ข. ครูพยายามอยา่งยิง่ เพื่อใหน้กัเรียนคน้หาขอ้สรุปใหไ้ด ้
ค. เนน้การวดัผลจากขอ้คน้พบหรือการปฏิบติัจริงของนกัเรียน 
ง. จดัการเรียนการสอนท่ีเนน้กระบวนการ 

19. ขอ้ใดไม่ใช่หลกัของการติดตามประเมินผลสถานศึกษา 
ก. การประเมินผลจะตอ้งมีความแม่นย  า ความเช่ือถือไดแ้ละความเท่ียงตรง 
ข. การประเมินผลจะตอ้งมีเคร่ืองมือหลกัช่วยในการประเมิน 
ค. การประเมินผลจะตอ้งมีการแจง้ผลการประเมินหรือแจง้ผลการปฏิบติังาน 
ง. การประเมินผลเป็นส่วนหน่ึงของหนา้ท่ีและความรับผดิชอบของผูน้ าชุมชน 

20. ปัจจยัใดท่ีใชใ้นการติดตามประเมินผลการศึกษา 
ก. คุณภาพของงาน และปริมาณงานของสถานศึกษา 
ข. การยอมรับและศรัทธาจากชุมชน 
ค. ความร่วมมือขององคก์รภาครัฐและเอกชน 
ง. การไดรั้บงบประมาณเพิ่มข้ึน 
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21. ในสถานศึกษาควรจะส่ือสารอะไรบา้ง 
ก. ขอ้มูลข่าวสารเก่ียวกบันโยบาย เป้าหมาย วตัถุประสงคใ์นการปฏิบติังานท่ีบุคลากรตอ้งการ 
ข. ขอ้มูลข่าวสารเก่ียวกบัปัญหาหรือสภาพปัญหาของสถานศึกษาท่ีเผชิญอยูใ่นปัจจุบนั 
ค. ขอ้มูลข่าวสารเก่ียวกบัเหตุการณ์เปล่ียนแปลงต่าง ๆ เช่น การเปล่ียนแปลงนโยบาย  
 การเปล่ียนแปลงผูบ้ริหาร 
ง. ถูกทุกขอ้ 

22. อุปสรรคส าคญัในการส่ือสารคือ 
ก. ผูรั้บข่าวสารไม่ไดเ้ลือกรับรู้ขอ้มูลตามความเช่ือ 
ข. ขอ้มูลข่าวสารท่ีส่งไปนั้นไม่ไดผ้า่นหลายขั้นตอน 
ค. ผูส่้งข่าวสารขาดทกัษะในการส่ือสาร 
ง. อารมณ์ของผูส่้งข่าวสารหรือผูรั้บข่าวสารอยูใ่นสภาพปกติ 

23. ผูน้ าท่ีมีประสิทธิภาพควรเป็นอยา่งไร 
ก. มองปัญหาท่ีจะเกิดในวนัพรุ่งน้ีและผลจาการท างานในวนัน้ี 
ข. พร้อมท่ีจะเปล่ียนแปลงอยูเ่สมอเพื่อผลประโยชน์ขององคก์ร 
ค. พยายามสร้างหรือปลูกฝังค่านิยมในการท างานท่ีถูกตอ้งใหก้บับุคลากรทุกคน 
ง. ถูกหมดทุกขอ้ 

24. การสร้างความผกูพนักบัทีมงานควรท าอยา่งไร 
ก. เปิดโอกาสใหส้มาชิกของทีมทุกคนมีส่วนร่วมในการท างานใหม้ากท่ีสุด 
ข. ไม่ควรก าหนดผลประโยชน์ตอบแทนแก่สมาชิกของทีมใหเ้กิดความขดัแยง้ 
ค. ควรประชุมปรึกษาหารือกนัเดือนละคร้ัง ทั้งในและนอกสถานท่ี 
ง. ควรคดัเลือก ความคิดจากการระดมสมองท่ีมองวา่ดีท่ีสุดในการปฏิบติังาน 

25. แหล่งขอ้มูลหรือข่าวสารทางการศึกษามาจากท่ีใดบา้ง 
ก. เอกสาร ส่ิงพิมพ ์ต าราในหอ้งสมุด และหน่วยงานต่าง ๆ 
ข. ส่ือทางวทิย ุโทรทศัน์ หนงัสือพิมพ ์และดาวเทียม 
ค. ทางอินเตอร์เน็ต โดยมีเวบ็ไซตข์องหน่วยงานต่าง ๆ 
ง. ถูกหมดทุกขอ้ 
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ผลการทดสอบความรู้ความเข้าใจเกีย่วกบัการบริหารและการจัดการศึกษาของคณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนขีเ้หลก็พทิยาคม สังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดัร้อยเอด็ 

(คะแนนเต็ม  25) 
 

ช่ือ - สกุล 
Pre-test 

(1 พ.ย. 54) 

Post – test 
คร้ังที ่ 1 

(15 ก.พ. 55) 

Post – test 
คร้ังที ่ 2 

(15 มี.ค. 55) 
1.  นายสวสัด์ิ           จิตไพศาล 14 16 23 
2.  นายบุญจนัทร์     สมบูรณ์พนัธ์ 15 15 22 
3.  นางมณชัยา         สีลาดเลา 16 21 25 
4.  นายศิลา              มหามาตย ์ 13 13 21 
5.  นายนิวฒัน์          กุลสีดา 14 18 21 
6.  นางสุภาพร         ศรีเมืองธน 12 19 23 
7.  พระครูประพฒัน์วรธรรม 13 20 23 
8.  นายโพธ์ิ             วเิศษการ 12 16 21 
9.  นายสมศรี           มหามาตย ์ 13 15 20 
10.  นายอ่อนสา      โอสวสัด์ิ 11 13 23 
11.  นายทินกร        มะลิซอ้น 13 17 21 
12.  นายถาวร          ตรีบุญเมือง 14 20 25 
13.  พ.ต.อ.อนนัต ์   แหล่งสะทา้น 16 21 25 
14.  นายทองเรือง    เพง็พุธ 12 17 24 
15.  นายบุญเหลือ    ค  าสีเขียว 18 22 25 

คะแนนเฉลีย่รวมคิดเป็นร้อยละ 54.93 70.10 91.20 
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แบบทดสอบ  ชุดที ่ 2 
เร่ือง  ความรู้เกีย่วกบักฎหมายการศึกษา และบทบาทหน้าทีข่อง 

คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
ค าช้ีแจง   ใหก้ากบาท  (X)  หนา้ขอ้ค าตอบท่ีเห็นวา่ถูกตอ้งท่ีสุดเพียงค าตอบเดียว 
 

1. พ.ร.บ.การศึกษาแห่งชาติ 2542  มีผลบงัคบัใชเ้ม่ือใด 
 ก. 20 กรกฎาคม 2542 ข. 20 สิงหาคม 2542 
 ค. 20 กนัยายน 2542 . ง. 20 ตุลาคม 2542 
2. การศึกษา ตาม พ.ร.บ.การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มีความหมายวา่อยา่งไร 
 ก. กระบวนการเรียนในสถาบนัการศึกษาในรูปแบบต่าง ๆ 
 ข. กระบวนการศึกษาตลอดชีวติ 
 ค. กระบวนการเรียนรู้เพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลในสังคม 
 ง. กระบวนการเรียนรู้เพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคม 
3. ขอ้ใดเป็นความหมายของการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 ก. การศึกษาของประชากรทุกคน 

ข. การศึกษา 12 ปี 
ค. การศึกษาระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษา 
ง. การศึกษาก่อนระดบัอุดมศึกษา 

4. เป้าหมายสูงสุดของการศึกษาตาม พ.ร.บ.คือขอ้ใด 
 ก. เพื่อความรู้และความสามรถในการด ารงชีวติตลอดไป 

ข. เพื่อความรู้และคุณธรรม 
ค. เพื่อการมีชีวิตท่ีดีกวา่ 
ง. เพื่อแสวงหาความรู้ตลอดชีวิต 

5. บุคคลมีสิทธิและโอกาสในการศึกษาเสมอกนัในระดบัการศึกษาใด? 
 ก. การศึกษาภาคบงัคบั 
 ข. การศึกษาปฐมวยัและมธัยมศึกษาตอนตน้ 
 ค. การศึกษาทุกระดบัท่ีสังกดัเขตพื้นท่ีการศึกษา 
 ง. การศึกษาขั้นพื้นฐานไม่นอ้ยกวา่ 12 ปี 
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6. หลกัสูตรท่ีใชใ้นสถานศึกษาขั้นพื้นฐานให้เป็นไปตามขอ้ใด? 
ก. ตามท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานก าหนด 
ข. เป็นหลกัสูตรแกนกลางและหลีกสูตรทอ้งถ่ิน 
ค. หลกัสูตรแกนกลางและหลกัสูตรท่ีเขตพื้นท่ีการศึกษาพฒันาข้ึน 
ง. หลกัสูตรแกนกลางและหลกัสูตรท่ีหน่วยงานวชิาการก าหนดตามสภาพและปัญหา 

7. การบริหารของสถานศึกษาทุกระดบัของทั้งสองสังกดัรัฐและเอกชนเป็นไปตามรูปแบบใด 
ก. เนน้การบริหารโดยผูบ้ริหารท่ีไดต้ั้งตั้งข้ึน 
ข. เนน้การมีส่วนร่วมของทอ้งถ่ิน 
ค. เนน้การบริหารโดยองคค์ณะบุคคลหรือคณะกรรมการ 
ง. เนน้ใหบุ้คคลทั้งผูส้อนและผูบ้ริหารเป็นมืออาชีพ 

8. ขอ้ใดถูกตอ้งท่ีสุดของการศึกษาภาคบงัคบั? 
ก. บงัคบั 12 ปี (การศึกษาขั้นพื้นฐาน) 
ข. บงัคบั 9 ปี ถึงระดบัมธัยมตน้ 
ค. บงัคบั 9 ปี นบัแต่การศึกษาปฐมวยั 
ง. บงัคบั 9 ปี หรือ 12 ปี ตามความพร้อมของทอ้งถ่ิน ซ่ึงกระบวนการจะจดัท าประกาศ 

9. ความส าคญัของนโยบายต่อการบริหารมีลกัษณะดงัน้ี? 
ก. นโยบายจะช่วยใหค้ณะกรรมการบริหารทราบวา่จะท าอะไร ท าอยา่งไร และจะใชปั้จจยั 

ชนิดใดบา้ง 
ข. นโยบายทั้งแผนงาน เคร่ืองช้ีทิศทางท่ีคณะกรรมการบริหารจะตอ้งยดึถือ 
ค. นโยบายก่อใหเ้กิดเป้าหมายในการปฏิบติังานประหยดัทั้งการเงิน เวลา และบุคลากร 
ง. ถูกหมดทั้ง (ก)  (ข)  และ  (ค) 

10. แผนพฒันาของสถานศึกษามีความส าคญั ดงัน้ี? 
ก. แผนพฒันาจะช่วยใหมี้การใชท้รัพยากรทุกชนิดอยา่งประหยดัและเกิดประโยชน์สูงสุด 
ข. แผนพฒันา คือ ปรัชญาของความพึงพอใจและเหมาะสมกบัสภาแวดลอ้ม  
ค. แผนพฒันาเป็นการช่วยกนัคิดวา่ปีต่อไปจะท าอะไร 
ง. แผนพฒันาจะช่วยใหท้อ้งถ่ินเขม้แขง็ข้ึน 

11. คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มีหนา้ท่ีใหค้วามเห็นชอบแผนปฏิบติัการของสถานศึกษา 
ก. ประจ าวนั    ข.   ประจ าเดือน 
ค. ประจ าปี     ง.   ประจ าภาคเรียน 
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12. คณะกรรมการสถานศึกษามีหนา้ท่ีก ากบั และติดตามการด าเนินงานของสถานศึกษา 
ก. ตามนโยบายของกระทรวง  ข.   ตาม พ.ร.บ.การศึกษา 
ค. ตามแผนของสถานศึกษา   ง.   ตามนโยบายของพรรคการเมือง 

13. หลกัสูตรทอ้งถ่ินท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาใหค้วามเห็นชอบตอ้งมีลกัษณะใด 
ก. สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของสถานศึกษา 
ข. สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของผูเ้รียน 
ค. สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
ง. สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของคณะกรรมการสถานศึกษา 

14. หนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาตอ้งส่งเสริมและสนบัสนุนเด็กทุกคนในเขตบริการให้
ไดรั้บบริการใด 

ก. ไดรั้บการศึกษาขั้นพื้นฐานอยา่งทัว่ถึงมีคุณภาพและไดม้าตรฐาน 
ข. ไดรั้บการศึกษาทุกครัวเรือนและทุกระดบั 
ค. ไดรั้บการศึกษาภาคบงัคบัอยา่งทัว่ถึง 
ง. ไดรั้บการศึกษาตั้งแต่ปฐมวยัจนถึงระดบัมธัยม 

15. เด็กกลุ่มใดท่ีคณะกรรมการสถานศึกษาควรใหไ้ดรั้บการพฒันาเตม็ตามศกัยภาพ 
ก. เด็กท่ีพอ่แม่ทอดทิ้งให้อยูก่บั ปู่ ยา่ ตา ยาย 
ข. เด็กพิการ เด็กดอ้ยโอกาสและเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 
ค. เด็กเร่ร่อนจรจดั ไม่มีท่ีอยูเ่ป็นหลกัแหล่ง 
ง. เด็กติดเช้ือเอดส์จากมารดา 

16. คณะกรรมการสถานศึกษามีส่วนร่วมในการบริหารสถานศึกษาดา้นใดบา้ง 
ก. วชิาการ งบประมาณ งานบุคคล และงานบริหารงานทัว่ไป 
ข. กิจการนกัเรียน อาคารสถานศึกษา และวชิาการ 
ค. ความสัมพนัธ์ระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน 
ง. มีส่วนร่วมบริหารในงานทุกดา้น 

17. การระดมทรัพยากรในการศึกษา เช่น วทิยากรจากภายนอกภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน รวมทั้งจารีต
ประเพณี ศิลปวฒันธรรมของทอ้งถ่ิน เพื่อให้เกิดใหส่ิ้งใดแก่นกัเรียน 
ก. นกัเรียนเกิดการเรียนรู้จากชุมชนมากข้ึน 
ข. นกัเรียนไดส้ัมผสักบัส่ิงท่ีเป็นรูปธรรม 
ค. เสริมสร้างพฒันาการของนกัเรียนทุกดา้น 
ง. เป็นกระบวนการเรียนรู้ร่วมกนัของชุมชนและสถานศึกษา 
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18. คณะกรรมการสถานศึกษาตอ้งประสานงานกบัองคก์รทั้งภาครัฐและเอกชนเพื่อก่อให้เกิด 
ประโยชน์อยา่งไร 
ก. เพื่อใหส้ถานศึกษาเป็นแหล่งวทิยาการของชุมชน และมีส่วนร่วมในการพฒันาชุมชนดว้ย 
ข. เพื่อสร้างความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน 
ค. เพื่อขอสนบัสนุนงบประมาณท่ีขาดแคลนและช่วยเหลือสถานศึกษาทุกดา้น 
ง. เพื่อป้องกนัความขดัแยง้ระหวา่งสถานศึกษากบัชุมชน 

19. คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานใหค้วามเห็นชอบรายงานผลการด าเนินงานประจ าปี 
ของสถานศึกษาเม่ือใด 
ก. ส้ินสุดการศึกษาภาคปลาย 
ข. ก่อนเสนอต่อส านกังานการประถมศึกษาอ าเภอ 
ค. ก่อนเสนอต่อสารธารณชน 
ง. ก่อนเสนอต่อกระทรวงฯ 

20. เม่ือมีกิจกรรมใด ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถานศึกษา คณะกรรมการสถานศึกษามีหนา้ท่ีดงัน้ี 
ก. แต่งตั้งบุคลากรจากภายนอกมาช่วยงานของสถานศึกษา 
ข. แต่งตั้งท่ีปรึกษา/คณะอนุกรรมการเพื่อการด าเนินงานตามระเบียบของกระทรวงฯ 
ค. แต่งตั้งบุคลากรทั้งภายในและภายนอกทอ้งถ่ิน 
ง. แต่งตั้งผูท้รงคุณวุฒิและผูแ้ทนองคก์รชุมชนตามระเบียบของกระทรวงฯ 

21. คณะกรรมการสถานศึกษาจะปฏิบติังานอ่ืน ๆ ไดโ้ดยไดรั้บมอบหมายจากใคร 
ก. รัฐมนตรีประจ ากระทรวงฯ  
ข. ประธานองคก์ารบริหารส่วนต าบล 
ค. ผูบ้ริหารสถานศึกษา  
ง. หน่วยงานตน้สังกดัของสถานศึกษา 

22. ความคิดสร้างสรรคเ์กิดจากกระบวนการความคิดใดบา้ง 
ก. คิดคล่อง คิดอยา่งละเอียด คิดเก่ง และเก่งคิด 
ข. คิดคล่อง คิดยดืหยุน่ คิดริเร่ิม และคิดอยา่งละเอียด 
ค. คิดเก่ง คิดคล่อง คิดถ่ีถว้น และคิดอยา่งไตร่ตรอง 
ง. คิดมาก คิดยดืหยุน่ คิดริเร่ิม และเก่งคิด 
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23. “ผูน้ าทางการศึกษา”  ควรมีคุณลกัษณะ ดงัน้ี 
ก. ผูมี้ความคิดริเร่ิมในงานใหม่  
ข. เป็นนกัปรับปรุงและเป็นผูใ้ห้การยอมรับ 
ค. เป็นผูใ้หค้วามช่วยเหลือท่ีดี  
ง. ถูกหมดทั้ง (ก) (ข) และ(ค) 

24. สาเหตุของความขดัแยง้ในการท างานเกิดจากปัจจยัใดบา้ง 
ก. บทบาทไม่ชดัเจน ผลประโยชน์ เป้าหมายการท างาน การเปล่ียนแปลงและอ านาจ 
ข. ไมไดรั้บความร่วมมือ ไม่ยอมรับซ่ึงกนัและกนั และขาดความคิดริเร่ิมใหม่ ๆ 
ค. ความซ ้ าซอ้นในการท างาน บทบาทไม่ชดัเจน และการใชอ้ านาจ 
ง. ผลประโยชน์ ความล าเอียง ระบบพรรคพวก และอ านาจ 

25. การท างานเป็นหมู่คณะจะก่อใหเ้กิดประโยชน์ใดบา้ง 
ก. มีความส าคญัในหมู่คณะ 
ข. งานส าเร็จตามเป้าหมายท่ีก าหนดไว ้
ค. เกิดการประสานงานท่ีดีและช่วยเหลือเก้ือกูลกนั 
ง. ถูกหมดทั้ง  (ก)  (ข)  และ  (ค) 
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ผลการทดสอบ 
ความรู้พืน้ฐานเกี่ยวกบักฎหมายการศึกษา  และบทบาทหน้าทีข่องคณะกรรมการสถานศึกษา 

ของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน โรงเรียนขีเ้หล็กพทิยาคม 
สังกดัองค์การบริหารส่วนจังหวดัร้อยเอด็ 

(คะแนนเต็ม  25) 
 

ช่ือ - สกุล 
Pretest 

(1 ธ.ค. 54) 

Post – test 
คร้ังที ่1 

(15 ก.พ.55) 

Post – test 
คร้ังที ่ 2 

(15 มี.ค. 55) 
1.  นายสวสัด์ิ          จิตไพศาล 15 21 24 
2.  นายบุญจนัทร์     สมบูรณ์พนัธ์ 10 19 23 
3.  นางมณชัยา         สีลาดเลา 18 24 25 
4.  นายศิลา              มหามาตย ์ 12 17 21 
5.  นายนิวฒัน์          กุลสีดา 11 18 23 
6.  นางสุภาพร         ศรีเมืองธน 13 22 23 
7.  พระครูประพฒัน์วรธรรม 13 23 25 
8.  นายโพธ์ิ             วเิศษการ 10 16 25 
9.  นายสมศรี          มหามาตย ์ 12 18 24 
10.  นายอ่อนสา     โอสวสัด์ิ 11 15 23 
11.  นายทินกร       มะลิซอ้น 13 19 24 
12.  นายถาวร         ตรีบุญเมือง 12 21 25 
13.  พ.ต.อ.อนนัต ์  แหล่งสะทา้น 14 23 25 
14.  นายทองเรือง   เพง็พุธ 12 19 24 
15.  นายบุญเหลือ   ค  าสีเขียว 19 24 25 

คะแนนเฉลีย่รวมคิดเป็นร้อยละ 52.00 79.73 95.73 
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ภาคผนวก  ง 
 

แบบประเมินตนเอง 
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แบบประเมินตนเองของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
ด้านพฤติกรรมและความส าคัญของการศึกษา 

------------------------------ 
ช่ือ – สกุล ........................................................................................................................................... 
ภาคการศึกษาท่ี ................................ ปีการศึกษา ............................................... 
 
ค าช้ีแจง   ขอใหค้ณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานไดพ้ิจารณาแบบส ารวจตนเองวา่มีพฤติกรรม
ในเร่ืองต่อไปน้ีมากนอ้ยเพียงใด แลว้ท าเคร่ืองหมาย ลงในช่องความถ่ีท่ีตรงกบัพฤติกรรมของตน 
 

ข้อที่ รายการประเมนิ 
ความถี ่

ทุกคร้ัง 
(2) 

บางคร้ัง 
(1) 

ไม่เคย 
(0) 

1 เขา้ร่วมประชุมกบัทางสถานศึกษา    
2 ส่งเสริมสนบัสนุนกิจกรรมทางวิชาการท่ีสถานศึกษาจดัข้ึน    
3 ใหค้วามร่วมมือกบัสถานศึกษาในการพฒันาและจดัการศึกษา

อยา่งเตม็ความสามารถ 
   

4 ใหค้วามร่วมมือในการพฒันาสถานศึกษาหรือบ าเพญ็
สาธารณประโยชน ์

   

5 ใหก้ารสนบัสนุนดา้นการเงิน วสัดุ อุปกรณ์แก่สถานศึกษา    
6 เขา้ร่วมกิจกรรมในวนัส าคญัต่าง ๆ ท่ีสถานศึกษาจดัข้ึน    
7 ใหค้วามร่วมมือเม่ือสถานศึกษาตอ้งการใหท่้านไปใหค้ าแนะน า

สัง่สอนในเร่ืองทีท่านมีความรู้ใหแ้ก่ครูหรือนกัเรียน 
   

8 ใหค้วามร่วมมือในการจดักองทุนเพ่ือการศึกษาประจ าชุมชน    
9 ใหค้วามส าคญักบัการศึกษาของบุตรหลานสนบัสนุนใหบุ้ตร

หลานมีการศึกษาท่ีดี 
   

10 ติดตามข่าวสารขอ้มูลทางการศึกษาของสถานศึกษา    
11 มีส่วนส่งเสริมใหส้ถานศึกษาจดัการเรียนรู้ภายในชุมชน    
12 มีส่วนร่วมในการจดัท าสาระของหลกัสูตรเก่ียวกบัภูมิปัญญา

ทอ้งถ่ิน ชุมชนและสงัคม 
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ข้อที่ รายการประเมนิ 
ความถี่ 

ทุกคร้ัง 
(2) 

บางคร้ัง 
(1) 

ไม่เคย 
(0) 

13 มีส่วนร่วมแกไ้ขปัญหาเก่ียวกบัการบริหารงานของสถานศึกษา    
14 ใหข้อ้คิดเห็นและขอ้เสนอแนะในการจดักิจกรรมการเรียน 

การสอน 
   

15 แสวงหาความรู้ขอ้มูลข่าวสารเพ่ือพฒันาชุมชนใหส้อดคลอ้งกบั
สภาพปัญหาทรัพยากรและความตอ้การ 

   

16 เผยแพร่ข่าวสารการด าเนินงาน  และผลงานของสถานศึกษา
อยา่งต่อเน่ือง 

   

17 กระตุน้และปลูกฝังใหน้กัเรียนรักและเห็นคุณค่าของวฒันธรรม
ทอ้งถ่ิน วฒันธรรมไทย และทรัพยากรธรรมชาติ 

   

18  มีส่วนร่วมในการติดตามประเมินผลการเรียนรู้ และผลการเรียน
ของนกัเรียน 

   

19 มีส่วนร่วมจดักิจกรรมท่ีปลุกฝังใหน้กัเรียนมีคุณธรรม ค่านิยมท่ี
ดีและคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์

   

20 มีส่วนร่วมในการรณรงคต่์อตา้นยาเสพยติ์ด การติดยาและการ
พนนัทั้งในชุมชนและสถานศึกษา 
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แบบสังเกตพฤติกรรม 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพืน้ฐาน 

................................ 
 
ช่ือ – สกุล  (คณะกรรมการ) .............................................................................................................. 
ภาคเรียนท่ี ................................................... ปีการศึกษา ................................................................... 
วนั/เดือน/ปี/ ท่ีสังเกต .......................................................................................................................... 
 
1.  ความรับผดิชอบในการท างานตามบทบาทหนา้ท่ี 

............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
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แบบประเมินกระบวนการควบคุมคุณภาพ 
จากขั้นตอนการปฏิบติังานตามภาระงานโดยกระบวนการควบคุมคุณภาพ (PDCA)  

ขอใหท้่านประเมินวา่แต่ละขอ้ของกระบวนการสร้างหลกัสูตรทอ้งถ่ินเป็นขั้นตอนใด แลว้กาเคร่ือง 
หมาย  ลงในช่องท่ีก าหนดให ้
 

ภาระงาน กระบวนการ 

ขั้นตอน 
การวาง 
แผน 
(P) 

ขั้นตอน 
ปฏิบัติ 

 
(D) 

ขั้นตอน 
ตรวจสอบ 
ประเมิน 

(C) 

ขั้นตอน 
พฒันา 
ปรับปรุง 

(A) 
การด าเนินงาน 1.  การเชิญผูรู้้ในทอ้งถ่ินมาร่วม

พิจารณาหลกัสูตร ตลอดจน 
การจดัการเรียนการสอน 

    

2.  การจดัหาวทิยากรเพื่อมาถ่าย 
ทอดภูมิปัญญาทอ้งถ่ินใหน้กัเรียน 

    

3.  การใหน้กัเรียนส ารวจขอ้มูลใน
ทอ้งถ่ินแลว้ครูน ามาจดักิจกรรมการ
เรียนการสอน 

    

4.  การน าความรู้เฉพาะเร่ืองมา
สอดแทรกในเน้ือหาวชิาท่ีสอน 

    

5.  การก าหนดให้นกัเรียนฝึกท่ีบา้น
หรือสถานประกอบการของผูรู้้ 

    

6.  การจดัพิพิธภณัฑป์ระจ าหมู่บา้น 
เช่น หมวดศิลปกรรม หมวดชีวติ
ความเป็นอยู ่หมวดการละเล่น  
เป็นตน้ 

    

แผนการสอน 1.  ศึกษา และวเิคราะห์หลกัสูตร 
จุดประสงคก์ารเรียนรู้ และการ
ก าหนดการสอนท่ีไดจ้ดัท าไวจ้น
เกิดความเขา้ใจ 
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ภาระงาน กระบวนการ 

ขั้นตอน 
การวาง 
แผน 
(P) 

ขั้นตอน 
ปฏิบัติ 

 
(D) 

ขั้นตอน 
ตรวจสอบ 
ประเมิน 

(C) 

ขั้นตอน 
พฒันา 
ปรับปรุง 

(A) 
แผนการสอน 2.  เกิดพฤติกรรมท่ีคาดหวงั 

เทคนิควธีิสอน ส่ือการสอน และ
วธีิการวดัผลโดยสอดคลอ้งกบั
จุดประสงคข์องการเรียนรู้ 

    

3.  ด าเนินการจดัท าแผนการสอน
ตามกรอบไดอ้ยา่งเหมาะสม
ถูกตอ้งตามหลกัการเขียนแผนฃ
การสอน 

    

4.  ตรวจสอบองคป์ระกอบของ
แผนการสอนโดยพิจารณาความ
สอดคลอ้งต่อเน่ืองของ
องคป์ระกอบ 

    

5.  ทดลองใชแ้ผนการสอนกบักลุ่ม 
ตวัอยา่งตามแผนทุกขั้นตอน 

    

6.  บนัทึกผลการใชแ้ผนการสอน
ตามรายการท่ีตอ้งการตรวจสอบ 

    

7.  สรุปรายงานการทดลองใช้
แผนการสอนไดอ้ยา่งเป็นระบบ 

    

ส่ือ/นวตักรรม 
การเรียน 
การสอน 

1.  แต่งตั้งคณะกรรมการดา้นการ
พฒันาส่ือ/นวตักรรมการเรียนการ
สอนท่ีมีความรู้ความสามารถมี
ทกัษะและเจตคติท่ีดีต่อการพฒันา
ส่ือ/นวตักรรม 
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ภาระงาน กระบวนการ 

ขั้นตอน 
การวาง 
แผน 
(P) 

ขั้นตอน 
ปฏิบัติ 

 
(D) 

ขั้นตอน 
ตรวจสอบ 
ประเมิน 

(C) 

ขั้นตอน 
พฒันา 
ปรับปรุง 

(A) 
ส่ือ/นวตักรรม 
การเรียน 
การสอน 

2.  จดัท าแผนพฒันาบุคลากรดา้น
การผลิตการใชส่ื้อ/นวตักรรมการ
เรียนการสอนท่ีน าไปปฏิบติัไดจ้ริง 

    

3.  จดัท าปฏิทินงานการบุคลากร
ดา้นการผลิตและใชส่ื้อ/นวตักรรม
การเรียนการสอนอยา่งต่อเน่ือง 

    

4.  ด าเนินการตามปฏิทิน
ปฏิบติังานอยา่งต่อเน่ือง จดัท า/
อบรม/ศึกษาดูงาน 

    

5.  ทดลองใชส่ื้อ/นวตักรรมกบั
กลุ่มตวัอยา่งตามคู่มือการใชอ้ยา่ง
เป็นขั้นตอน 

    

6.  ประเมินประสิทธิภาพการใช้
ส่ือ/นวตักรรมการเรียนการสอน
อยา่งทัว่ถึง 

    

7.  สรุปผลรายงานผลการ
ด าเนินงานเตรียมความพร้อมของ
บุคลากรในดา้นการใชส่ื้อ/
นวตักรรมการเรียนการสอน 
อยา่งเป็นระบบ 
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ภาคผนวก  จ 
 

รูปภาพกจิกรรม 
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คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนข้ีเหล็กพิทยาคม 

ศึกษาดูงานโรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอด็ 

 

 

 

ผูอ้  านวยการโรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอด็ 

บรรยายสรุปบทบาทหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 

โรงเรียนสตรีศึกษาร้อยเอ็ด 
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การสนทนากลุ่มกบัผูท้รงคุณวฒิุเพื่อวพิากษก์ารสร้างรูปแบบการเพิ่มประสิทธิภาพ 
 

 

 
 

สนทนากลุ่มกบัผูท้รงคุณวฒิุ เพื่อยนืยนัยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพ 

การปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดั 
องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั 
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ภาคผนวก  ฉ 
 

รายช่ือโรงเรียนที่เกบ็ข้อมูลการวจิยั 
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ล าดับที ่ จังหวดั ช่ือโรงเรียน 
กรรมการ
สถานศึกษา 

1 กาฬสินธ์ุ โรงเรียนบวัขาว 15  คน 
2  โรงเรียนล าปาววทิยาคม 15  คน 
3 ขอนแก่น โรงเรียนเมืองพลพิทยาคม 15  คน 
4  โรงเรียนสีชมภูศึกษา 15  คน 
5  โรงเรียนโนนหนัวทิยาคม 15  คน 
6 ชยัภูมิ โรงเรียนบ าเหน็จณรงคว์ทิยาคม 15  คน 
7  โรงเรียนบา้นเป้าวทิยา 15  คน 
8  โรงเรียนโนนกอกวทิยา 15  คน 
9 นครราชสีมา โรงเรียนครบุรี 15  คน 
10  โรงเรียนด่านเกวยีนวทิยา 15  คน 
11  โรงเรียนโนนไทยคุรุอุปถมัภ์ 15  คน 
12  โรงเรียนบวัใหญ่ 15  คน 
13  โรงเรียนประทาย 15  คน 
14 ศรีสะเกษ โรงเรียนขุนหาญวทิยาสรรค์ 15  คน 
15  โรงเรียนไพรบึงวทิยาคม 15  คน 
16  โรงเรียนราษีไศษ 15  คน 
17 สกลนคร โรงเรียนภูดินแดงวทิยา 15  คน 
18 มหาสารคาม โรงเรียนนาข่าวทิยาคม 15  คน 
19 อุดรธานี โรงเรียนกุงเจริญพิทยาคม 15  คน 
20  โรงเรียนเชียงเพง็วทิยา 15  คน 
21 อุบลราชธานี โรงเรียนพิบูลมงัสาหาร 15  คน 
22  โรงเรียนน ้าขนุวทิยา 15  คน 
23  โรงเรียนบวังามวทิยา 15  คน 

 
 



การเผยแพร่งานวจิยั 
 
 
อุปกรณ์  ดีเสมอ, (2556).  ยทุธศาสตร์การเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบติัหนา้ท่ีของคณะกรรมการ 

สถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนสังกดัองคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั.  ใน การประชุม 
วิชาการระดับชาติ เพ่ือน าเสนอผลงานวิจัยระดับบัณฑิตศึกษา คร้ังท่ี 5 (น. 1). กรุงเทพฯ :  
มหาวทิยาลยัรามค าแหง. 
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ช่ือ นายอุปกรณ์  ดีเสมอ 
วนัเดือนปีเกดิ 3  กุมภาพนัธ์  2504 
สถานทีเ่กดิ 31 หมู่  7  ต. หนองไฮ  อ. อุทุมพรพิสัย  จ. ศรีสะเกษ 
ทีอ่ยู่ปัจจุบัน 5  ถ. รณชยัชาญยทุธ (37) ต. ในเมือง  อ. เมืองร้อยเอ็ด  จ. ร้อยเอด็ 
ประวตัิการศึกษา  

พ.ศ. 2526 ประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูง (สาขาวชิาการบญัชี) 
 โรงเรียนพณิชยการอุบลราชธานี จงัหวดัอุบลราชธานี 
พ.ศ. 2530 บริหารธุรกิจบณัฑิต (บธ.บ.) มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 
พ.ศ. 2538 รัฐประศาสนศาสตร์บณัฑิต (รป.บ.) มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 
พ.ศ. 2547 รัฐประศาสนศาสตร์มหาบณัฑิต (รป.ม.) สาขาวชิานโยบายสาธารณ 
 มหาวทิยาลยัมหาสารคาม 
พ.ศ. 2560 ปรัชญาดุษฎีบณัฑิต (ปร.ด.) สาขาวชิายทุธศาสตร์การพฒันาภูมิภาค 
 มหาวทิยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 

ประวตัิการท างาน 
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พ.ศ. 2539-2541 เจา้หนา้ท่ีบริหารงานทัว่ไป ส านกังานเลขานุการจงัหวดัร้อยเอด็ 
พ.ศ. 2542-2547 หวัหนา้ฝ่ายบริหารงานบุคคล องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดัร้อยเอ็ด 
พ.ศ. 2547-2551 ผูอ้  านวยการกองส่งเสริมคุณภาพชีวติ องคก์ารบริหารส่วนจงัหวดั

ร้อยเอด็ 
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