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บทคัดย่อ 

 

 การวิจัยครัง้นี้มีวัตถุประสงค์  1) เพื่อสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย เรื่องการบวกและการลบ

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตรส์ าหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  2) เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทีส่ร้างข้ึนในด้าน 

ความเที่ยงตรงค่าความเช่ือมั่น  ค่าอ านาจจ าแนกและค่าความยาก  3) เพื่อศึกษาจุดบกพร่อง

ทางการเรียนกลุม่สาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ กลุม่ตัวอย่างใช้ในการวิจัยครั้งนีเ้ป็นนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปทีี ่4 สังกัดส านักงานพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 1 ภาคเรียน

ที่ 1 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 500 คนจากโรงเรียน 28 โรงได้มาโดยการสุ่มแบบหลายข้ันตอน 

(Multi Stage Random Sampling) เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ได้แก่แบบทดสอบวินจิฉัย

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 1ฉบับซึ่งสร้างมาจากแบบทดสอบเพื่อการส ารวจจุดบกพรอ่งใน             

การเรียนชนิดเติมค าแบง่เป็น 3 ตอนจ านวน 15 ข้อไดท้ าการทดสอบวินิจฉัย 3 ครั้ง ครั้งที ่1 และ

ครั้งที่ 2 ใช้แบบทดสอบวินิจฉัยครั้งละ 60 ข้อไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างครั้งละ 50 คนเพื่อหาค่า

ความยากค่าอ านาจจ าแนกรายข้อและปรบัปรุงและตัดข้อสอบที่ไมเ่ข้าเกณฑ์แล้วเลอืกข้อสอบที่

เข้าเกณฑ์ไว้ใช้ในครั้งที่ 3 จ านวน 45 ข้อ โดยใช้กลุ่มตัวอย่างจ านวน 300 คนเพื่อหาค่าอ านาจ

จ าแนกรายข้อหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลูได้แก่

ร้อยละค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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 ผลการวิจัย พบว่า  1) การทดสอบครั้งที ่1 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 3 ตอน 

ตอนละ 20 ข้อรวม 60 ข้อพบว่ามีค่าความยากรายข้อตัง้แต่ .28 - .76 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ

ตั้งแต่ .13 - .51มีข้อสอบทีเ่ข้าเกณฑ์ 52 ข้อ ท าการปรบัปรงุ 8 ข้อ  2) การทดสอบครัง้ที ่2 จาก

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียน 3 ตอนตอนละ 20 ข้อ รวม 60 ข้อพบว่ามีค่าความยากรายข้อ

ตั้งแต่ .26 - .80 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ .02 - .55 มีข้อสอบเข้าเกณฑ์ 52 ข้อ จึงคัดเลือก

ไว้ใช้ครั้งที่ 3 จ านวน 45 ข้อข้อ  3) การทดสอบครั้งที ่3 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 3 

ตอนตอนละ 15 ข้อรวม 45 ข้อพบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ .28 - .74 ค่าอ านาจจ าแนกราย

ข้อตั้งแต่ .25 - .61และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ .89 

 การวิเคราะห์จุดบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน

พบว่าจุดที่นักเรียนบกพร่องคือไม่เข้าใจการบวกจ านวนที่มหีลายหลักการลบจ านวนทีม่ีหลายหลัก

สับสนเรื่องของโจทย์ปญัหาการบวกและการลบ 
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ABSTRACTS 
 

 The research aimed to construction the quality diagnostic test and 

consider activity lacking of addition and subtraction in students year 4 ,Maha 

Sarakham primary educational service area office 1. The samples were 500 

students from 26 schools, academy 2014.  They were chosen through multi- 

stage random sampling. The research instruments were two test. The correlation 

coefficient for reliability was 892. The first test was to survey by word blanking 
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divided in 3 parts (each part was 15 items), tested by 100 samples. The last one 

test was 4 multiple choice test for survey the lacking activity. Bring 3 times used 

1) Considered test 60 items tested by 50 samples for test difficulty and 

discrimination. 2) Considered test 60 items tested by 50 samples for test difficulty 

and discrimination, chosen 45 items and 3) Used Considered test 45 items tested 

300 samples for test difficulty and discrimination. The statistics used was 

percentage, mean and standard deviation.  

 The results of the research were as follows : 1) Construction  of  

mathematic  diagnostic:  The first test 3 parts (each part was 5 Items ) 14 items 

have quality at 1.00 and 1 item has quality at .80 . 2) Quality diagnostic test was 

at .892 correlation coefficient for reliability, the first test 60 items difficulty are  

between .28-.76  and discrimination are between .138-.512 and keep out 8 items 

with not pass. The second test 60 items selected 45 items ,difficulty are between 

.26-.80 and discrimination are between .021-.554. The last test 45 items, difficulty 

are between .28-.74 and discrimination are between .257-.618. Analyzed founding 

the lacking object of students who fail diagnostic test are do not understand 

number post on addition &subtraction and confused problem in mathematic 

question.  3) Lacking of students who failed in test found that do not understand 

how to ddition and subtraction multi number pillars and confused problem 

question in addition and subtraction multi number pillars.  

Concluding, the construction considering test have quality and useful in 

difficulty, discrimination and reliability. Can used for considered lacking student 

learning activity in number post, addition &subtraction problem in mathematic 

question. 
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บทท่ี 1 

บทน า  

ภูมิหลัง  

 ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551   

การจัด การศึกษามุ่งพัฒนานักเรียนทุกคนซึ่งเป็นก าลังของชาติ ให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้ง

ด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลเมืองโลก ยึดมั่นใน  

การปกครอง ตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข มีความรู้และทักษะ

พื้นฐานรวมทั้งเจตคติ ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดย

มุ่งเน้นให้นักเรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเช่ือที่ว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ 

เต็มตามศักยภาพมีกลุ่มสาระ การเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระ ซึ่งเป็นมาตรฐานที่จ าเป็นส าหรับ        

การพัฒนาคุณภาพชีวิต นอกจากนี้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษา

ทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์อื่น ๆ  กลุ่มสาระการเรยีนรู้คณิตศาสตรจ์ึงมีประโยชน์

ต่อการด าเนินชีวิต ช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีข้ึน และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 

และนักเรียนที่จบช้ันประถมศึกษาปีที่  6 มีความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร์ 

สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถ่ีถ้วน รอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์วางแผน

ตัดสินใจแก้ปัญหา และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม มีเจตคติที่ดีต่อ

คณิตศาสตร์ ตระหนักในคุณค่า และสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปพัฒนาคุณภาพชีวิต

ตลอดจนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่าง  ๆ เพื่อเป็น

พื้นฐานการศึกษาในระดับที่สูงข้ึน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 4-56) 

คณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ส่งเสริมให้เกิดความคิด เราใช้คณิตศาสตร์พิสูจน์อย่างมีเหตุผลว่า 

สิ่งที่ เราคิดข้ึนนั้นเป็นจริงหรือไม่ด้วยวิธีคิด และสามารถน าคณิตศาสตร์ไปแก้ปัญหาทาง

วิทยาศาสตร์ได้ ช่วยให้คนเป็นผู้มี เหตุผล ใฝุรู้  ตลอดจนพยายามคิดสิ่งที่แปลกและใหม่ 

คณิตศาสตร์จึงเป็นรากฐานแห่งความเจริญของเทคโนโลยีในด้านต่าง ๆ (ยุพิน พิพิธกุล. 2546 : 1)  
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การจัดการเรียนการสอนเป็นหน้าที่ของครูที่ต้องจัดกระบวนการเรียนการสอน สิ่งหนึ่งที่

จะเป็นเครื่องช้ีวัดกระบวนการเรียนการสอน คือ การวัดและการประเมินผล ซึ่งจะท าให้ทราบว่า

บรรลุตามมาตรฐานและตัวช้ีวัดของหลักสูตรได้มากน้อยเพียงใด รวมทั้งจะได้ทราบว่านักเรียนมี

ความสามารถ ความสนใจและความถนัด หรือมีข้อบกพร่องในเรื่องใดซึ่งเป็นความรับผิดชอบของ

ครูผู้สอน และโรงเรียนจะต้องจัดสอนซ่อมเสริมให้  ในการวัดผลและการประเมินผลทาง

คณิตศาสตร์ ตั้งอยู่บนพื้นฐานส าคัญสองประการคือ ประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผล

การเรียน ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อครูผู้สอนและสถานศึกษาในการตรวจสอบ ทบทวนการพัฒนา

คุณภาพผู้เรียน เพื่อพัฒนาผู้เรียนเต็มศักยภาพ (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2552 ก : 27)  

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน

พุทธศักราช 2551 มีลักษณะการวัดและประเมินผล 3 ลักษณะ คือ ประเมินผลก่อนเรียนเพื่อ

ตรวจสอบความรู้ ทักษะ และประสบการณ์เดิมของผู้เรียน ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการวางแผน 

การจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับศักยภาพของผู้เรียนรายบุคคล รายกลุ่ม หรือรายห้องเรียน ซึ่ง

จ าเป็นต้องใช่เครื่องมือที่มีคุณภาพเพื่อให้ได้ข้อมูลเชิงคุณภาพ เช่น ข้อสอบวินิจฉัย  (ส านัก

วิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2552 ข : 28)  

การประเมินผลระหว่างเรียน มุ่งเน้นเพื่อตรวจสอบความรู้ ทักษะ และประสบการณ์หรือ

พัฒนาการ ของผู้เรียนที่เพิ่มข้ึน ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการวางแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้อง

กับศักยภาพ ของผู้เรียนรายบุคคล รายกลุ่ม หรือรายห้องเรียน ช่วยเหลือแก้ไขในส่วนที่บกพร่อง 

และการประเมินผล หลังเรียน เพื่อตัดสิน ผลการเรียนและประเมินพัฒนาการว่าเป็นไปตาม

วัตถุประสงค์มากน้อยเพียงใด ในการวัดผลและประเมินผลทางคณิตศาสตร์ ควรมุ่งเน้นการวัด

สมรรถภาพโดยรวมของนักเรียนเป็นหลัก ไม่ใช่การวัดผลเพื่อประเมินตัดสินได้หรือตกของ

นักเรียนเพียงอย่างเดียว แต่ควรมุ่งเน้นเพื่อการพัฒนาผู้เรียนเป็นรายบุคคลในการแก้ไขปัญหาให้

ตรงกับจุดบกพร่องของผู้เรียนการที่จะทราบจุดบกพร่องของผู้เรียนต้องอาศัยการทดสอบเพื่อ

วินิจฉัยหาจุดบกพร่อง ความแตกต่างระหว่างบุคคล รวมทั้งวุฒิภาวะของผู้เรียน เพื่อน ามาใช้ใน

การปรับปรุงการเรียนการสอนให้กับผู้เรียนรายบุคคลให้สามารถเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมี

ประสิทธิภาพและเต็มศักยภาพ แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นอีกรูปแบบหนึ่งของการวัด  และ

ประเมินผลทีช่่วยแก้ปัญหาในการแก้ไขข้อบกพร่องของผูเ้รยีน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 18) 
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 การประเมินผลเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน มีความส าคัญอย่างยิ่งในหลักสูตรปัจจุบันเพราะ

ปล่อยให้ผู้เรียนไม่ผ่านจุดประสงค์ใด อาจส่งผลให้เกิดปัญหาในภายหลัง และหากพบว่านักเรียน

คนใดมีความสามารถไม่ถึงเกณฑ์ของแต่ละจุดประสงค์ ครูผู้สอนควรท าการศึกษาค้นคว้าหาจุด 

บกพร่องจึงสามารถแก้ไขจุดบกพร่องได้ตรงจุด เครื่องมือที่ใช้ส ารวจคือ แบบทดสอบวินิจฉัย ซึ่ง

เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพื่อให้เห็นจุดบกพร่อง จุดที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเรื่อง

หนึ่ง ๆ ของนักเรียนแต่ละคน (บุญชม ศรีสะอาด. 2546 : 10) 

ลักษณะเด่น ส าคัญ และประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัย คือ 1) ช่วยให้นักเรียนรู้ 

ข้อบกพร่องของตนเองโดยดูคะแนนผลการสอบแต่ละส่วนว่ามีส่วนไหนบ้างที่ได้คะแนนน้อยกว่า

ปกติ หรือต่ ากว่าคะแนนเกณฑ์ เมื่อรู้ข้อบกพร่องหรือจุดด้อยแล้ว ก็จะได้ปรับปรุงหรือฟื้นฟู

ความรู้ความเข้าใจหรือฝึกทักษะในเรื่องนั้น ๆ เป็นการเฉพาะเป็นการแก้ปัญหาในส่วนของตัว

นักเรียนบางคนอาจมีข้อบกพร่องเพียงจุดเดียว ด้านเดียว แต่บางคนอาจบกพร่องหลาย ๆ จุด 

หลายๆ ด้าน 2) ครูผู้สอนหรือครูที่ปรึกษาสามารถช่วยเหลือนักเรียนได้ตรงจุด ท าให้ปัญหาของ

นักเรียนหมดไปโดยเร็วเป็นการประหยัดเวลา นอกจากนั้นยังต้องตระหนักว่าวิธีการสอนที่เคยใช้

อยู่ก่อนอาจไม่เหมาะสมที่จะน ามาใช้สอนเสริม ควรแสวงหาหรือเลือกวิธีสอนใหม่ ซึ่งแตกต่างไป

จากวิธีการสอนแบบเดิมที่เคยใช้สอน เรื่องนั้น ๆ มาก่อนแล้ว 3) ผู้บริหารโรงเรียนสามารถจัด 

การ สนับสนุนและอ านวยความสะดวกให้แก่ครูผู้สอนหรือครูที่ปรึกษาตลอดทั้งตัวนักเรียนเองได้

ตรงประเด็นหรอืตรงความต้องการ ผลที่เกิดข้ึนก็คือ ผู้เรียนบรรลุตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของ

หลักสูตร (โชติ เพชรช่ืน. 2549 : 10-11) แบบทดสอบวินิจฉัย เพื่อทดสอบให้เห็นถึงจุดบกพร่อง 

ที่เป็นปัญหาหรอือุปสรรคในการเรียนเรื่องหนึ่ง ๆ ของนักเรียนแต่ละคน เพื่อจะหาทางแก้ไขให้ได้

ตรงจุดย่ิงข้ึน ซึ่งจะช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียน หรือเกิดการเรียนรู้ได้

เหมือนคนอื่น (บุญชม ศรีสะอาด. 2553 : 50)  

แบบทดสอบวินิจฉัยจึงมีความเหมาะสมที่จะน ามาใช้ในวิชาคณิตศาสตร์มาก เพราะ

เนื้อหาสาระทางคณิตศาสตร์ส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นนามธรรม มีโครงสร้างที่ประกอบด้วยข้อตก

เบื้องต้น ในรูปของค านิยามและสัจพจน์ การใช้เหตุผลเพื่อสร้างทฤษฎีบทต่าง ๆ ที่น าไปใช้อย่าง

เป็นระบบ คณิตศาสตร์มีความถูกต้อง เที่ยงตรง คงเส้นคงว่า มีระเบียบแบบแผนเป็นเหตุเป็นผล 

และมีความสมบูรณ์ในตนเอง (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2546 : 2)  
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 การจัดการเรียนการสอนในกลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตรท์ี่ผ่านมาพบว่ายังไม่ประสบ 

ผลส าเร็จเท่าที่ควร ผลจากประเมินผลสมัฤทธ์ิวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในเกณฑ์ต่ า ทั้งนี้มา

จากสาเหตุและปัจจัยหลายประการ เช่น หลักสูตร เนื้อหา นักเรียน ผู้บริหารสภาพแวดล้อม 

ผู้ปกครอง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ ตลอดจนเทคนิคและวิธีการสอนของครู และ

อาจเนือ่งมาจากครูที่สอนระดับประถมศึกษาไม่ได้จบโดยตรงทางด้านการสอนคณิตศาสตร์ ท าให้

การสอนคณิตศาสตร์คือสอนหรืออธิบายเนื้อหาสาระแล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัดก็เพียงพอ แท้

ที่จริงการสอนคณิตศาสตร์ ทุกเรื่องต้องให้นักเรียนได้ปฏิบัติจริงควบคู่กับการค านวณ สิ่งแรกคือ 

การลงมือปฏิบัติ การพิสูจน์ การตรวจสอบ แล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัดและในบางเรื่องครูต้อง

สาธิตให้เข้าใจหลักการควบคู่กับการอธิบาย (สมนึก ภัททิยธนี. 2553 : 3)  จากปัญหาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนต่ ากว่าเกณฑ์ที่ก าหนด อาจเนื่องมาจากวิชาคณิตศาสตร์

เป็นวิชาที่เป็นนามธรรมมากกว่ารูปธรรม เป็นสาเหตุให้นักเรียนไม่ชอบเรียนคณิตศาสตร์โดยมี

ความคิดว่าเป็นวิชาที่ยาก อีกทั้งเนื้อหาของคณิตศาสตรจ์ะมคีวามสัมพันธ์กันอย่างต่อเนื่องถ้าหาก

นักเรียนไม่มีพื้นฐานทางคณิตศาสตร์มาตั้งแต่ต้นจะท าให้ขาดทักษะในเรื่องนั้นและยากที่จะท าให้

นักเรียนท าความเข้าใจ โดยเฉพาะนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีปัญหาเรื่อง การบวกและการ

ลบซึ่งเป็นเรื่องทีนักเรียนยังมีพื้นฐานไม่ดีพอ นอกจากนี้ยังพบว่าวิธีการสอนของครูยังใช้เทคนิค

การสอนที่ไม่หลากหลาย เน้นการสอนหนังสือและท าแบบฝึกหัดมากกว่าให้นักเรียนได้คิด 

วิเคราะห์สังเคราะห์ การสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง การให้เหตุผล และการสร้างข้อสรุปได้

ด้วยตนเองที่จะท าให้นักเรียนเกิดความรู้ที่คงทน ดังนั้นการจัดเนื้อหาสาระทางคณิตศาสตร์ต้อง

ค านึง ถึงความยากง่าย ความต่อเนื่อง ล าดับข้ันของเนื้อหา และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ต้องค านึงถึงล าดับข้ันของการเรยีนรู้ใหผู้้เรียนได้เรียนรูจ้ากประสบการณ์จริง ควรจัดการเรียนรู้ให้

สอดคล้องกับความสนใจ และความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล

รวมทั้งวุฒิภาวะของผู้เรียน อีกทั้งควรจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ทั้งสามด้าน คือ 

ด้านความรู้ ด้านทักษะกระบวนการ และด้านคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมที่ดี (ส านักทดสอบ

ทางการศึกษา. 2546 : 5) 

 ด้วยเหตุดังกล่าวท าให้ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่อง ใน

การเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องการบวกและการลบ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
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เพื่อให้ครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์จะได้น าแบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างข้ึนไปตรวจสอบข้อบกพร่อง

ของนักเรียนได้ตรงจุด และใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ วิชา

คณิตศาสตร์ของครูให้มีประสิทธิภาพต่อไป 

ค าถามการวิจัย 

 1. การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย เรื่องการบวกและการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิชา

คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา

ประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 มีการวัดและคุณภาพเป็นอย่างไร 

 2. จุดบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องการบวกและการลบ ส าหรบันักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 ได้แก่  

1) การบวกจ านวนที่มีหลายหลัก  2) การลบจ านวนที่มหีลายหลัก ซึง่มลีักษณะจุดบกพร่องเป็น

อย่างไร 

วัตถุประสงคก์ารวิจัย  

1. เพื่อสร้างแบบทดสอบวินจิฉัย เรื่องการบวกและการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้       

วิชาคณิตศาสตร์ ส าหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่4 สังกดัส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  

2. เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบที่สร้างขึ้น ในด้านความเที่ยงตรง ค่าความเช่ือมั่นของ  

ค่าอ านาจจ าแนก  

3. เพื่อศึกษาจุดบกพรอ่งทางการเรียนกลุม่สาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องการ

บวกและการลบ กลุม่สาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ส าหรบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่4 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  

ขอบเขตการวิจัย   

 1. ประชากร  
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  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 

ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 จ านวน

นักเรียน 3,206 คน จากโรงเรียน 202 โรง  
 2. กลุ่มตัวอย่าง  

   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครัง้นี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 

1 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนในอ าเภอเมืองมหาสารคาม สงักัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 จ านวน 500 คน จากโรงเรียน 28 โรง   

นิยามศพัท์เฉพาะ 

 แบบทดสอบเพื่อส ารวจ (Survey Test) หมายถึง แบบทดสอบทีผู่้วิจัยสร้างขึ้น โดยยึด

ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม เพื่อรวบรวมจุดบกพร่องในการเรียนเรื่อง การบวกและการลบ โดย

มีลักษณะเป็นแบบทดสอบให้แสดงวิธีท าและเตมิค า แล้วน าค าตอบที่ได้มาสร้างเป็นตัวลวงตอ่ไป 

แบบอัตนัย ผู้วิจัยสร้างข้ึน 1 ฉบับ มี 3 ตอน รวมจ านวน 15 ข้อ  

 แบบทดสอบวินจิฉัยวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างข้ึนเพือ่ค้นหา

จุดบกพร่อง เรื่อง การบวกและการลบ มลีักษณะเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  

1 ฉบับ จ านวน 3 ตอน จ านวน 45 ข้อ โดยยึดหลักการถามจากตัวช้ีวัดการเรียนรู้ในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 ส่วนตัวเลือกที่เป็นตัวลวงได้จากแบบทดสอบเพื่อส ารวจนกัเรียนที่มีความ

บกพรอ่งทางการเรียน  

 คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย หมายถึง คุณลักษณะของข้อสอบที่พิจารณาจาก ความ

ยาก อ านาจจ าแนก ความเช่ือมั่น และความเที่ยงตรง ซึ่งในแต่ละลักษณะมีความหมายดังนี ้

  1. ความยากของข้อสอบ (Difficulty) หมายถึง สัดส่วนของคนท าข้อสอบ ในแต่ละ

ข้อถูกเมื่อเทียบกับจ านวนคนที่เข้าสอบทัง้หมด  

   2. อ านาจจ าแนกของข้อสอบ (Discrimination) หมายถึง ประสทิธิภาพของข้อสอบ

แต่ละข้อทีส่ามารถจ าแนกนักเรียนออกเป็นกลุ่มทีผ่่านเกณฑแ์ละไม่ผ่านเกณฑจ์ากการค านวณหา

จุดตัดเพื่อแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มผ่านเกณฑ์และกลุม่ที่ไมผ่่านเกณฑ์โดยใช้สูตรของซีแฮนและเดวิส  
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  3. ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) หมายถึง ความสอดคลอ้งของ

ความสามารถที่นกัเรียนตอบข้อสอบอย่างคงที่ซึ่งเป็นดัชนีบอกการเป็นผู้รอบรู้หรือไม่รอบรู ้การ

สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยค านวณค่าความเช่ือมั่นโดยใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวทท์  

  4. ความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึง ความเที่ยงเชิงเนื้อหาที่เป็นคุณสมบัติของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดในสิ่งที่ต้องการวัดได้โดยวิธีของโรวิเนลลีและแฮมบลิตัน ผู้เช่ียวชาญเป็น

ผู้พิจารณาตัดสินว่าแบบทดสอบวินิจฉัย แบบทดสอบเพื่อส ารวจ แบบทดสอบที่ถือว่ามีความ

สอดคล้องกบัจุดประสงค์การเรียนรู ้ต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้องตามเกณฑ์ ตั้งแต่ 0.50-1.00 

จึงจะถือว่ามีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา   

ประโยชน์ที่ได้รบัจากการวิจัย 

 1. ได้แบบทดสอบวินิจฉัย เรื่องการบวกและการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้                

วิชาคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีคุณภาพท าให้ทราบข้อบกพร่องทาง    

การเรียนของนักเรียนซึง่จะเป็นประโยชน์ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การสอนซ่อมเสริม 

เพื่อจะท าให้นักเรียนได้รับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ  

 2. เป็นแนวทางในการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยในเนื้อหาอืน่ ระดับช้ันอื่น ของกลุ่ม

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ  
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บทท่ี 2  

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง  

 ในการวิจัยครัง้นี ้ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องและได้น าเสนอตามหัวข้อ

ต่อไปนี ้ 

 1.  การจัดสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

 2.  เอกสารที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย  

 3.  แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร ์ 

 4.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัย  

 5.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

 6.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การจัดสาระการเรยีนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

ตามหลักสตูรแกนกลางการศกึษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 

 หลักสูตรแกนกลาง การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เปิดโอกาสใหเ้ยาวชนทุกคน 

ได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่อง ตามศักยภาพ โดยก าหนดสาระหลกัทีจ่ าเป็นส าหรับผูเ้รียนทกุ

คน ดังนี ้(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 64-91)  

 1. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

   สาระที ่1 จ านวนและการด าเนินการ 

    มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใช้

จ านวนในชีวิตจริง 

    มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการด าเนินการของจ านวนและ

ความสัมพันธ์ระหว่างการด าเนินการต่าง ๆ และใช้การด าเนนิการในการแก้ปัญหา 

   สาระที ่2 การวัด 
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    มาตรฐาน ค 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิง่ที่

ต้องการวัด 

    มาตรฐาน ค 2.2 แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 

   สาระที ่3 เรขาคณิต 

    มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะห์รปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิต ิ

    มาตรฐาน ค 3.2 ใช้การนึกภาพ (Visualization) ใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูม ิ

(Spatial Reasoning) และใช้แบบจ าลองทางเรขาคณิต (Geometric Model) ในการแก้ปญัหา 

   สาระที ่4 พีชคณิต 

    มาตรฐาน ค 4.1 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรปู (Pattern) ความสัมพันธ์ และ

ฟังก์ชัน 

   สาระที ่5 การวิเคราะห์ข้อมลูและความน่าจะเป็น 

    มาตรฐาน ค 5.1 เข้าใจและใช้วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล 

   สาระที ่6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

    มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกป้ัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร   

การสือ่ความหมายทางคณิตศาสตร ์และการน าเสนอ การเช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์

และเช่ือมโยงคณิตศาสตรก์ับศาสตร์อื่นๆ และมีความคิดรเิริม่สร้างสรรค์ 

 2. ธรรมชาติและความส าคัญของคณิตศาสตร์  

  คณิตศาสตร์เป็นทั้งศาสตร์และศิลป์ที่ศึกษาเกี่ยวกับแบบรูปและความสัมพันธ์ เพื่อให้

ได้ข้อสรุปและน าไปใช้ประโยชน์ คณิตศาสตร์มีลักษณะเป็นภาษาสากลที่ทุกคนเข้าใจตรงกันใน  

 การสื่อสาร สื่อความหมาย และถ่ายทอดความรู้ระหว่างศาสตร์ต่าง ๆ จึงมีบทบาท

ส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดของมนุษย์ ท าให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล 

เป็นระบบ ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณ์ได้อย่างถ่ีถ้วนรอบคอบ 

ท าให้สามารถคาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ และแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

คณิตศาสตร์มีลักษณะเป็นนามธรรม มีโครงสรา้งซึ่งประกอบด้วยค านิยาม บทนิยามสัจพจน์ที่เป็น

ข้อตกลงเบื้องต้น จากนั้นจึงใช้การให้เหตุผลที่สมเหตุสมผลสร้างทฤษฎีบทต่างๆ ข้ึนและน าไปใช้

อย่างเป็นระบบ คณิตศาสตร์มีความถูกต้องเที่ยงตรง คงเส้นคงวา มีระเบียบแบบแผน เป็นเหตุ
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เป็นผล และมีความสมบูรณ์ในตัวเอง คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ 

ท าให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์

ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถ่ีถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา 

และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือใน

การศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์อื่น ๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการ

ด าเนินชีวิต ช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิต ให้ดีข้ึน และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 

(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 56-59)  

 

 

 3. คุณภาพของผู้เรียนเมื่อจบการศึกษา ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

   เมื่อผู้เรียนจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้เรียนจะต้องมีความรู้ 

ความเข้าใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร์ มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ มีเจตคติที่ดีต่อ

คณิตศาสตร์ ตระหนักในคุณค่าของคณิตศาสตร์ และสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปพัฒนา

คุณภาพชีวิตตลอดจนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ 

และเป็นพื้นฐานในการศึกษาในระดับที่สูงข้ึน การผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้อย่างมีคุณภาพนั้น 

จะต้องมีความสมดุลระหว่างสาระทางด้านความรู้  ทักษะกระบวนการ ควบคู่ไปกับคุณธรรม 

จริยธรรม และค่านิยม ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 59) 

   3.1 มีความรู้ความเข้าใจและความรู้สึกเชิงจ านวนเกี่ยวกับจ านวนนับและศูนย์  

เศษส่วน ทศนิยมไม่เกินสามต าแหน่ง ร้อยละ การด าเนินการของจ านวน สมบัติเกี่ยวกับจ านวน 

สามารถแก้ปัญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหารจ านวนนับ เศษส่วน ทศนิยมไม่

เกินสามต าแหน่ง และร้อยละพร้อมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบที่ได้ สามารถหา

ค่าประมาณของจ านวนนับและทศนิยมไม่เกินสามต าแหน่งได้ 

   3.2 มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัความยาว ระยะทาง น้ าหนัก พื้นที่ ปริมาตร 

ความจุ เวลา เงิน ทิศ แผนผงั และขนาดของมุม สามารถวัดได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม และน า

ความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้แก้ปญัหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ได ้
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   3.3 มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัลกัษณะและสมบัติของรปูสามเหลี่ยม รูป

สี่เหลี่ยม รูปวงกลมทรงสีเ่หลี่ยมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุม และเส้นขนาน 

   3.4 มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธ์ได้ แก้ปัญหา

เกี่ยวกับ แบบรูปสามารถวิเคราะห์สถานการณ์หรือปัญหาพร้อมทั้งเขียนให้อยู่ในรูปของสมการ

เชิงเส้นที่มีตัวไม่ทราบค่าหนึ่งตัวและแก้สมการนั้นได้ 

   3.5 รวบรวมข้อมูล อภิปรายประเด็นต่าง ๆ จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแท่ง 

แผนภูมิแท่งเปรียบเทียบ แผนภูมิรูปวงกลม กราฟเส้น และตาราง และน าเสนอข้อมูลในรูปของ

แผนภูมิรูปภาพแผนภูมิแท่ง แผนภูมิแท่งเปรียบเทียบ และกราฟเส้น ใช้ความรู้เกี่ยวกับ       

ความน่าจะเป็นเบื้องต้นในการคาดคะเนการเกิดข้ึนของเหตุการณ์ต่าง ๆ ได ้

   3.6 ใช้วิธีการที่หลากหลายแก้ปัญหา ใช้ความรู้ ทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม ให้เหตุผล

ประกอบการตัดสินใจและสรุปผลได้อย่างเหมาะสม ใช้ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์     

ในการสื่อสาร การสื่อความหมายและการน าเสนอได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม เช่ือมโยงความรู้ 

ต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์และเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ๆ และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 

  4. ค าอธิบายรายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐาน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 (ค 14101) เวลา 

160 ชั่วโมง ศึกษา ฝึกทักษะการคิดค านวณ และฝึกทักษะการแก้ปญัหาในสาระตอ่ไปนี้ 

  4.1 จ านวนนับที่มากกว่า 100,000 การบอกจ านวน การอ่านและการเขียนตัวเลข 

ตัวเลข แทนจ านวนช่ือหลกั ค่าของตัวเลขในแต่ละหลัก การเขียนในรูปกระจาย การใช้

เครื่องหมาย แสดง การเปรียบเทียบ การเรียงล าดับจ านวน  

  4.2 การบวก การลบ การคูณ การหารจ านวนนับและโจทยป์ัญหา การบวก การลบ

จ านวนที่มีหลายหลัก การคูณจ านวนที่มี หนึง่หลักกบัจ านวนที่มีหลายหลัก การคูณจ านวนที่มี

มากกว่าสองหลักกบัจ านวนทีม่ีมากกว่าสองหลกั การหารทีม่ีตัวหารไมเ่กินสามหลัก การบวก ลบ 

คูณ หารระคน โจทยป์ัญหา 

  4.3 เศษส่วน และการบวก การลบเศษส่วน ความหมาย การอ่านและการเขียน

เศษส่วน การเปรียบเทียบเศษส่วนที่มีตัวส่วนเท่ากัน การใช้เครื่องหมายแสดงการเปรียบเทียบ 

การบวก การลบเศษส่วน ที่มีตัวส่วนเท่ากัน  
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  4.4 ทศนิยม ความหมาย การเขียน และการอ่านทศนิยมหนึง่ต าแหน่ง การ

เปรียบเทียบทศนิยมและการใช้เครื่องหมายแสดงการเปรียบเทียบ 

  4.5 การวัดความยาว การวัดความยาว (กิโลเมตร เมตร เซนติเมตร มลิลเิมตร และ

วา) การเลอืกเครื่องวัดและหน่วยการวัดความยาว การคาดคะเนความยาว ความสัมพันธ์ระหว่าง

หน่วยการวัดความยาว มาตราส่วน โจทยป์ัญหาและสถานการณ์ 

  4.6 การหาพื้นที่ การหาพื้นที่จากการนบัตาราง การหาพื้นทีโ่ดยประมาณการนบั

ตาราง การหาพื้นที่ของรปูสีเ่หลี่ยมมมุฉาก โจทย์ปัญหาและสถานการณ์ 

  4.7 การช่ัง การช่ัง (เมตริกตัน กิโลกรัม กรมั ขีด) การเลือกเครื่องช่ังและหน่วยการ

ช่ัง การคาดคะเนน้ าหนัก ความสมัพันธ์ระหว่างหน่วยการช่ัง โจทย์ปญัหาและสถานการณ์ 

  4.8 การตวง การตวง (ลูกบาศก์เมตร ลกูบาศกเ์ซนติเมตร ลติร มิลลิลิตร และถัง) 

การเลือกหน่วย การตวง การคาดคะเนปรมิาตรหรือความจุ ความสัมพันธ์ระหว่างหน่วยการตวง 

โจทยป์ัญหาและสถานการณ์ 

  4.9 เงิน การเขียนจ านวนเงินโดยใช้จุดและการอ่าน การเปรยีบเทียบจ านวนเงินและ

การแลกเงิน บันทึกรายรบัรายจ่าย โจทยป์ัญหาและสถานการณ์  

   4.10 เวลา การบอกเวลา การบอกเวลาโดยใช้จุดและการอ่าน การบอกช่วงเวลา การ

อ่านและ การบันทึกกิจกรรมหรือเหตุการณ์ต่างๆที่ระบุเวลา ความสัมพันธ์ระหว่างนาที ช่ัวโมง 

วัน สัปดาห์ เดือน ปี โจทย์ปญัหาและสถานการณ์ 

   4.11 รูปเรขาคณิตและสมบัติบางประการของรปูเรขาคณิต ส่วนของระนาบ จุด ส่วน

ของเส้นตรง เส้นตรง และรังสี มุม รปูสีเ่หลี่ยมมุมฉาก เส้นทแยงมุม เส้นขนาน ส่วนประกอบของ

รูปวงกลม และสมบัติพื้นฐานของรปูวงกลม รูปที่มีแกนสมมาตร การประดิษฐ์ลวดลายโดยใช้รูป

เรขาคณิต 

  4.12 แบบรูปและความสมัพันธ์ แบบรปูของจ านวนที่เพิม่ขึน้และลดลงทีละเท่า ๆ 

กัน แบบรปูของเรขาคณิตและแบบรปูอื่น ๆ การบอกความสัมพันธ์หรือการเขียนประโยค

สัญลักษณ์แสดง ความสมัพันธ์ของสถานการณ์หรือปัญหา 
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  4.13 สถิติและความน่าจะเป็นเบื้องต้น การอ่านแผนภูมริูปภาพ แผนภูมิแท่ง 

ความหมายและการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันของเหตุการณ์ที่เกิดข้ึนอย่างแน่นอน อาจจะเกิดข้ึน

หรือไมเ่กิดข้ึน และไมเ่กิดข้ึนอย่างแน่นอน 

โดยใช้ความรู้ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์และเทคโนโลยีในการแก้ปญัหา 

ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม รูจ้ักใช้วิธีการทีห่ลากหลายในการแกป้ัญหา ใช้เหตุผล

ประกอบการตัดสินใจ และสรปุผลได้อย่างเหมาะสม ใช้ภาษาและสญัลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ใน

การสือ่สาร การสื่อความหมาย และการน าเสนอได้อย่างถูกต้องและชัดเจน สามารถเช่ือมโยง

ความรู้ หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการเรียนรูส้ิ่งต่างๆ และใช้ในชีวิต 

ประจ าวันอย่างสร้างสรรค์ รวมทั้งเห็นคุณค่าและมีเจตนคติที่ดีต่อคณิตศาสตร์ มี

ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ สามารถท างานอย่างเป็นระบบระเบียบมีความรอบคอบ มีวิจารณญาณ 

และมีความเช่ือมั่นในตนเอง (ประสิทธ์ิ ค าเขียว และคณะ. 2553 : 58-59)  

  5. วิธีการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ให้บรรลุผลตามเป้าหมายของการเรียนรู้ที่

วางไว้ควรมีแนวทางดังต่อไปนี้ (ประสทิธ์ิ ค าเขียว และคณะ. 2553 : 102)  

   5.1 ต้องวัดทั้งความรู้ ความคิด ความสามารถ ทักษะกระบวนการ เจตคติ คุณธรรม 

จริยธรรม ค่านิยมรวมทั้งโอกาสในการเรียนของผู้เรียน 

   5.2 วิธีการวัดผลและประเมินผล ต้องสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด/ ผล

การเรียนรูท้ี่ก าหนดไว้ 

   5.3 ต้องเก็บข้อมูลที่ได้จากการวัดผลและประเมินผลตามความเป็นจรงิและตอ้ง

ประเมินผลภายใต้ข้อมลูที่มีอยู ่

   5.4 ผลการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนต้องน าไปสู่การแปลผลและลง

ข้อสรปุทีส่มเหตุสมผล 

   5.5 การวัดผลต้องเที่ยงตรงและเป็นธรรม ทัง้ด้านของวิธีการวัด โอกาสของการ

ประเมิน 

  

 6. วัตถุประสงค์ของการวัดในรายวิชา กลุม่สาระคณิตศาสตร์ (ประสิทธ์ิ ค าเขียว และ

คณะ. 2553 : 102)  
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   6.1 เพื่อวินิจฉัยความรู้ ความสามารถ ทักษะกระบวนการ เจตคติ คุณธรรม 

จริยธรรม ค่านิยมของผู้เรียนและเพื่อส่งเสริมผู้เรียนใหพ้ัฒนาความรู้ความสามารถและทักษะได้

เต็มศักยภาพ 

   6.2 เพื่อใช้เป็นข้อมลูปอ้นกลบัให้แก่ตัวผู้เรียนเองว่าบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้/

ตัวช้ีวัด/ผลการเรียนรูม้ากน้อยเพียงใด 

   6.3 เพื่อใช้เป็นข้อมลูสรุปผลการเรียนรู้และเปรียบเทียบถึงระดับพัฒนาการของ   

การเรียนรู ้

  7. การวัดผลประเมินผลตามสภาพจริง 

   กิจกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนมีหลากหลายเช่นกิจกรรมในห้องเรียน  กิจกรรม     

การปฏิบัติ กิจกรรมการส ารวจ กิจกรรมการตรวจสอบ การทดลอง กิจกรรมศึกษาค้นคว้า 

กิจกรรมศึกษาปัญหาพิเศษหรอืโครงงาน ฯลฯ อย่างไรก็ตามในการท ากิจกรรมต้องค านึงว่าผูเ้รยีน

แต่ละคน มีศักยภาพที่แตกต่างกัน ผู้เรียนแต่ละคนจึงอาจท างานช้ินเดียวกันได้เสร็จในเวลาที่

แตกต่างกัน และ ผลของงานที่ได้อาจแตกต่างกันด้วย เมื่อผู้เรียนท ากิจกรรมเหล่านี้เสร็จแล้วก็

จะต้องเก็บรวบรวมผลงาน เช่น รายงาน ช้ินงาน บันทึก และรวมถึงทักษะปฏิบัติต่าง ๆ เจตคติ 

ความรัก ความซาบซึ้ง กิจกรรม ที่ผู้เรียนได้ท าเหล่าน้ีต้องใช้วิธี ประเมินที่มีความแตกต่างกัน เพื่อ

ช่วยให้สามารถประเมินความรู้ ความสามารถและความรู้สึกนึกคิดที่แท้จริงของผู้เรียนได้ การวัด

และประเมินผลตามสภาพจริงจะมีประสิทธิภาพก็ต่อเมื่อมีการประเมินหลาย ๆ ด้าน หลากหลาย

วิธี ในสถานการณ์ต่าง ๆ กันสอดคล้องกับชีวิตจริง และต้องประเมินอย่างต่อเนื่องเพื่อจะได้ข้อมูล

ที่มากพอที่จะสะท้อนของผู้เรียนได้ (ประสิทธ์ิ ค าเขียว และคณะ. 2553 : 103)  

เอกสารที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย 

 1. ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย  

  นักการศึกษาจากต่างประเทศและในประเทศหลายท่าน ได้ให้ความหมายของ

แบบทดสอบวินจิฉัย ดังนี ้   
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   โชต ิเพชรช่ืน (2544 : 7) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า

แบบทดสอบวินจิฉัยเป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดเพื่อวิเคราะหห์าจุดเด่น จุดด้อยในการเรียน ตลอดทัง้

บ่งช้ีถึงสาเหตุของ ความด้อยหรือความบกพร่องของนักเรียนแต่ละคน    

   ลักษมี สมจิตร (2547 : 15) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า เป็น

แบบทดสอบที่ใช้ในการค้นหาข้อบกพร่องของนักเรียนในการเรียนแต่ละเนื้อหาว่านักเรียนยังไม่

เข้าใจตรงไหน หรอืเข้าใจผิดอย่างไร เพื่อที่ครูจะได้น ามาช่วยเหลือด้วยการสอนซอ่มเสริมแก้

นักเรียนผู้นั้น 

    จงจิตร ปาลสินกลุกจิ (2547 : 9) กล่าวว่า แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบ 

ที่สร้างข้ึนเพือ่ค้นหาข้อบกพร่องของนกัเรียนในการเรียนวิชาต่าง ๆ เป็นรายบุคคล เพื่อน าไปสู่ 

การไขข้อบกพร่อง โดยการจัดสอนซ่อมเสริม   

    สมนึก ภัททิยธนี (2553 : 8) กล่าวว่าแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบที่ใช้ใน      

การวัดผลเพื่อค้นหาจุดบกพร่องของนักเรียนที่มีปัญหาว่า ยังไม่เกิดการเรียนรู้ตรงจุดใด เพื่อ

หาทางช่วยเหลือ ที่จะช่วยให้นักเรียนเจริญงอกงามบรรลุผลตามจุดมุ่งหมายที่วางไว้ ช่วยให้ครู

สามารถสอนซ่อมเสริม ได้ถูกต้อง 

    บุญชม ศรีสะอาด (2553 : 50) กล่าวว่าแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่

สร้างขึ้นเพื่อให้เหน็จุดบกพรอ่งที่เป็นปญัหาหรอือุปสรรค ในการเรียนเรื่องหนึ่ง ๆ ของนักเรียนแต่

ละคน ทั้งนี้ เพื่อจะหาทางแก้ไขได้ตรงจุดย่ิงข้ึน อันจะท าให้สามารถช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหา

หรืออุปสรรคในการเรียน หรือเกิดการเรียนรู้ได้เหมือนคนอื่น        

  กล่าวโดยสรุปได้ว่า แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่สร้างข้ึนใช้ทดสอบเพื่อ

ค้นหาจุดบกพร่องทางการเรียนของนักเรียนแต่ละคนในแต่ละเนื้อหาย่อย ๆ เพื่อน าไปสู่การแก้ไข

จุดบกพร่องเหล่าน้ันได้อย่างตรงจุดและเป็นแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอน อันจะท า

ให้สามารถช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียน หรือเกิดการเรียนรู้ได้เหมือนคน

อื่นต่อไป  

 2. ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  

  ลักษณะของแบบทดสอบวินจิฉัย มีนักการศึกษาหลายท่านทั้งในประเทศและ

ต่างประเทศ ได้กล่าวถึงไว้ดังนี้  
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   โชต ิเพชรช่ืน (2544 : 7) ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ ดังนี ้ 

    1. มุ่งวัดความสามารถหรือทักษะในเรื่องหนึ่งเป็นการเฉพาะ  

    2. แบ่งเป็นส่วน ๆ หรอืเป็นฉบับยอ่ย ๆ การแบง่เป็นส่วนหรอืฉบับย่อยข้ึนอยู่

กับลกัษณะความสามารถหรอืทักษะแต่ละอย่าง ซึ่งมีองค์ประกอบไมเ่หมือนกัน  

    3. จ านวนข้อสอบในแต่ละส่วน หรือในฉบับยอ่ยมจี านวนข้อมากพอทีจ่ะวัด

ความสามารถ หรือทักษะยอ่ย ได้ด้วยความมั่นใจ  

    4. มีเกณฑ์คะแนนข้ันต่ าไว้ส าหรบัเทียบ เพื่ออธิบายถึงความบกพรอ่งแตล่ะ 

ความสามารถและทักษะ  

    5. เน้นความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเป็นส าคัญ  

    6. ตรวจค าตอบแยกเป็นส่วน ๆ หรือแยกแต่ละทักษะยอ่ยของนักเรียน เป็น

รายบุคคล  

   อภิสิทธ์ิ กิจเกียรติ (2545 : 7) ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ ดังนี ้

    1. เป็นแบบทดสอบย่อยที่ใช้วัดทักษะเฉพาะอย่าง 

    2. มีข้อสอบมากข้อในแต่ละทักษะ 

    3. ข้อสอบค่อนข้างง่าย 

    4. แบบทดสอบเน้นความตรงตามเนื้อหาเป็นอันดับแรก 

    5. ไม่ควรจ ากัดเวลาในการสอบ 

    6. ไม่มีการสร้างเกณฑป์กต ิ

    7. ข้อสอบแต่ละข้อจะต้องบง่ถึงสาเหตุที่นักเรียนตอบผิด 

   รัตติกร ทองเนตร (2546 : 29) กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี ้

    1. แบบทดสอบวินิจฉัยเน้นความแม่นตรงเชิงเนือ้หา  

    2. แบ่งออกเป็นแบบทดสอบยอ่ย ๆ เพื่อวัดทักษะแต่ละอย่าง 

    3. ในทักษะหนึ่ง ๆ จะมีข้อสอบจ านวนมาก ๆ ข้อ 

    4. ข้อสอบแต่ละข้อจะบอกสาเหตุที่นักเรียนท าผิด 

    5. ไม่จ ากัดเวลาในการสอบ 
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    6. การสร้างเกณฑ์ปกติไมจ่ าเป็นส าหรับแบบทดสอบวินจิฉัยแต่จะก าหนด

เกณฑ์ข้ันต่ าเพื่อตัดสินความบกพร่อง 

    7. วัดได้ทั้งพุทธิพิสัย จิตพสิัย ทักษะพสิัย และพฤติกรรม 

    8. ข้อสอบต้องค่อนข้างง่าย เรียงจากง่ายไปหายาก 

   จงจิตร ปาลสินกลุกจิ (2547 : 12) ได้กลา่วถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี ้

    1. เป็นแบบทดสอบที่แยกเป็นฉบับย่อย ๆ โดยมีเป้าหมายทีจ่ะวัดความรู้และ

ความสามารถเป็นด้าน ๆ ของแต่ละรายวิชา 

    2. เนื้อหาที่ต้องการวัดจะต้องสอดคล้องกบัจุดมุ่งหมายทีก่ าหนดไว้ในหลักสูตร 

    3. เป็นแบบทดสอบทีเ่น้นความตรงเชิงเนือ้หาเป็นส าคัญ 

    4. เป็นแบบทดสอบทีม่ีจ านวนข้อมากในแตล่ะเนือ้หาที่ตอ้งการทดสอบ 

    5. เป็นแบบทดสอบที่ค่อนข้างง่าย 

    6. เป็นแบบทดสอบที่ใช้เวลาเต็มที่ (Power Test) ในการท าข้อสอบ 

    7. ไม่จ าเป็นต้องสร้างเกณฑ์ปกติ เพราะมจีุดมุ่งหมายเพื่อหาจุดบกพร่องของ

นักเรียนเป็นรายบุคคลมากกว่าทีจ่ะเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน แต่ต้องมี

เกณฑ์ข้ันต่ าที่ใช้ในการวินิจฉัยนักเรียนว่ามีความบกพร่องหรอืไม่ 

    8. คะแนนรวมของนักเรียนแต่ละคน จะมีความส าคัญนอ้ยกว่าการวิเคราะห์

ค าตอบของนักเรียนรายข้อ 

   บุญชม ศรีสะอาด (2553 : 50) กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า  

    1. มุ่งวัดเป็นเรื่องหรือเป็นด้าน ถ้าต้องการวัดทกัษะย่อยอาจแบ่งเป็นด้านย่อย 

    2. คะแนนแต่ละด้าน แต่ละตอนมุ่งค้นหาจุดบกพรอ่งในแต่ละด้าน การ

รวบรวมคะแนนจึงไมเ่ป็นประโยชน์ในกรณีนี้ 

    3. ต้องมีข้อสอบหลาย ๆ ข้อวัดทักษะเดียวกันเพื่อช้ีใหเ้ห็นถึงจุดบกพรอ่ง 

อย่างแจ่มชัด 

    4. ไม่เร่งรัดในการท า โดยเริม่จากข้อที่ง่ายแล้วเพิ่มความยากขึ้น 

    5. การสร้างแบบทดสอบต้องสร้างจากการวิเคราะห์ทกัษะทีส่่งผลให้เรียน ไม่

ส าเร็จ หรือศึกษาขากข้อผิดพลาด ความบกพร่องที่เกิดกับนกัเรียน 
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    6. มาตรฐานของแบบทดสอบต้องด าเนินการสอบภายใต้สภาพเดียวกันและ 

การให้คะแนนต้องมีความเป็นปรนัย   

  จากลกัษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยข้างต้นนั้น สรปุลักษณะที่ส าคัญของ

แบบทดสอบวินจิฉัยข้อบกพร่องในการเรียนได้ดังนี ้ 

   1. เป็นแบบทดสอบที่แยกออกเป็นฉบบัย่อย ๆ โดยมีเป้าหมายที่จะมุง่ค้นหา 

จุดบกพร่องในแต่ละด้าน ของนักเรียนเป็นด้าน ๆ ของแต่ละรายวิชา  

   2. เนื้อหาที่ต้องการวัดจะต้องสอดคล้องกบัจุดมุ่งหมายทีก่ าหนดไว้ในหลักสูตร  

   3. เป็นแบบทดสอบทีเ่น้นความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เป็น

หลัก  

   4. เป็นข้อสอบทีม่ีจ านวนข้อมาก ในแต่ละเนื้อหาที่ต้องการทดสอบ  

   5. เป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่าย  

   6. เป็นแบบทดสอบที่ให้เวลาเต็มที่ในการท าข้อสอบ  

   7. ไม่จ าเป็นต้องสร้างเกณฑ์ปกต ิเพราะมจีุดมุ่งหมายเพื่อค้นหาจุดบกพรอ่ง ใน

การเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคล แต่ต้องมีเกณฑ์ข้ันต่ าทีใ่ช้ในการวิจัยนักเรียนว่ามีความ

บกพรอ่งหรือไม ่ 

   8. คะแนนรวมของนักเรียนแต่ละคน จะมีความส าคัญนอ้ยกว่าการวิเคราะห์

ค าตอบของนักเรียนรายข้อ  

 

 

 

 3. ประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัย  

  แบบทดสอบวินิจฉัยน้ัน มีความส าคัญและมีคุณค่าต่อการเรียนการสอนเป็นอย่างยิ่ง 

ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อนักเรียน ครูผู้สอน และผู้บริหาร เพราะถือว่าเป็นเครื่องมือที่มีความส าคัญ 

เป็นสื่อที่จะให้ครูผู้สอนเข้าใจและวิเคราะห์ถึงสาเหตุของความไม่เข้าใจในเนื้ อหาของนักเรียน 

พร้อมทั้งครูผู้สอนสามารถปรบัปรุง แก้ไข การจัดการเรียนการสอนได้อย่างตรงจดุ มีนักการศึกษา
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ทั้งต่างชาติและนัก การศึกษาไทยได้กล่าวถึงข้อดีหรือประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน

ไว้ ดังนี ้    

   โชต ิเพชรช่ืน (2544 : 10-11) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า 

มีประโยชน์ต่อนักเรียน คร ูผูส้อน และผู้บริหารดังนี ้ 

    1. ช่วยให้นักเรียนรู้ข้อบกพร่องของตนเองโดยดูคะแนนผลการสอบแต่ละส่วน

ว่ามีส่วนไหนบ้างที่ได้คะแนนน้อยกว่าปกต ิหรือต่ ากว่าคะแนนเกณฑ ์เมื่อรู้ข้อบกพรอ่งหรือจุด

ด้อยแล้ว ก็จะได้ปรับปรุงหรือฟื้นฟูความรู้ความเข้าใจหรือฝกึทักษะในเรื่องนั้น ๆ เป็นการเฉพาะ

เป็นการแก้ปญัหาในส่วนของตัวนักเรียนบางคนอาจมีข้อบกพร่องเพียงจุดเดียว ด้านเดียว แต่บาง

คนอาจบกพร่อง หลาย ๆ จุด หลาย ๆ ด้าน ก็ได้ไม่เท่ากัน  

    2. ครูผู้สอนหรือครูทีป่รกึษาสามารถช่วยเหลือนักเรียนได้ตรงจุด ท าใหป้ัญหา

ของนักเรียนหมดไปโดยเร็วเป็นการประหยัดเวลา นอกจากนั้นยังต้องตระหนักว่าวิธีการสอนที่

เคยใช้อยู่ก่อนอาจไมเ่หมาะสมทีจ่ะน ามาใช้สอนเสริม ควรแสวงหาหรือเลือกวิธีสอนใหม่ ซึ่ง

แตกต่างไปจากวิธีการสอนแบบเดมิทีเ่คยใช้สอนเรื่องนั้น ๆ มาก่อนแล้ว  

    3. ผู้บรหิารโรงเรียนสามารถจัดการ สนบัสนุนและอ านวยความสะดวกให้แก่

ครูผูส้อนหรือครทูี่ปรึกษาตลอดทั้งตัวนักเรียนเองได้ตรงประเด็นหรอืตรงความต้องการ ผลที่

เกิดข้ึน ก็คือ ผู้เรียนบรรลุตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของหลักสูตร  

  กล่าวโดยสรุปถึงประโยชน์ของแบบทดสอบวินจิฉัยได้ดังนี ้ 

 1. แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่ครูใช้ในการค้นหาจุดบกพร่อง การเรียน

ของนักเรียนในแต่ละเนื้อหาย่อย ๆ ว่านักเรียนไมเ่ข้าใจในเนือ้หาการเรียนในแตล่ะตอน  

 2. เป็นแนวทางในการปรบัปรุง แก้ไข ถึงกระบวนการจัดการเรียนการสอน ทีเ่กิด

จากความบกพร่องของตัวครผูู้สอน  

 3. ผู้เรียนสามารถประเมินตนเองได้ถึงจุดบกพรอ่งในการเข้าใจเนื้อหาเพื่อ ท า

ความเข้าใจในเนื้อหาอีกครัง้ และท าให้ผูเ้รียนเกิดแรงจงูใจในการเรียน เตรียมพรอ้มในการเรียน 

อยู่เสมอ  
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 4. ผู้บรหิารโรงเรียนสามารถจัดการสนบัสนุนและอ านวยความสะดวกให้แก่

ครูผูส้อนและตัวนักเรียนเองได้ตรงประเด็นหรือตรงความต้องการ ผลทีเ่กิดข้ึนก็คือ ผู้เรียนบรรลุ

ตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของหลักสูตร  

 4. เทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  

   ในการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัยให้มีคุณภาพน้ัน ได้มีนักการศึกษาหลายท่าน ทัง้

ต่างประเทศและในประเทศ ได้กล่าวไว้ดังนี้     

    โชต ิเพชรช่ืน (2544 : 17) ได้สรปุข้ันตอนการด าเนินการสรา้งแบบทดสอบ

วินิจฉัย ดังนี้  

    1. วิเคราะห์ความสามารถหรือทกัษะที่เป็นองค์ประกอบย่อยความสามารถที่

เป็นจุดประสงค์ของหลักสูตรรายวิชา  

    2. ก าหนดจุดประสงค์ในการวัดและลกัษณะเฉพาะข้อสอบ  

    3. สร้างค าถามที่วัดความสามารถหรือทกัษะย่อยเหล่าน้ี ใหค้รอบคลมุ

จุดประสงค์และเนื้อหา มีจ านวนข้อค าถามเพียงพอทีจ่ะอธิบายถึงความบกพรอ่งหรือจุดด้อยของ

นักเรียนได ้ 

    4. ทดลองใช้และน าผลการวิเคราะหเ์พื่อปรบัปรุงค าถาม  

    5. ตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบ  

    6. สร้างเกณฑ์การบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้เพือ่เปรียบเทยีบ  

    7. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบ  

   สมศร ีไชยชมภู (2546 : 17) ได้สรุปข้ันตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้  

    1. ก าหนดจุดมุง่หมายในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  

    2. วิเคราะห์จุดมุ่งหมายของเนื้อหาวิชา จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของ

หลักสูตร โดยการท าเป็นตารางวิเคราะหห์ลกัสูตร  

    3. ก าหนดจุดประสงค์ย่อย ลักษณะของแบบทดสอบและจ านวนข้อสอบ  

    4. สร้างแบบทดสอบเพื่อส ารวจตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร  

    5. ด าเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย โดยใช้ค าตอบที่รวบรวมจากการตอบ 

ของนักเรียนที่ตอบผิดในการทดสอบเพื่อส ารวจมาสร้างเป็นตัวลวงแล้วน าไปทดสอบกับนักเรียน  
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    6. วิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะหห์าจุดบกพรอ่งทาง  

การเรียนของนักเรียน เพื่อใช้ในการปรบัปรุงแบบทดสอบตอ่ไป  

    7. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบ  

    8. จัดพิมพ์เป็นรปูเล่ม  

  จากที่น าเสนอเทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัยสรุปได้ดังนี้  

   1. วิเคราะห์ทักษะตามมาตรฐานการเรียนรู้หรือสาระส าคัญที่ต้องการทดสอบ  

   2. แบ่งทักษะเป็นองค์ประกอบย่อย ๆ ตามมาตรฐานการเรยีนรู้หรือสาระส าคัญ  

   3. ก าหนดตัวบ่งช้ีทักษะความสามารถให้ครอบคลุมตามมาตรฐานการเรียนรู้หรือ

สาระส าคัญ  

   4. สร้างแบบทดสอบส ารวจตามตัวบง่ช้ีทักษะความสามารถ มีจ านวนข้อค าถาม

เพียงพอที่จะอธิบายถึงความบกพรอ่งหรือจุดด้อยของนกัเรียนได้  

   5. น าไปทดสอบแล้วน าผลการตอบผิดมาสร้างเป็นตัวเลือกของแบบทดสอบ

วินิจฉัยต่อไป  

   6. สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยโดยใช้ข้อค าถามจากแบบทดสอบส ารวจและ สร้าง

ตัวเลือกจากค าตอบที่รวบรวมจากการตอบผิดของนักเรียน  

   7. น าไปทดสอบแล้วน าผลมาวิเคราะหเ์พื่อปรับปรงุและหาคุณภาพของ

แบบทดสอบที่สร้างขึ้น  

   8. วิเคราะห์หาจุดบกพร่องทางการเรียนของนักเรียน  

   9. จัดพิมพ์แบบทดสอบและคู่มือด าเนินการสอบ  

แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์ 

 1. ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์ มผีู้กล่าวถึงแบบทดสอบ

วินิจฉัยทางคณิตศาสตร ์ 
  พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544 : 3) ค้นหาข้อบกพรอ่งหรือจุดที่เป็นอปุสรรคในการ

เรียนของผูเ้รียนเพื่อทีจ่ะได้เป็นข้อมลูย้อนกลับไปยงัครผูู้สอนและผูเ้รียน ท าให้ทราบถึงส่วนที่เป็น
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จุดเด่นและจุดบกพร่อง ซึ่งจะเป็นการช่วยในการปรับปรงุการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ให้มี

ประสิทธิภาพย่ิงข้ึน  
   ดวงเดือน อ่อนนุ่ม (2533 : 35 ; อ้างถึงใน ขวัญใจ สายสุวรรณ. 2554 : 32) กล่าวว่า 

แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์ เป็นแบบทดสอบที่สร้างข้ึนเพื่อจุดมุ่งหมายในการค้นหา

จุดบกพร่องทางการเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร์ การวินิจฉัยการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง    

การวิเคราะห์หรือรวบรวมข้อมูลเพื่อให้ทราบรายละเอียดของจุดเด่น (สิ่งที่ดีอยู่แล้ว) หรือจุดด้อย  

(ข้อที่บกพร่องหรือสิ่งที่เป็นอุปสรรค) ในการเรียนคณิตศาสตร์ 
  กล่าวโดยสรุปได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์เป็นแบบทดสอบที่สร้างข้ึน   

เพื่อค้นหาข้อบกพร่อง การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ปัญหาสาเหตุต่างๆ รวมทั้งอุปสรรคในการเรียน

คณิตศาสตร์ เพื่อที่จะได้เป็นข้อมูลย้อนกลับไปยังครูผู้สอนและผู้เรียน ท าให้ทราบถึงส่วนที่เป็น

จุดเด่นและจุดบกพร่อง เพื่อน าผลการวินิจฉัยนี้มาปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอน

คณิตศาสตร์ ให้มีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน 

 2. ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์  

  พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544 : 3) ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทาง

คณิตศาสตร์ ดังนี ้ 

   1. แบบทดสอบวินิจฉัยสามารถวัดได้ทั้งแบบองิเกณฑ์และแบบองิกลุม่ โดยทั่วไป

เกณฑ์ปกติไม่มีความจ าเป็นส าหรับแบบทดสอบวินิจฉัย เพราะจุดประสงค์ของแบบสอบเพียงเพื่อ

ระบหุรือช้ีให้เห็นถึงจุดที่เป็นอุปสรรคไม่ใช้ในการเปรียบเทียบความสามารถกับคนอื่น  

   2. จุดประสงค์ของแบบทดสอบจ ากัดอยู่เฉพาะจุดประสงค์ทีม่ีประโยชน์ต่อ 

การวินิจฉัยเท่านั้น 

   3. ขอบเขตของเนื้อหา มีสองลักษณะคือ แบบสอบวินจิฉัยทีย่ึดระดับช้ัน เป็นหลกั 

เช่นแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องการบวก ในระดับช้ันประถมศึกษาปีที่สาม และแบบทดสอบวินิจฉัย

ที่ยึดเนื้อหาเป็นหลัก เช่น แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการคิดค านวณเบื้องต้น  

   4. ควรเป็นแบบทดสอบที่ไมจ่ ากัดระยะเวลาในการสอบและควรเป็นแบบทดสอบ

ที่เปิดโอกาสให้ผูส้อบได้แสดงความสามารถอย่างเต็มที่โดยไม่จ ากัดเวลา เป็นแบบทดสอบที่มี
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อ านาจ (Power test) ยกเว้นในกรณีที่มจีุดประสงค์ชัดเจนว่าเป็นแบบสอบถามทีเ่น้นความ

รวดเร็วในการคิด (Speed Test) จึงอาจก าหนดเวลาได ้ 

   5. เนื้อหาของแบบทดสอบควรทีจ่ะคลอบคลมุทุกแงมุ่มของคณิตศาสตร์ เช่น 

ทักษะต่างๆ ในการน ามาใช้ค านวณ ไม่ควรวัดเฉพาะการรู้ระดับนามธรรมเท่านั้น ควรวัดการรู ้3 

ระดับ คือ ระดบัรปูธรรม กึ่งรปูธรรม และนามธรรม หรอือาจวัดถึง 4 ระดบั ได้แก่ ระดับรปูธรรม 

กึ่งรปูธรรม กึ่งนามธรรม และนามธรรม  

   6. เน้นการให้คะแนนเป็นส่วน ๆ และการให้คะแนนของข้อสอบในแตล่ะส่วน ไม่

เน้นคะแนนรวม  

   7. ข้อสอบที่ได้มาจากการวิเคราะห์พฤติกรรมการเรียนรู้อย่างละเอียด และ

การศึกษาที่เดก็ท าผิด  

 3. แบบทดสอบวินิจฉัยทางคณิตศาสตร์ท่ีเป็นมาตรฐาน 

  พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544 : 95-97) ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยทาง

คณิตศาสตร์ที่เป็นมาตรฐานไว้ดังนี้  

   1. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนเลขคณิตของลอสแองเจลสิ (Los Angles 

Diagnostic Test in Arithmetic) เป็นแบบทดสอบทีส่ร้างข้ึนโดยส านักทดสอบแคลิฟอร์เนีย 

(California Test Bureau) พิมพ์ในป ีค.ศ. 1925–1926 ใช้ส าหรับนักเรียนระดบัช้ัน 2-8 และ

ระดับช้ัน 3–9 แบ่งเป็นสองเรื่องใหญ ่ๆ คือ  

    1.1 พื้นฐานของเลขคณิต (Fundamental of Arithmetic) ใช้ส าหรบั

นักเรียนระดับช้ัน 2-8 มีสองฉบับ แต่ละฉบับมกี าหนดเวลาท า 40 นาท ีประกอบด้วยทักษะย่อย 

คือ การบวก ลบ คูณ หารจ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มศูนย์ เศษส่วนและทศนิยม  

    1.2 เหตุผลในเลขคณิต (Reasoning in Arithmetic) ใช้ส าหรบันักเรียน

ระดับช้ัน 3–5 และก าหนดเวลาท า 40 นาที ส าหรับนักเรียนระดับช้ัน 6-9 ประกอบด้วยทักษะ

ย่อย คือ การบวก ลบ คูณ หารจ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มศูนย์ เศษส่วนและทศนิยม  

   2. แบบทดสอบวินิจฉัยและช่วยเหลือตนเองทางเลขคณิต (The Diagnostic Test 

& Self–Helps in Arithmetic) เป็นแบบทดสอบทีส่ร้างข้ึนโดยส านักทดสอบแคลิฟอร์เนียปีค.ศ.

1955 ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 3-12 ไม่ก าหนดเวลาสอบ แบ่งเป็นสองชนิดคือ  
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    2.1 แบบสอบที่ใช้คัดแยก (Screening Test) ประกอบด้วย แบบทดสอบ 4 

ฉบับ ใช้วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในเรื่องจ านวนเต็ม เศษสว่น ทศนิยม และความรู้และทกัษะ

ทั่วไปทางเลขคณิต  

    2.2 แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน (Diagnostic Test) ประกอบด้วย 

แบบทดสอบ 23 ฉบับแบง่การวินิจฉัยออกเป็น 6 เรือ่งดังนี ้คือ  

     2.2.1 ข้อเท็จจริงพื้นฐาน 5 ฉบับ  

     2.2.2 การบวก ลบ คูณ หาร จ านวนเต็มบวกและศูนย์ 5 ฉบับ  

     2.2.3 การบวก ลบ คูณ หาร ร้อยละ 1 ฉบับ  

     2.2.4 การบวก ลบ คูณ หาร ทศนิยม 4 ฉบับ  

     2.2.5 การบวก ลบ คูณ หาร มาตรวัด 1 ฉบับ  

     2.2.6 การบวก ลบ คูณ หาร เศษส่วน 7 ฉบับ  

การใช้แบบทดสอบนั้น จะทดสอบด้วยแบบทดสอบที่ใช้คัดแยกก่อนแล้วน าผลมาพิจารณา เพื่อ

ด าเนินการสอบด้วยแบบทดสอบวินจิฉัยตามความเหมาะสมต่อไป โดยจะมีตอนที่ให้ช่วยเหลือ

ตนเองเป็นแบบฝกึหัดซ่อมเสริมทีม่ีเฉลยอยู่ด้านหลังของแบบทดสอบ  

   3. แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเลขคณิตแบบคีย์แมธ (The Key Math 

Diagnostic Arithmetic - Test) เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนรายบุคคล ใช้วัดพัฒนาการ 

ทางทักษะคณิตศาสตร์ของนักเรียน ระดับช้ันอนุบาลจนถึงระดับช้ัน 8 ประกอบด้วยแบบทดสอบ

ย่อย 14 ฉบับ แต่ละฉบับประกอบด้วยเนื้อหา ทักษะการค านวณและการน าไปใช้ แบบทดสอบ

ชุดน้ีสามารถวินิจฉัยได ้4 แบบคือ  

    3.1 แบบรวมทัง้หมด  

    3.2 วินิจฉัยเป็นตอน ๆ  

    3.3 วินิจฉัยเป็นทักษะย่อย ๆ  

    3.4 วินิจฉัยเป็นรายข้อ  

ผู้จัดสอบสามารถศึกษาความแตกต่างของความสามารถของนักเรียนและสามารถแปลความหมาย 

จากผลการสอบของนกัเรียนได้ โดยการอธิบายพฤติกรรมบางอย่างจากค าถามในแต่ละตอนของ



24 

แบบทดสอบ ผู้ใช้แบบทดสอบนี้ยังสามารถน าคะแนนที่ได้มาเป็นแนวทางในการสอนคณิตศาสตร์

ได ้ 

   4. แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนคณิตศาสตร์ของแสตนฟอร์ด              

(The Stanford Diagnostic-Mathematic Test : SDMT) เป็นแบบทดสอบที่ใช้ส าหรับการสอบ

เป็นกลุ่ม ประเมินได้ทั้งแบบองิกลุ่มและอิงเกณฑ์ แบบทดสอบแบ่งออกเป็นสองแบบใหญ ่ๆ คือ  

    4.1 แบบทดสอบวินิจฉัยการอ่านของสแตนฟอร์ด (Stanford Diagnostic 

Reading Test: SDRT) แบ่งเป็น 2 ระดบัคือ ระดับที ่1 ใช้ส าหรับนกัเรียนระดับช้ัน 2-4 และ

ระดับ ที ่2 ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 4–8 ในแต่ละระดบัมีจ านวนฉบับดงันี ้

 

ระดับที ่1  

(ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 2-4)  

ระดับที ่2  

(ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 4-8)  

1. ความเข้าใจในการอ่าน  

2. ศัพท์  

3. ความแตกต่างของสิ่งที่ได้ยิน  

4. การแยกพยางค์  

5. เสียงต้นและท้ายค า  

6. ความกลมกลืนของเสียง  

7. ความแตกต่างของเสียง  

1. ความเข้าใจในการอ่าน  

2. ศัพท์  

3. การแยกพยางค์  

4. ความแตกต่างของเสียง  

5. ความกลมกลืนของเสียง  

6. อัตราความเร็วในการอ่าน  

     

     4.2 แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเลขคณิตของสแตนฟอร์ด (Stanford 

Diagnostic Arithmetic Test : SDAT) แบ่งเป็นแบบทดสอบออกเป็น 2 ระดับ คือ ระดับที ่1  

ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 2–4 ระดับที ่2 ใช้ส าหรบันักเรยีนระดับช้ัน 4-8 ในแต่ละระดับมี

จ านวนฉบับและเนื้อหาที่แตกต่างกันดังนี ้ 
 

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนเลขคณิตของ

สแตนฟอร์ด  ระดับที ่1 (ใช้ส าหรับนักเรียน

ระดับช้ัน 2-4)  

ระดับที ่2  

(ใช้ส าหรบันักเรียนระดับช้ัน 4-8)  
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1. มโนทัศน์ของจ านวนและตัวเลข  

2. การค านวณ  

3. ข้อเท็จจรงิเกี่ยวกบัตัวเลข  

1. มโนทัศน์ของจ านวนและตัวเลข  

2. การค านวณเกี่ยวกับจ านวนเตม็  

3. เศษส่วนแท้  

4. เศษส่วน ทศนิยม  

5. ข้อเท็จจรงิเกี่ยวกบัตัวเลข  

 

การตรวจสอบคณุภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 

  1. การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย  

   แบบทดสอบวินจิฉัยที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบแบบองิเกณฑ์ ผู้วิจัยขอเสนอ 

การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินจิฉัยตามแนวแบบทดสอบอิงเกณฑ์ดังนี้  

  1.1 ค่าความยากง่ายของแบบทดสอบ (p)  

   ในการหาค่าความยากง่ายของแบบทดสอบองิเกณฑ์ ได้มีนักการศึกษา หลายท่าน

ได้ให้แนวคิด และข้อเสนอแนะถึงค่าความยากง่ายของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ ดังนี ้

   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2541 : 15) กล่าวว่า ค่าความยากง่ายของแบบทดสอบ อิง

เกณฑ์จะพิจารณาจากจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ตัง้ข้ึน ทั้งนี้เพราะจุดประสงค์ที่ตัง้ข้ึนจะเป็น

ตัวก าหนดความยากของข้อสอบ กล่าวคือ ถ้าจุดประสงค์นั้นวัดพฤติกรรมขั้นสูงกจ็ะมีความยาก

มากกว่าจุดประสงค์ที่วัดพฤติกรรมขั้นต่ า ดังนั้นความยากของข้อสอบองิเกณฑจ์ึงข้ึนอยูก่ับระดับ

ของพฤติกรรมทีท่ าการวัด  

    ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543 : 196) กล่าวว่าข้อสอบองิเกณฑ์จะ

พิจารณาค่าความยากง่ายของข้อสอบแตกต่างจากแบบอิงกลุ่ม โดยข้อสอบองิเกณฑ์ในแตล่ะข้อ

จะต้องมีค่าความยากง่ายน้อยกว่า 0.40 ก่อนที่นักเรียนจะได้รับการสอนและเมื่อนักเรียนไดร้ับ

การสอนแล้ว ข้อสอบแต่ละข้อจะต้องมีค่าความยากง่ายมากกว่า 0.75 ทั้งนี้เป็นเพราะการ

วิเคราะห์ข้อสอบแบบ อิงเกณฑ์ไม่ได้เน้นที่จะน าค่าความยากง่ายเพื่อมาเลือกข้อสอบ แต่เน้นที่

คุณภาพในการสอนของคร ูกล่าวคือ ถ้าครูยังไม่ได้สอนเนื้อหาน้ัน ข้อสอบควรจะยากคือมีค่า p 

ต่ ากว่า 0.40 แต่ถ้าครูท าการสอนแล้วและครูสอนดีนกัเรียนควรจะเรียนรู้ในเนื้อหาน้ันและควรจะ

ท าข้อสอบนั้นได้ ซึ่งข้อสอบควรง่าย คือมีค่ามากกว่า 0.75       
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   สมนึก ภัททิยธนี (2553 : 195-213) ได้เสนอแนวคิดว่า ค่าความยากง่ายของ 

แบบทดสอบอิงเกณฑ์ หมายถึง อัตราส่วนหรือร้อยละของจ านวนคนตอบถูกกับจ านวนคนทั้งหมด 

   สมบัติ ท้ายเรือค า (2551 : 88-89) กล่าวว่า คือสัดส่วนที่แสดงว่าข้อสอบนั้น มี

คนท าถูกมากหรือน้อย ถ้ามีคนท าถูกมากก็เป็นข้อสอบง่าย ถ้าท าถูกน้อยก็เป็นข้อสอบยาก ซึ่งใน

แบบทดสอบอิงเกณฑ์ไม่ใช้ค่าความยากเป็นเกณฑ์ในการตัดสินคุณภาพเครื่องมือ ข้อสอบที่

คัดเลือก มาใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลควรเป็นข้อสอบที่มีความยากปานกลาง คือ ประมาณ 

0.50 แต่ในทางปฏิบัติมักก าหนดเกณฑ์ระดับความยากของข้อสอบที่เลือกไว้ใช้ในช่วง 0.20-0.80 

    บุญชม ศรีสะอาด (2553 : 87) กล่าวว่า ค่าความยากง่ายของข้อสอบอิงเกณฑ์ 

เป็นค่าแสดงถึงร้อยละหรอืสัดส่วนของผูท้ี่ตอบข้อสอบนั้นถูกหรอืที่เลือกค าตอบนั้นเพือ่ตรวจสอบ

ความสามารถของผู้เรียน 

   ไพศาล วรค า (2554 : 292) กล่าวว่า ความยากของข้อสอบเป็นคุณลักษณะ

ประจ าตัวของข้อสอบแต่ละข้อที่บ่งบอกถึงโอกาสที่กลุ่มตัวอย่างจะตอบข้อนั้นได้ถูก ดังนั้น    

ความยากของข้อสอบจึงพิจารณาได้จากจ านวนผู้ตอบข้อนั้นถูก  ถ้ามีจ านวนผู้ตอบท าถูกมาก

แสดงว่าข้อสอบนั้นง่าย หรือมีค่าดัชนีความยากสูง ถ้ามีจ านวนผู้ตอบถูกน้อยแสดงว่าข้อสอบนั้น

ยาก หรือมีค่าดัชนี ความยากต่ า ส่วนการค านวณค่าความยากง่ายนั้น จะค านวณจากสูตร ดังนี ้ 
  

P = 
n

f
 

 

เมื่อ P แทน ดัชนีค่าความยากง่าย  

      f แทน จ านวนนักเรียนทีท่ าข้อสอบถูก  

      n แทน จ านวนนักเรียนทีท่ าข้อสอบทัง้หมด 

การหาค่าความยากของข้อสอบ ข้อสอบที่มีความเหมาะสมจะมีดัชนีความยากอยู่

ระหว่าง 0.20-0.80 เนื่องจากข้อสอบที่ยากเกินไปหรอืง่ายเกินไป จะไมส่ามารถจ าแนก

ความสามารถของกลุม่ผูส้อบได้  

  1.2 ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 

   ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเป็นคุณภาพของแบบทดสอบ หมายถึง 
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แบบทดสอบที่สามารถวัดได้ตรงตามลักษณะหรือจุดประสงค์ที่ต้องการจะวัด ซึ่งเป็นคุณสมบัติที่

ส าคัญของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิความถนัด เจตคต ิจริยธรรม บุคลิกภาพ และอื่น ๆ 

แบบทดสอบทุกฉบบัจะต้องมีคุณภาพด้านความเที่ยงตรงจงึจะเช่ือถือได้ว่าเป็นแบบทดสอบที่ดี

และผลที่ได้จากการวัดจะถูกต้องตามที่ต้องการความเที่ยงตรงในการวัดจ าแนกตามคุณลักษณะ

หรือจุดประสงค์ที่ต้องการวัดได ้3 ประเภทใหญ ่ๆ คือ ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content 

Validity) ความเที่ยงตรงตามเกณฑส์ัมพันธ์ (Criterion-Related Validity) ความเที่ยงตรงตาม

โครงสร้าง (Construct Validity)  

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543 : 246) ได้ให้ความหมายของ

แบบทดสอบ อิงเกณฑ์เกี่ยวกับความเที่ยงตรงตามเนื้อหาว่า เป็นเครื่องมือที่สามารถวัดได้ตาม

เนื้อหาที่ต้องการจะวัด ความเที่ยงตรงตามเกณฑ์สัมพันธ์ หมายถึง คุณภาพของเครื่องมือที่เอา 

ผลการวัดของแบบทดสอบ ไปหาความสัมพันธ์กับเกณฑ์ที่ต้องการ ส่วนความเที่ยงตรงตาม

โครงสร้างนั้น หมายถึง คุณภาพของเครื่องมือที่สามารถวัดได้ตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎี

ต่างๆ ของโครงสร้างนั้น ส าหรับวิธีการค านวณหาค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

ความเที่ยงตรง (Content Validity) เป็น ความเที่ยงตรงที่ให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาว่า ข้อสอบ แต่

ละข้อที่สร้างข้ึนนั้นวัดได้ตรงตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมหรือไม่  โดยพิจารณาค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (Index of Consistency : IOC)  

   สมนึก ภัททิยธนี (2553 : 67-68) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบอิงเกณฑ์

เกี่ยวกับความเที่ยงตรงตามเนื้อหาว่า เป็นเครื่องมือที่สามารถวัดได้ตามเนื้อหาหรือวัดได้ตรงตาม

จุดประสงค์ที่ต้องการวัด ความเที่ยงตรงตามเกณฑ์สัมพันธ์ หมายถึง คุณภาพของเครื่องมือที่เอา

ผลการวัดของแบบทดสอบไปหาความสัมพันธ์กับเกณฑ์ที่ต้องการ ส่วนความเที่ยงตรงตาม

โครงสร้างนั้น หมายถึง แบบทดสอบอิงเกณฑ์ที่สามารถวัดได้ตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีต่าง 

ๆ ของโครงสร้างนั้น 

     สุรวาท ทองบุ (2553 : 105) ได้ให้ความหมายความตรงตามเนื้อหา (Content 

Validity) เป็นวิธีหาความตรงโดยวิเคราะห์เนื้อหา ความถูกต้องของแบบทดสอบที่สะท้อน   

ความถูกต้องของความคิดรวบยอด (Concept) ตลอดทั้งการตรวจเฉลยหรือให้คะแนนถูกต้อง

เหมาะสมหรือไม่ 
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    ไพศาล วรค า (2554 : 262) ได้ให้ความหมายความตรง (Validity) หมายถึง 

ความถูกต้องแม่นย าของเครื่องมือในการวัดสิ่งที่ตอ้งการวัดหรือความสอดคล้องเหมาะสมของผล 

การวัดกับเนื้อเรื่อง หรือเกณฑ์ หรือทฤษฎีเกี่ยวกบัลกัษณะที่มุ่งวัดความเที่ยงตรงจึงถือว่าเป็น

คุณสมบัต ิทีส่ าคัญทีสุ่ดของเครื่องมือทกุประเภท 

 การตรวจสอบของผู้เช่ียวชาญดัชนีที่บ่งบอกถึงความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา ซึง่ค านวณได้ 

จากความสอดคล้องระหว่างประเด็นที่ต้องการวัดกับข้อค าถามที่สร้างขึ้น ดัชนีน้ีเรียกว่า ค่าดัชนี 

ความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ (Item – Objective Congruence Index : 

IOC) โดยแปรงระดับความสอดคล้องเป็นคะแนนดังนี ้

  สอดคล้อง  มีค่าคะแนนเป็น  +1 

  ไม่แน่ใจ   มีค่าคะแนนเป็น  0 

  ไม่สอดคล้อง  มีค่าคะแนนเป็น   -1 

 การวิจัยครัง้นี้ใช้วิธีการค านวณหาค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ โดยใช้สูตร

ของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน ดังนี ้ 
 

IOC = 
N

ΣR
 

 

 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องมีค่าอยูร่ะหว่าง -1 ถึง +1  

   ΣR แทน  ผลรวมของการพจิารณาของผู้เช่ียวชาญในแต่ละข้อ  

   N แทน  จ านวนผู้เช่ียวชาญทีประเมินความสอดคล้องในข้อนั้น  

  1.3 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ  

   ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบเป็นองค์ประกอบส าคัญของการสร้างแบบทดสอบ

เพราะค่าความเช่ือมั่นเป็นดัชนีทีบ่่งช้ีว่าแบบทดสอบนั้นมีคณุภาพหรือไม่ ซึ่งมีนักการศึกษา

กล่าวถึงความเช่ือมั่นของแบบทดสอบองิเกณฑ์ไว้ ดังนี้ 

   ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543 : 232) ได้ให้ความหมายความเช่ือมั่น 

ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ว่าเป็นผลของคะแนนที่สอบได ้มีความคงที่ในการจ าแนกเป็นผูร้อบรู้

หรือไมร่อบรู้ในเรื่องทีส่อบ ส าหรบัวิธีการหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑส์ามารถท า

ได้หลายวิธี ดังนี ้
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    1. ความเช่ือมั่นแบบหาความคงที่ของความรอบรู ้(Stability Reliability) เป็น 

การหาค่าความเช่ือมั่นโดยการน าแบบทดสอบอิงเกณฑ์มาสอบซ้ า 2 ครั้ง (ล้วน สายยศ และ

อังคณา สายยศ  2543 : 232)  

    2. ความเช่ือมั่นแบบสอดคล้องในการตัดสินใจ (Decision Consistency  

Reliability) เป็นการหาความสอดคล้องระหว่างการสอบ 2 ครั้ง จากแบบทดสอบฉบับเดียว หรือ

แบบทดสอบที่คู่ขนานกัน 2 ฉบับ (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543: 232) 

   สมนึก ภัททิยธนี (2553 : 225-230) กล่าวว่า ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ อิง

เกณฑ ์2 แนวคิด คือ  

    1. ความเช่ือมั่นที่เป็นการตรวจหาความสอดคล้องในการจ าแนกผู้รอบรู้และ ผู้

ไม่รอบรู ้กลุม่นี้มีความเช่ือว่า แบบทดสอบที่มีความเช่ือมั่นจะสามารถจ าแนกผู้สอบว่าใครเป็นผู้

รอบรู้ (สอบผ่าน) ใครเป็นผู้ไมร่อบรู้ (สอบไมผ่่าน) ได้อย่างคงเดิม ซึง่วิธีพิจารณาความสอดคล้อง

การจ าแนก ผู้รอบรูก้ับผู้ไม่รอบรูน้ั้น ท าได้ 2 วิธี คือ 

     วิธีที่หนึ่ง โดยใช้แบบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบับ ทดสอบกบันักเรียน 

         กลุ่มเดียวกัน 

     วิธีที่สอง โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิมสอบซ้ ากับนกัเรียน 

        กลุ่มเดียว 

    2. ความเช่ือมั่นที่เป็นการตรวจหาความสอดคล้องของคะแนนแต่ละคน ที่

แปรปรวนไปจากคะแนนจุดตัด โดยใช้แบบทดสอบ 1 ฉบับ ทดสอบนักเรียน 1 กลุ่ม ครั้งเดียว ซึ่ง

มีวิธีค านวณหลายวิธี ซึ่งจะกล่าวถึงเพียง 2 วิธี คือ 

     2.1 วิธีของลิวิงตัน (Livingston Method) วิธีนี้น าแบบทดสอบอิงเกณฑ์

หนึ่งฉบบัไปทดสอบกับนกัเรียนครั้งเดียว สามารถน าผลการสอบไปค านวณจากสูตรได้ ดังนี้  
  

 rcc = 2c)x(2s

2c)x(2sttr



  

 

 เมื่อ  rcc  แทน ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบองิเกณฑ ์

   rtt  แทน ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบซึง่ค านวณโดยวิธี KR-20 หรือ วิธี KR-21 

   S2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนสอบ  
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   X   แทน คะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบ  

   C แทน คะแนนเกณฑ ์ 

     2.2 วิธีของโลเวทท์ (Lovett,s Method) วิธีนี้น าแบบทดสอบ อิงเกณฑ์

ฉบับเดียวไปทดสอบกับนกัเรียนกลุ่มเดียว เพียงครั้งเดียว สามารถน าผลการสอบ ไปค านวณจาก

สูตรได้ ดังนี ้

 rcc = 
 




2c)i(x1)(k

2xixK
1   

 

  เมื่อ  rcc แทน ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบองิเกณฑ ์

    K แทน จ านวนข้อของข้อสอบทั้งฉบบั 

    
i

x  แทน คะแนนสอบของนักเรียนแตล่ะคน 

    C แทน คะแนนจุดตัด 

 ในระหว่างสองวิธีตามแนวคิดน้ี จะเห็นว่าวิธีของลิวิงตัน ยังคงอาศัยค่าความเช่ือมั่นของ

สูตร Kuder – Richardson ซึ่งถือว่าเป็นการค านวณค่าความเช่ือมั่นตามแนวคิดอิงกลุ่ม แต่ถ้าใช้

วิธีของ โลเวทท์ จะพิจารณาเฉพาะค่าความแปรปรวนของคะแนนแต่ละคนจากคะแนนจุดตัด

เท่านั้น 

 จากการศึกษาข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของนักการศึกษาหลายท่านที่กล่าวมา จะเห็น

ว่าการหาคุณภาพของแบบทดสอบมีวิธีการหาได้หลายวิธี ซึ่งในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยใน

ครั้งนี้เป็นการทดสอบเพียงครัง้เดียว และทดสอบในเนื้อหาเพียงเนื้อหาเดียวในระยะเวลาที่สั้น 

ผู้วิจัยจงึเลือกหาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ โดยใช้สูตรของโลเวทท์ (Lovett,s Method)  

 1.4 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ  

   ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบมีนักการศึกษากล่าวถึงค่าอ านาจจ าแนกของ

แบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ ดังนี้ 

   สุรวาท ทองบุ (2553 : 101-104) กล่าวว่าการวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อแบบ อิง

เกณฑ์ จะมุ่งเน้นหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบเพียงอย่างเดียว เนื่องจากเป็นข้อสอบ ที่ต้องเน้น

ความสามารถในการวัดตามจุดประสงค์นั้นอย่างแท้จริง จงึไม่จ าเป็นต้องพิจารณา ค่าความยาก 

ดังนั้นการหาค่าอ านาจจ าแนกที่มีอยูห่ลายวิธี แต่กล่าวถึงอยู่ 2 วิธี คือ การหาค่าอ านาจจ าแนก
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จากผลการสอบสองครั้ง (ก่อนสอนและหลังสอน) และจากผลการสอบครั้งเดียว (หลังสอน) เป็น

วิธีหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่เสนอ โดยแบรนแนน Brennan, 1974 ค่าอ านาจจ าแนกที่

หาโดยวิธีนี้เรียกว่า ดัชนีบี (B-Index หรือ Brennan Index) โดยใช้สูตรดังนี ้

2
n

L

1
n

U
     B     

  เมื่อ  B แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

    U แทน จ านวนคนรอบรู ้(หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถกู 

    L แทน จ านวนคนไม่รอบรู ้(หรือสอบไมผ่่านเกณฑ์) ตอบถูก 

    n 1 แทน จ านวนคนรอบรู ้(หรือสอบผ่านเกณฑ์) 

    n 2 แทน จ านวนคนไม่รอบรู ้(หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
     

   สมนึก ภัททิยธนี (2553 : 212-216) กล่าวว่า ค่าอ านาจจ าแนก คือความสามารถ

ของข้อสอบในการจ าแนกผู้สอบทีม่ีคุณลักษณะหรือความสามารถแตกต่างกัน ออกจากกันได ้การ

วิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อแบบอิงเกณฑ์ มีอยู ่2 วิธี คือ 

    วิธีที่ 1 การหาค่าอ านาจจ าแนกจากผลการสอบสองครัง้ (กอ่นสอนและ หลงั

สอน) กล่าวคือ ให้ผู้สอบท าข้อสอบชุดน้ันก่อนสอนและท าข้อสอบชุดน้ันอกีครั้งหลงัสอนเสรจ็แล้ว 

เพื่อดูผลต่างของการตอบถูก ซึง่เป็นวิธีหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบทีเ่สนอโดย คริสปิน และ 

เฟลดฮเูซน (Kryspin and Feldhuson) เรียกค่าอ านาจจ าแนกดังกล่าวว่า ดัชนี เอส อ านาจ

จ าแนกของข้อสอบในที่นี้จึงหมายถึงผลต่างระหว่างอัตราส่วนของจ านวนคน หลงัสอนตอบถูกกบ

อัตราส่วนของจ านวนคนก่อนสอนตอบถูก 

    วิธีที่ 2 การหาค่าอ านาจจ าแนกจากผลการสอบครั้งเดียว (หลงัสอน) กล่าวคือ

เมื่อครสูอนจบตามจุดประสงค์ที่ต้องการจึงให้ผูส้อบท าข้อสอบชุดน้ันเพียงครั้งเดียว (หลงัสอน) 

เพื่อจ าแนกผูส้อบออกเป็นกลุ่มรอบรู ้(สอบผ่านเกณฑ์) กับกลุ่มไมร่อบรู้ (สอบไมผ่่านเกณฑ์) ซึ่ง

เป็นวิธีหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่เสนอโดย  Brennan  (1974) ค่าอ านาจจ าแนกทีห่าโดย

วิธีนี้เรียกว่าดัชนีบี (B-Index หรือ Brennan Index) อ านาจจ าแนกของข้อสอบจงึ หมายถึง 
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ผลต่างระหว่างอัตราส่วนของจ านวนคนในกลุ่มรอบรู้ (สอบผ่านเกณฑ)์ ตอบถูกกบัส่วนของ

จ านวนคน ในกลุ่มไม่รอบรู้ (สอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก ใช้สูตร 
 

2n
L

1n
U     B   

   

   เมื่อ  B แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

    U แทน จ านวนคนรอบรู ้(หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถกู 

    L แทน จ านวนคนไม่รอบรู ้(หรือสอบไมผ่่านเกณฑ์) ตอบถูก 

    n 1 แทน จ านวนคนรอบรู ้(หรือสอบผ่านเกณฑ์) 

    n 2 แทน จ านวนคนไม่รอบรู ้(หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 

  การวิจัยครัง้นี้ผู้วิจัยใช้สูตรของแบรนแนนในการหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 

 2. ลักษณะของคะแนนจุดตัด  

  คะแนนจุดตัด (cut–off score) เป็นคะแนนที่ใช้ส าหรบัเป็นเกณฑ์ในการน าผล การ

สอบของแบบทดสอบองิเกณฑ์ไปเปรียบเทียบว่านักเรียนมีคะแนนสูงหรือต่ ากว่าคะแนนจุดตัด ถ้า

คะแนนผลการสอบสูงกว่าคะแนนจุดตัด แสดงว่านักเรียนมคีวามรอบรู ้(Master) สมควรทีจ่ะผ่าน

ไปเรียนจุดประสงค์การเรียนใหม่ต่อไป แต่ถ้าคะแนนผลการสอบต่ ากว่าคะแนนจุดตัดก็แสดงว่า

นักเรียนไมร่อบรู ้(Nonmaster) จะต้องกลบัมาเรียนซอ่มเสริมในจุดมุ่งหมาย ในการเรียนนั้นอกี 

ดังนั้นคะแนนจุดตัดจะเป็นจุดที่ก าหนดความสามารถข้ันต่ า (Minimum Competence) ของ 

ความต้องการใน การเรียนรู ้(Minimum Re0uirement) บางครั้งเรียกว่า การก าหนดมาตรฐาน 

(Standard Setting) (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543 : 266-295) ในการก าหนด

คะแนนจุดตัด ของแบบทดสอบในแต่ละครัง้นั้น จะท าให้เกดิการตัดสินผู้สอบออกเป็น 4 ลักษณะ

ดังนี ้

 

 ผลการสอบ  

   ไม่รอบรู ้รอบรู ้



33 

 

 สถานภาพจริง 

 (True status)  

รอบรู ้ ความคลาดเคลื่อนแบบ

ไม่ยอมรบั  

(1)  

การตัดสินที่ถูกต้อง  

(3)  

ไม่รอบรู ้ การตัดสินที่ถูกต้อง  

(2)  

ความคลาดเคลื่อนแบบ

ยอมรบั  

(4)  

 

  ลักษณะที่เกิดจากการก าหนดคะแนนจุดตัด 4 ลักษณะด้วยกันดังนี ้ 

  1. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรยีนสอบ 

ไม่ผ่านทั้ง ๆ ที่ตามสภาพจริงแล้วเป็นผู้มีความรู ้จึงเกิดความคลาดเคลื่อนข้ึน เรียกว่า ความคลาด

เคลื่อนแบบไม่ยอมรบั (Error of rejection) หรอืความผิดพลาดแบบลบ (False Negative) คือ

เป็นผู้ไม่รอบรู้แบบไมจ่รงิ  

  2. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรยีนสอบ

ผ่านเกณฑท์ั้ง ๆ ที่ตามสภาพจริงแล้วผู้ไม่มีความรู ้จึงเกิดความคลาดเคลือ่นข้ึน เรียกความคลาด

เคลื่อนแบบยอมรับ (Error of acceptance) หรือความผิดพลาดแบบบวก (False Positive) คือ

เป็นผู้รอบรู้แบบไมจ่รงิ  

  3. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่า นักเรียนสอบ

ผ่านเกณฑ ์และสถานภาพจริงเป็นผู้มีความรู ้แสดงว่าการตดัสินผลการสอบครัง้นี้ถูกต้อง 

(Correct Decision)  ไม่มีความคลาดเคลือ่นเกิดข้ึน  

  4. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรยีนสอบ 

ไม่ผ่านเกณฑ์และสถานภาพจรงิเป็นผูท้ี่ไม่มีความรู้ แสดงว่าการตัดสินผลการสอบครั้งนี้ถูกต้อง 

(Correct Decision) ไม่มีความคลาดเคลื่อนเกิดข้ึน  

  จากลักษณะ 4 ประการดังกล่าวนั้น การตัดสินผลการสอบของแบบทดสอบอิงเกณฑ์

หลังจากก าหนดคะแนนจุดตัดแล้ว ต้องการการตัดสินที่ถูกต้องคือ แบบที่ 3 กับ แบบที่ 4 ส่วน 

แบบ ที่ 1 และแบบที่ 2 นั้นไม่ต้องการให้เกิดหรือเกิดน้อยที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ ดังนั้นใน     
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การก าหนดคะแนนจุดตัดที่เหมาะสมคือจุดที่ท าให้ผลการตัดสินแบบ 1 กับ แบบ 2 (ความ

ผิดพลาดแบบลบกับความผิดพลาดแบบบวก) มีค่าน้อยที่สุดหรือมีค่าเป็นศูนย์ 

 3. วิธีก าหนดคะแนนจุดตัด  

  การก าหนดคะแนนจุดตัดน้ัน (ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ. 2543 : 268 ; 

อ้างอิงมาจาก Berk. 1980 : 103-107 ; citing Hambleton and Eignor. 1979b) ได้แบ่งวิธีหา

คะแนนจุดตัดออกเป็น 3 วิธี คือ การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีการพิจารณา (Judgmental 

Methods) การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีเชิงประจักษ์ (Empirical Methods) และการก าหนด

คะแนนจุดตัด แบบผสม (Combination Methos) มีวิธีการก าหนดดังนี ้ 

  3.1 การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีการพิจารณา  

   วิธีนี้เป็นเป็นการก าหนดคะแนนจุดตัดโดยใหผู้เ้ช่ียวชาญเป็นผู้พิจารณาตัดสิน 

จากเนื้อหาและข้อสอบแต่ละข้อ แล้วค านวณหาค่าคะแนนจุดตัด ซึ่งมีผูเ้สนอหาคะแนนจุดตัด

หลายวิธี ดังวิธีของ นีเดลสก ีวิธีของแองกอฟฟ ์และวิธีของอเีบล ดังนี ้ 

   3.1.1 วิธีของนีเดลสก ี(Nedelsky) เป็นวิธีที่ก าหนดคะแนนจุดตัดของ

แบบทดสอบเลอืกตอบโดยมีวิธีการดังนี ้

    1) ให้ผู้เช่ียวชาญในเนื้อหาวิชาเป็นผู้พิจารณาตัวเลือกของแบบทดสอบ

เลือกตอบแตล่ะข้อว่า ตัวเลือกใดที่คิดว่านักเรียนทีม่ีความสามารถต่ าที่สุด (Lowest D Student) 

จะไม่เลือกตอบ 

    2) น าตัวเลือกทีเ่หลือมาหาค่าความน่าจะเป็นที่นกัเรียนจะเลือกตอบ เช่น 

ข้อสอบม ี5 ตัวเลือก และผู้เช่ียวชาญคิดว่านักเรียนที่มีความสามารถต่ าทีสุ่ดจะไม่เลือกตอบ 2 

ตัวเลือก แล้วตัวเลือกทีเ่หลือ 3 ตัวเลือกมาหาค่าความน่าจะเป็นที่นกัเรียนจะเลอืกตอบมีค่า1/3 

หรือ 0.33  

    3) ค านวณผลรวมของค่าความน่าจะเป็นของแต่ละข้อของแบบทดสอบใช้

สัญลักษณ์ว่า M 

    4) เอาค่า M ของผู้เช่ียวชาญแต่ละคนมาค านวณค่าเฉลี่ยใช้สัญลักษณ์ μM 

และค่าคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ M ใช้สัญลักษณ์ σM
 
แล้วค านวณคะแนนจุดตัด จากสูตร

ดังนี ้ 
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    คะแนนจุดตัด (Cx) = μM + K σM  
 

    เมื่อ K คือตัวคงที่มีค่า -1 , 0 , 1 และ 2 เมื่อให้นักเรียนทีม่คีวามรู้ต่ าสุด มี

โอกาสตก 16%, 50%, 84%, และ 98% ตามล าดับ ซึ่งก าหนดโดยผู้เช่ียวชาญทางเนื้อหาวิชา 

โดยทั่วไปแล้วมักจะก าหนดค่า K อยู่ระหว่าง 0.5 ถึง 1.0  

   3.1.2 วิธีของแองกอฟฟ ์(Angoff) เป็นวิธีที่ก าหนดคะแนนจดุตัดของผู้เช่ียวชาญ

ใน การสอนวิชาน้ันโดยพิจารณาข้อสอบแต่ละข้อว่า ผู้ที่มีความรู้มีค่าความน่าจะเป็น (โอกาสที่จะ

ตอบถูก) ในการตอบถูกข้อนั้นอย่างน้อยเท่าไร แล้วหาค่าเฉลี่ยของผู้เช่ียวชาญเหล่าน้ันเป็น

คะแนนจุดตัด ดังตัวอย่างของแบบทดสอบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีค่าความน่าจะเป็นในการ

ตอบถูกในแต่ละข้อของผูเ้ช่ียวชาญ 3 คน ได้ข้อมูลดังนี้  
 

ค่าความน่าจะเป็นของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ของผู้เช่ียวชาญแต่ละคน 

ค่าความน่าจะเป็น ข้อสอบ 
รวม 

ของผู้เช่ียวชาญ 1 2 3 4 5 

1 .33 .80 .20 .20 .50 2.03 

2 .50 .90 .33 .90 .75 3.38 

3 .40 1.00 .20 .33 .50 2.43 

รวม 7.84 

 

  จากข้อมลูคะแนนจุดตัดมีค่า = 7.84/3 = 2.61 หรือ เท่ากบั 3 คะแนน แสดงว่า

แบบทดสอบ 5 ข้อนี้มีคะแนนจุดตัด 3 คะแนน 

   3.1.3 วิธีของอีเบล (Ebel’s techni0ue)  

    วิธีนี้เป็นการใช้การพิจารณาจากลักษณะความยากง่ายและความ 

เกี่ยวข้องในเนื้อหาของแบบทดสอบอิงเกณฑเ์ป็นหลักในการพิจารณาความส าเรจ็ที่คาดหวังไว้ 

ในข้อสอบ ซึ่งอีเบลได้ก าหนดไว้ ดังนี ้ 

 

การพิจารณาความส าเรจ็ที่คาดหวังในข้อสอบ ระดับความยากง่ายของแบบทดสอบ  
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โดยวิธีของอีเบล ลักษณะข้อสอบ  ง่าย   ปานกลาง   ยาก  

ความจ าเป็น   100%   - -  

ความส าคัญ   90%   70%  -  

การยอมรับ   80%   60%  40%  

ยังเป็นปัญหา   70%   50%  30%  
 

 

  จากข้อมลูดังกล่าวนี ้จะน าแบบทดสอบองิเกณฑ์แต่ละข้อมาแจกแจงลักษณะ ของสิ่ง

ที่เกี่ยวข้องในเนื้อหาแล้วค านวณเป็นคะแนนจุดตัดหรือคะแนนการสอบผ่านของนักเรียน ดัง

ตัวอย่าง 

 
 

ตัวอย่าง แบบทดสอบฉบบัหนึง่ม ี50 ข้อ เมื่อใหผู้้เช่ียวชาญ 5 คน พิจารณาแยกแยะลกัษณะ  

ข้อสอบ ซึ่งจะกลายเป็นมีจ านวนข้อทั้งหมด 250 ข้อ (50× 5) แล้วน าไปค านวณ  
 

คะแนนจุดตัดดังนี ้

ลักษณะข้อสอบ 

จ านวนข้อ ความส าเรจ็ที่

คาดหวังไว้ 

จ านวนข้อความส าเรจ็

ที่คาดหวังไว้ 

ความจ าเป็น 47 100% 4,700 

ความส าคัญ 

ง่าย 

ปานกลาง  

 

53 

77 

 

90% 

70% 

 

4770 

5,390 

การยอมรับ 

ง่าย 

ปานกลาง  

ยาก 

 

12 

24 

26 

 

80% 

60% 

40% 

 

960 

1,440 

1,040 

ยังมีปญัหา 

ง่าย 

ปานกลาง  

 

2 

5 

 

70% 

50% 

 

140 

250 
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ยาก 4 30% 120 

รวม 250  18,810 

 

 จากข้อมูลดังกล่าวช่อง ลักษณะข้อสอบ จะแยกแยะมาจากตารางที่ใช้เป็นหลักใน     

การพิจารณาความส าเร็จที่คาดหวังไว้ในตารางข้างต้น ซึ่งแยกเป็นข้อสอบจ าเป็น ข้อสอบที่มี

ความส าคัญ โดยจ าแนกย่อยเป็นข้อสอบง่าย ปานกลาง ข้อสอบที่ยอมรับที่ใช้ในการเรียน โดย

จ าแนกย่อยเป็นข้อสอบง่าย ปานกลาง และยาก ข้อสอบที่ยังมีปัญหาว่าจ าเป็นต้องเรียนหรือไม่

โดยจ าแนกเป็นข้อสอบง่าย ปานกลาง และยากเช่นกัน  

 ส่วนช่องจ านวนข้อสอบนั้น เป็นตัวเลขที่ได้จากผู้เช่ียวชาญแต่ละคนพิจารณาข้อสอบว่ามี

ลักษณะใดจ านวนกี่ข้อ รวมผู้เช่ียวชาญ 5 คน แล้วจะมีจ านวนข้อสอบกี่ข้อ ดังเช่น ลักษณะ

ข้อสอบความจ าเป็น ผู้เช่ียวชาญพิจารณาจากข้อสอบ 50 ข้อ ว่าเป็นข้อสอบที่มีความจ าเป็นต่อ

การเรียนรวมทั้ง 5 คน พิจารณาแล้วมี 47 ข้อ เป็นต้น เมื่อรวมทุกลักษณะและจากจ านวน

ข้อสอบ 50 ข้อก็จะมีข้อสอบรวมทั้งสิ้น 250 ข้อ 

 จากช่องความส าเร็จที่คาดหวังไว้ เป็นเปอร์เซ็นต์ที่คาดหวังไว้ว่านักเรียนควรจะท าได้

จ าแนกตามลักษณะข้อสอบจากตารางของอีเบลข้างต้น ส าหรับช่องสุดท้ายนั้นจะเป็นผลมาจาก

การเอาช่องจ านวนข้อคูณกับช่องความส าเร็จที่คาดหวังไว้ แล้วรวมตัวเลขของช่องนี้  ซึ่งมีค่า

เท่ากับ 18,810 จากนั้นจึงค านวณหาคะแนนจุดตัด จากสูตร 
 

 คะแนนจุดตัด = ผลรวมทั้งหมดของผลคูณระหว่างจ านวนข้อกับความส าเรจ็ที่คาดหวังไว้   

        ผลรวมจ านวนข้อของผู้เช่ียวชาญทัง้หมด 
 

 แทนค่า คะแนนจุดตัด = 
250

18,810  
 

    = 75.24  

 นั่นคือ แบบทดสอบ 50 ข้อนี ้มีจุดตัดที ่75%  

 ดังนั้น จึงหมายความว่า ถ้าข้อสอบม ี100 ข้อ ต้องท าถูกอยา่งน้อย 75 ข้อ 

   ถ้าข้อสอบม ี50 ข้อ ต้องท าถูกอย่างนอ้ย = 
100

5075  = 37.5 ข้อ  
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 แสดงว่าคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบฉบบันี้เท่ากับ 37.5 คะแนนหรือเท่ากบั 38 คะแนน 

(กรณีท าถูกได ้1 คะแนน ท าผิดได้ 0 คะแนน ในแต่ละข้อ)  

  3.2 การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีเชิงประจักษ์  

   วิธีนี้เป็นการก าหนดคะแนนจุดตัดด้วยคะแนนจากการทดสอบนักเรียน ซึ่งมีอยู่วิธี

ด้วยกัน เช่น วิธีของลิวิงสตัน (Livingston), วิธีทฤษฎีการตัดสินใจ (Decision-Theoretic 

Approach) ของแกลสส ์(Glass), วิธีของฮวิน (Huynh), วิธีของครายวอลล ์(Krie-wall) วิธีหา

ความคลาดเคลื่อนทีเ่กิดจากการเดาตอบและการสุ่มข้อสอบ (Errors dus to Guessing and 

item sampling) ในที่นี ้จะกล่าวถึงวิธีทฤษฎีการตัดสนิใจของแกลส (Glass) และวิธีของฮวิน 

(Huynh) ดังต่อไปนี ้ 

    3.2.1 วิธีทฤษฎีการตัดสินใจ  

     วิธีนี้เป็นการก าหนดคะแนนจุดตัดโดยแกลสส ์เป็นวิธีการที่แบ่งนักเรียน

ออก เป็นสองกลุม่โดยอาศัยเกณฑ์ภายนอกซึ่งอาจจะเป็นผลการเรียนโดยปกติของนักเรียน หรือ

ผลส าเร็จในการท างาน แล้วแบ่งเป็นกลุ่มผู้ผ่านเกณฑ์ภายนอก (Pass) และกลุม่ไม่ผ่านเกณฑ์

ภายนอก (Fail) ในแต่ละกลุ่มเมือ่ท าแบบทดสอบองิเกณฑ์ทีต่้องการหาคะแนนจุดตัดน้ันแล้วมี

จ านวนคนที่ผ่านและ ไม่ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดข้ึนในแต่ละจุดของคะแนนเกณฑเ์ท่าไร ดังนี้ 

 

 

 

 
 

 เกณฑ์ภายนอก  

 

คะแนนเกณฑ์ที่ก าหนดใน 

แบบทดสอบอิงเกณฑ ์

 ผ่าน  ไม่ผ่าน  

ไ ไ   ไม่ผ่าน  P
A
 P

B 
 

ผ่าน  P
C
 P

D 
 

 

จากตารางที่ก าหนดให ้ 
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 PA หมายถึง  สัดส่วนนักเรียนทีส่อบไม่ผ่านเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์แต่ผ่าน  

  เกณฑ์ภายนอก (False Negative)  

 PD หมายถึง  สัดส่วนนักเรียนทีส่อบผ่านเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์แต่ไมผ่่าน  

 เกณฑ์ภายนอก (False Positive)  

 PB
 
หมายถึง  สัดส่วนนักเรียนทีส่อบไม่ผ่านเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์และ  

    เกณฑ์ภายนอก  

 PC
 
หมายถึง  สัดส่วนนักเรียนทีส่อบผ่านทั้งเกณฑ์แบบทดสอบองิเกณฑ์และ  

    เกณฑ์ภายนอก  

 ส าหรับเกณฑ์ภายนอกทีก่ าหนดนั้นจะมีค่าไม่เปลี่ยนแปลงแต่คะแนนของแบบทดสอบอิง

เกณฑ์นั้นจะแปรผันไปตามคะแนนแตล่ะค่าของแบบทดสอบซึ่งจะท าให้ค่า  

PA , PB , PC , PD  แปรผันตามไปด้วยค่าคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบองิเกณฑก์็คือค่าของ

ฟังก์ชันของคะแนนเกณฑ์ )x(C  f  ที่มีค่าน้อยที่สุดดังนี ้
 

       
CPBP
DPAP)x(C  f




   

 

 ในการค านวณคะแนนจุดตัดด้วยสมการดงักล่าวต้องยอมรับว่าโอกาสทีจ่ะจ าแนกผูส้อบ

ผิดทางลบ (False Negative : α ) กับจ าแนกผู้สอบผิดทางบวก (False Positive : β) มีค่า

เท่ากัน ถ้าพิสจูน์ได้ว่าโอกาสที่จ าแนกผิดทางลบและทางบวกมีค่าไม่เท่ากันแล้วจะต้องค านวณ

คะแนนจุดตัดจากค่าฟังก์ชันที่ปรับแล้วในสูตร ดังนี ้
 

        
CPBP
DPAP)x(C  f




   

 

  โดยก าหนดให้ค่าโอกาสที่จ าแนกผิดทางลบ คือ α และโอกาสที่จ าแนก ผิดทางบวก 

คือ β มีค่าอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1 และจะมีค่าเท่าไรนั้นข้ึนอยู่กบัผูป้ระเมินผลการสอบจะต้อง

ค านึงถึงความส าคัญสองประการนี้คือ  

   1. นักเรียนสอบผ่านเกณฑ์แบบทดสอบองิเกณฑ ์แต่สอบไมผ่่านเกณฑ์ภายนอก

หรือสอบตกหรือเรียนไมส่ าเร็จควรให้ความส าคัญเท่าไร เป็นตัวก าหนด α  
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   2. นักเรียนทีส่อบไม่ผ่านเกณฑ์ของแบบทดสอบ แต่สามารถสอบผ่านเกณฑ์

ภายนอกหรือสามารถเรียนส าเรจ็ควรให้ความส าคัญเท่าไร เป็นตัวก าหนด β  

  โดยทั่วไปแล้วในทางปฏิบัติการค านวณหาคะแนนจุดตัดโดยวิธีทฤษฎีการตัดสินใจนี้

มักจะก าหนดให้ค่าการจ าแนกผิดทางลบ (α) กับการจ าแนกผิดทางบวก (β) มีค่าเท่ากัน  

  3.3 การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยวิธีแบบผสม (Combination Methods) วิธีนี ้เป็น

การก าหนดคะแนนจุดตัดที่มทีั้งวิธีพิจารณาดุลยพินิจและเชิงประจักษ์ (Judgment-Empirical) 

ซึ่งมีอยูห่ลายวิธีด้วยกัน เช่น วิธีกลุ่มตรงข้าม (Contrasting groups) ของไซกีและลิวิงตัน (Zieky 

& Novick) เป็นต้น  

 จากที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นว่าการหาคะแนนจุดตัดมหีลายวิธี ดังนั้นการสร้าง

แบบทดสอบอิงเกณฑ์จะใช้วิธีไหนหาคะแนนจุดตัดน้ัน อยู่ทีดุ่ลพินิจของผู้วิจัยว่ามีความสะดวก

และความถูกต้องในการเกบ็ข้อมลูมากนอ้ยเพียงใด ก็ใช้วิธีนั้นหาคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบ 

การวิจัยครัง้ผู้วิจัยได้เลือกวิธีทฤษฎีการตัดสินใจ (Decision-Theoretic Approach) ของแกลสส ์

(Glass) ในการค านวณ หาคะแนนจุดตัด การท าวิจัย เรื่องการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัย เรื่องการ

บวก และการลบ กลุ่มสาระ การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรบันักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 ผู้วิจัยได้การก าหนดคะแนนจุดตัด

โดยใช้วิธีของนีเดลสก ี(Nedelsky) เป็นวิธีที่ก าหนดคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบเลือกตอบ  

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 1. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในประเทศ    

  สุรพรรณ วีระสอน (2551 : 103-111) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชา คณิตศาสตร์ 

เรื่อง อสมการ ส าหรบันักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ร้อยเอ็ด เขต 1 ผลการวิจัย พบว่า แบบทดสอบฉบับที่ 1 มีข้อสอบ จ านวน 15 ข้อ ค่าความยาก

อยู่ระหว่าง .30 ถึง .91 ค่าอ านาจจ าแนกอยูร่ะหว่าง .30 ถึง .76 และค่าความเช่ือมั่นโดยสูตรลิวิง

ตันเท่ากับ .95 แบบทดสอบฉบบัที่ 2 มีข้อสอบ จ านวน 22 ข้อ ค่าความยากอยู่ระหว่าง .51 ถึง 

.84 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .34 ถึง .75 และค่าความเช่ือมั่นโดยสูตรลิวิงตันเท่ากบั .88 

แบบทดสอบฉบับที่ 3 มีข้อสอบ จ านวน 15 ข้อ ค่าความยากอยู่ระหว่าง .42 ถึง .86 ค่าอ านาจ
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จ าแนกอยู่ระหว่าง .23 ถึง .65 และค่าความเช่ือมั่นโดยสูตรลิวิงตันเท่ากับ .81 ส าหรับค่าความ

เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา จากการพจิารณาของผู้เช่ียวชาญทางด้านเนื้อหา จ านวน 6 คน พบว่า 

แบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ เป็นแบบทดสอบทีม่ีคุณภาพสามารถัดเรื่องอสมการได้จริง  

  ญาณัจฉรา สุดแท้ (2551 : 98-99) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน กลุ่ม

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 1 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาขอนแก่น เขต 2 ผลการวิจัย พบว่า 

ฉบับที่ 1 เรื่อง ภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติ จ านวน 10 ข้อ ค่าความยาก .23 - .72 ค่าอ านาจ

จ าแนก .41 - .49 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 5.62 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.53 ค่าความเที่ยง .74 และ

ค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 1.29 ฉบับที่ 2 เรื่อง หน้าตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

จ านวน 10 ข้อ ค่าความยาก .34 - .70 ค่าอ านาจจ าแนก .35 - .69 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 5.15 ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.81 ค่าความเที่ยง .77 และค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 1.35 

ฉบับที่ 3 เรื่อง ภาพที่ได้จากการมองด้านหน้า ด้านข้าง และด้านบนของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

จ านวน 15 ข้อ ค่าความยาก .38 - .74 ค่าอ านาจจ าแนก .35 - .65 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 9.23 ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.06 ค่าความเที่ยง .85 และค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 1.57 

ฉบับที่ 4 เรื่อง รูปเรขาที่ประกอบข้ึนจากลูกบาศก์ จ านวน 15 ข้อ ค่าความยาก .43 - .73 ค่า

อ านาจจ าแนก 3.48 - .68 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 8.96 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.68 ค่าความเที่ยง 

.90 และค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 1.48 ค่าความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสี่

ฉบับ ได้รับการพิจารณาตัดสินจากผู้เช่ียวชาญทางด้านเนื้อหาและนักวัดผลการศึกษา พบว่า 

ระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมีความสอดคล้องกัน และข้อสบแต่ละข้อสามารถวัด

ได้ตรงกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมจริง 

  วิยดา ซ่อนข า (2551 : 99-104) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง เศษส่วน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่  3 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษามหาสารคาม เขต 1 ผลการวิจัย พบว่า ฉบับที่ 1 วัดทักษะการคิดค านวณ จ านวน 30 

ข้อ ค่าความยาก .39 - .80 ค่าอ านาจจ าแนก .21 - .52 ฉบับที่ 2 วัดทักษะการใช้เหตุผล จ านวน 

10 ข้อ ค่าความยาก .31 - .67 ค่าอ านาจจ าแนก .26 - .67 ฉบับที่ 3 วัดทักษะการแก้ปัญหา 

จ านวน 16 ข้อ ค่าความยาก .32 - .64 ค่าอ านาจจ าแนก .20 - .53 คะแนนจุดตัดของ
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แบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสามฉบับ ซึ่งหาได้โดยใช้วิธีของแกลส์ พบว่ามีคะแนนจุดตัดเท่ากับ .8711, 

.6269และ .6767ตามล าดับค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด ±2.3564, ±1.4373และ 

±.8610 ค่าความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ พบว่ามีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบ

กับตัวบ่งช้ีทักษะความสามารถของนักเรียนเท่ากับ 1.00 

  สุรียาพร อดุลย์ไพศาล (2552 : 71-76) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน   

วิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และฟังช่ัน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 5 ของโรงเรียนใน       

สหวิทยาเขต ช่วงช้ันที่ 3-4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาพะเยา เขต 1 เครื่องมือเป็น

แบบทดสอบจ านวน 2 ฉบับ ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบวินิจฉัยใน  

การเรียนวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์ มีข้อสอบ จ านวน 33 ข้อ แบบทดสอบฉบับที่ 2 

แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องฟังช่ันมีข้อสอบจ านวน 32 ข้อ คุณภาพ

ของแบบทดสอบ ด้านค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาพบว่า ข้อสอบทุกข้อมีค่าความเที่ยงตรงเชิง

เนื้อหา ได้ค่า IOC มีค่าตั้งแต่ .86 ถึง1.00 และค่าข้อ ค่าความยากง่าย อยู่ระหว่าง .42 ถึง .63 

ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .33 ถึง .88 ตามล าดับ ส าหรับคู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย

ประกอบด้วย ความมุ่งหมายของแบบทดสอบ โครงสร้างของแบบทดสอบ ลักษณะของ

แบบทดสอบ การสร้างแบบทดสอบ คุณภาพแบบทดสอบ เวลาที่ใช้ในการด าเนินการสอบ       

วิธี การด าเนินการสอบ การตรวจให้คะแนนและการแปรผล 

  คมสันต์ เอ็นคะวัน (2553 : 71-72) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทาง   

การ เรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่ อง ล าดับและอนุกรม  ส าหรับนัก เรียน ช้ันมัธยมปีที่  5              

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุดรธานี ผลการวิจัย พบว่า ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

พิจารณา 3 ส่วน คือ ดัชนี ความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์การเรียนรู้  ดัชนี     

ความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับ ข้อค าถาม ดัชนีความสอดคล้องระหว่างตัวลวงกับพฤติกรรม

ข้อบกพร่องที่ระบุปรากฏว่า ค่าดัชนีความสอดคล้องทั้ง 3 ส่วน มีค่าตั้งแต่ 0.60 ถึง 1.00 ค่า

อ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.25-0.71 และ อ านาจจ าแนกตัวลวงมี ค่าตั้งแต่  ( -0.05)-(-0.35)            

ค่า ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.91 

   ไพรัตน์ ภูศรีโสม (2553 : 87-88 ) ได้ศึกษาวิจัย เรื่องการพัฒนาแผนการจัด       

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา เรื่องการบวกและการลบ ช้ัน
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ประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัย พบว่า 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยประยุกต์ใช้ทฤษฏีพหุปัญญา เรื่อง การบวกและการลบ ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 90.82/84.81  2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 โดยประยุกต์ใช้ทฤษฏี พหุปัญญา มีค่าเท่ากับ 0.614 หรือคิดเป็นร้อยละ 

61.40 3) นักเรียนมี ความพึงพอใจต่อการเรียน ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้

ทฤษฏีพหุปัญญา เรื่องการบวกและการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 

4 อยู่ในระดับมาก  

  ขวัญใจ สายสุวรรณ (2554 : 116-117) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน   

วิชา คณิตศาสตร์ เรื่อง เลขยกก าลัง ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปทีี่ 1 ของโรงเรียน สังกัดส านักงาน 

เขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 1 สร้างแบบทดสอบส ารวจชนิดเติมค า และแสดงวิธีท า

พร้อมใช้เหตุผลและวิธีคิดประกอบ และน าค าตอบที่นักเรียนส่วนใหญ่ตอบผิดมาเป็นตัวลวง และ

เหตุผลแล้วน าไปทดสอบ 2 ครั้ง ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ตอน ที่วัดความ

เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับเลขยกก าลงั การด าเนินการของเลขยกก าลัง และการน าไปใช้มีค่าความตรง

ตามเนื้อหา ของแบบทดสอบจากการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญทางด้านเนื้อหาจ านวน 5 ท่าน มี

ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 1.00 ทุกข้อ แสดงว่าแบบทดสอบทั้ง 3 ตอน เป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพ

สามารถวัดเรื่องเลขยกก าลัง ได้จริง และสามารถแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้ได้ 

แบบทดสอบมีค่าความยากตั้งแต่ 0.44 - 0.75 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.22-0.81 ส่วนค่า

ความเที่ยงของแบบทดสอบแต่ละตอน ซึ่งค านวณโดยใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวทย์มีค่า 0.8478, 

0.6729 และ 0.9001 ตามล าดับ ส าหรับคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบทั้ง  ตอน 3 มีค่าเป็น 4 

ข้อบกพร่องของนักเรียนในการเรียนเรื่อง  เลขยกก าลัง ที่พบมากที่สุด การเขียนจ านวนที่

ก าหนดให้ในรูปสัญกรณ์วิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนบกพร่องมากที่สุดในการเขียนเลขช้ีก าลังไม่

ถูกต้อง 

  มัณฑนา บุรัมย์ (2554 : 139-145) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา 

คณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่  2 จ านวน 514 คน          

ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบหลายข้ันตอน แบบทดสอบวินิจฉัยมีจ านวน 3 ฉบับ ผลการวิจัยพบว่า 
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แบบทดสอบฉบับที่ 1 วัดทักษะการคิดค านวณ มีข้อสอบจ านวน 25 ข้อ มีค่าความยากอยู่

ระหว่าง .25 ถึง .80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .22 ถึง .98 ความเช่ือมั่นโดยสูตรของโลเวทท์

เท่ากับ .89 แบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดทักษะการใช้เหตุผล มีข้อสอบจ านวน 15 ข้อ มีค่าความยาก

อยู่ระหว่าง .22 ถึง .80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .25 ถึง .78 ความเช่ือมั่นโดยสูตรของโล

เวทท์เท่ากับ .83 แบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดทักษะการแก้ปัญหา มีข้อสอบจ านวน 20 ข้อ มีค่า

ความยากอยู่ระหว่าง .20 ถึง .65 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .25 ถึง .83 ความเช่ือมั่นโดยสูตร

ของโลเวทท์เท่ากับ .83 ค่าความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ จากการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญ

ทางด้านเนื้อหา จ านวน 5 ท่าน พบว่า แบบทดสอบทั้งฉบับเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพสามารถ

วัดเรื่อง อัตราส่วนและร้อยละได้จริง ได้ค่าIOC มีค่าตั้งแต่ .80 ถึง 1.00 และสามารถแยกผู้มี

ความบกพร่องและผู้ไม่มีความบกพร่องของนักเรียนในการเรียน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ สิ่งที่

นักเรียนบกพร่องมากที่สุดคือ ทักษะการคิดค านวณ ที่เกิดจากการไม่รอบคอบในการคิดค านวณ 

รองลงมาคือ ความบกพร่องที่เกิดจากความไม่เข้าใจวิธีหาตัวแปรในสัดส่วนและ ความบกพร่อง  

ที่เกิดจากการค านวณอัตราส่วนผิดตามล าดับ 

   ภักดี นาชัยลาน (2554 : 115-116ได้ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการ

เรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่อง  การแปลงทางเรขาคณิต ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีที่ 2 จังหวัดหนองบัวล าภู ผลการศึกษาพบว่า ระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิง

พฤติกรรมมีความสอดคล้องกัน และข้อสอบแต่ละข้อสามารถ วัดได้ตรงตามจุดประสงค์

พฤติกรรมจริง คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนในด้านค่าความยากและค่าอ านาจ

จ าแนกรายข้อค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างและค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  ของแบบทดสอบ

วินิจฉัยทางการเรียน จากการทดสอบครั้งที่ 3 สรุปได้ดังนี้ 

    การทดสอบครั้งที ่1 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 5 ตอน ตอนละ 25 

ข้อรวม 125 ข้อ พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ .21 - .79 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ -.23 

- .94 มีข้อสอบที่ไม่เข้าเกณฑ ์17 ข้อ 

    การทดสอบครั้งที ่2 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 5 ตอน ตอนละ 25 

ข้อรวม 125 ข้อ ท าการคัดเลือกข้อสอบที่เข้าเกณฑ์ไว้ 100 ข้อ พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ 

.34 - .79 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ .23 - .89 
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    การทดสอบครั้งที่ 3 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 5 ตอน ตอนละ 20 

ข้อ รวม 100 ข้อ พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ .25 - .78 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ .20 

- .89 มีค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ 13.02 ซึ่งสูงกว่าค่าวิกฤติ

ของ t ในตารางแสดงว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ .87 

วิเคราะห์จุดบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนพบว่า  จุดที่

นักเรียนบกพร่อง คือ เข้าใจความหมายของการแปลงทางเรขาคณิตผิด สับสนเรื่องของขนาด

รูปร่าง ลักษณะการเคลื่อนที่และทิศทางการเคลื่อนที่ของการแปลงทางเลขาคณิต สับสนเรื่อง 

การหาเวกเตอร์ เส้นสะท้อน และจุดหมุน สับสนเรื่องจุดของคู่อันดับที่สมนัยกันของการเลื่อน

ขนาน การสะท้อนและการหมุน จ าสมบัติของการเลื่อนขนาน การสะท้อนและการหมุนไม่ได้

เขียนคู่อันดับ (x , y) สลับกัน    

 2. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในต่างประเทศ  

   ส าหรับงานวิจัยต่างประเทศทีเ่กี่ยวข้องกบัการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย น าเสนอดังนี ้ 

   Treagust and Others (2002 : 412-A) ได้ศึกษาการพัฒนาและการประยุกต์

ของเครื่องมือวัดแนวคิดวินิจฉัยตัวเลือกสองล าดับข้ัน เพื่อประเมินความเข้าใจของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายในการวิเคราะห์เคมีอินทรีย์เชิงคุณภาพ การพัฒนาเครื่องมือวัดวินิจฉัยได้

ถูกก าหนดแนวทางโดยการวางกรอบโครงสร้างโดยทรีกัส เครื่องมือถูกน ามาใช้กับนักเรียนเกรด 

10 จ านวน 915 คน จากโรงเรียน 11 แห่ง หลังจากที่นักเรียนได้เรียนรู้ทฤษฏีที่เกี่ยวข้องแล้ว 

และในการวิเคราะห์คุณภาพแบบทดสอบได้ค่าความเที่ยงของเครื่องมือเท่ากับ 0.68 ค่าความยาก 

อยู่ระหว่าง 0.17-0.48 และอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20-0.53 และจากการศึกษาพบว่า 

นักเรียนเกรด 10 มีปัญหาในการท าความเข้าใจปฏิกิริยาที่เกี่ยวข้องในการวินิจฉัยไอออนประจุ

บวก และไออ้อนประจุลบ เช่นปฏิกิริยาแทนที่ผลการศึกษาถูกน ามาใช้ในการพัฒนาการเรียนการ

สอน และวิเคราะห์เชิงคุณภาพ 

    Dillihunt (2004 : 4354-A) ได้ท าการวิจัยเพือ่ศึกษาผลการสอนตามแนวทฤษฎี 

พหุปัญญากับการสอนแบบบรรยายที่มีผลต่อผลสัมฤทธ์ิของการเรียนคณิตศาสตร์การเข้าร่วม

กิจกรรมและแรงจูงใจของนักเรียนในเกรด 3 และเกรด 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความเสี่ยง
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ต่อ การสอบตก และต้องการรูปแบบการสอนที่พิเศษไปจากปกติ โดยเฉพาะรูปแบบการสอนตาม

แนวทฤษฎีพหุปัญญา มีความต้องการเป็นอย่างมากส าหรับนักเรียนในชานเมืองที่ผู้ปกครองมี

รายได้ต่ ามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ต่ ากว่ามาตรฐาน ซึ่งมีสาเหตุมาจากขาด

แรงจูงใจในการเรียนคณิตศาสตร์ และไม่ชอบท ากิจกรรมเกี่ยวกับคณิตศาสตร์ และครูที่สอน

นักเรียนมีประสิทธิผลความสามารถต่ ามาก ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่เรียนตามแนวทฤษฎี

พหุปัญญา มีคะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนโดยใช้การบรรยาย แม้ว่านักเรียนจะ

มีแรงจูงใจในการเรียนไม่เพิ่มข้ึนแต่มีความเข้าใจ ในกิจกรรมนั้นมากข้ึน 

    Whatley (2004 : 3598-A) ได้ศึกษาการริเริ่ม การส่งเสริมอิทธิพลของการใช้

ระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการในช้ันเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของโรงเรียนแอฟริกัน-อเมริกัน 

ผลการวิจัยพบว่า มีปัจจัย 30 ประการ ซึ่งมีผลกระทบต่อการริเริ่มการส่งเสริม อิทธิพลของระบบ

การเรียนรู้แบบบูรณาการ ที่มีต่อการเรียนรู้ของนักเรียน ปัจจัยที่พบว่า มีความเกี่ยวข้องกับ     

การริเริ่มใช้ระบบ การเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ นโยบายและแนวปฏิบัติของทางอ าเภอ 

ศักยภาพของโรงเรียนใน การสนับสนุนระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ การมีบุคลากรเพื่อท า

หน้าที่ช่วยครู และการส่งเสริมให้บุคลากรมีส่วนร่วมในการพัฒนาวิชาชีพ และริเริ่มกระบวน    

การ ส่วนปัจจัยที่มีผลกระทบต่อการส่งเสริมระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ วิธีการใช้ระบบ

การเรียนรู้แบบบูรณาการในการจัดการเรียน การสอน การรับรู้ของครูในเรื่องเกี่ยวกับเทคโนโลยี 

และผลกระทบของเทคโนโลยีที่มีต่อวิธีการจัด การเรียนการสอน นอกจากนี้พบว่า ปัจจัยที่มี

ผลกระทบต่อการส่งเสริมระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการยังรวมถึงปัจจัยด้านความรู้ในการสอน

ของครู การปฏิบัติงานด้านการจัดการเรียนการสอนปฏิกิริยากับผู้ เรียน และกระบวน           

การประเมินผล ส าหรับการสรุปผลด้านอิทธิพลของระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการที่มีต่อ     

การเรียนรู้ของผู้เรียน ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบด้านการรับรู้ของครูและผู้ เรียนรวมทั้งพิจารณา

คะแนนจากผลการทดสอบตามมาตรฐาน และผลการวิจัย พบว่า ปัจจัยที่มีความเกี่ยวข้องกับ

อิทธิพลของระบบการเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ แรงจูงใจการจัดกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ และ

แบบแข่งขันการสอนแบบรายบุคคลและการติดตามสะท้อนกลับไปพร้อมๆ กัน 

    Adamson (2009 : 4664-A) ได้ศึกษาผลกระทบของการใช้หลกัสูตรคณิตศาสตร์

และวิทยาศาสตร์แบบบูรณาการที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่  3 เพื่อส ารวจ
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ผลกระทบของการใช้หลักสูตรวิทยาศาสตร์  แบบเน้นการท ากิจกรรมบูรณาการร่วมกับ

คณิตศาสตร์ และเน้นการพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้แบบทดสอบ พบว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่างผู้เข้าร่วมใน

การศึกษาซึ่งอยู่ในกลุ่มทดลอง มีผลการปฏิบัติงานที่ดี อย่างมีนัยส าคัญ 

    Cosentino (2009 : unpaged) ได้ศึกษาผลกระทบของการจัดแผนการเรียนรู้

แบบบูรณาการ ที่มีต่อเจตคติและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยกลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการสอน

แบบบูรณาการและการสอนแบบปกติ พบว่า การประเมินเจตคติของนักเรียนทั้งหมด ไม่มีความ

แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญระหว่างกลุ่มของนักเรียนที่ได้รับการสอนในวิชาคณิตศาสตร์  และ

วิทยาศาสตร์ด้วยแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กับกลุ่มของนักเรียนที่ได้รับการสอนในวิชา

คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการสอนแบบปกติ 

   Kato (2010 : 909 -913) ได้ท าการวิจัยการปรบัปรุงประสทิธิภาพของการ

วินิจฉัยการคิดโดยใช้รายการตรวจวินิจฉัยและการทดสอบการปรบัตัว การวินิจฉัยนักเรียน ใช้กล

ยุทธ์การแก้ปญัหา (กฎความคิด) เป็นหนึ่งในความส าคัญของข้อมูลการประเมินผลการวินิจฉัย

ปัญญา (CDA) ภายหลัง การเรียนการสอนทีส่ามารถปรบัแตง่ได้อย่างมีประสิทธิภาพเพื่อ

ตอบสนองการเรียนรู ้ตามความต้องการของนกัเรียนเป็นรายบุคคล ในการนี้การตอบสนองของ

นักเรียนเกี่ยวกับรายการการประเมินควรจะอธิบายในแง่ของกฎระเบียบทางปัญญาแตส่่วนใหญ่

การด าเนินการในปจัจบุันของ CDA ก็ปฏิบัติกับการตอบสนองนักเรียนเป็นสองส่วน (ที่ถูกต้องกับ

ไม่ถูกต้อง) น าไปสู่การสูญเสียข้อมูลที่ส าคัญ ของการวินิจฉัย รายการตรวจที่มรีายการตัวเลือก

หลายตัวเลือกในการตอบสนองที่มีความเกี่ยวข้องอย่างชัดเจนกับความรู้ความเข้าใจกฎระเบียบ

บางประการและถือเป็นเครื่องมือที่อาจเป็นประโยชน์ส าหรบั CDA มีประสทิธิภาพมากข้ึน การ

พิจารณาเหล่าน้ีน าไปสู่ค าถามวิจัยดังต่อไปนี ้1) ขอบเขตของรายการทีจ่ะใช้วินิจฉัยการปรบัปรุง

ประสิทธิภาพของการวินิจฉัยความรู้ความเข้าใจจาก การตอบสนองนักเรียนที่แบ่งเป็นสองส่วน 

และ 2) ลักษณะรายการตรวจที่ม ีให้ความรับผิดชอบในการปรับปรงุประสิทธิภาพกว่าคนอื่น ๆ 

งานวิจัยน้ีประกอบด้วยการศึกษาและการเข้าหาสองค าถามเหล่าน้ีปริมาณการใช้ 3) แบบกลุ่ม

แฝงเป็นแบบจิตวิทยาส าหรับรายการวินจิฉัย 4) จ านวนของรายการที่ผูท้ี่จะเข้าถึงการวินจิฉัยเป็น
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ตัวช้ีวัดประสิทธิภาพของการวินิจฉัยความรู้ความเข้าใจและ 5) การจ าลองการทดสอบการปรบัตัว

ในรายการทีเ่หมาะสมได้รบัการคัดเลือกตามล าดับส าหรบัการสอบแต่ละครั้ง การศึกษา 1 การ

ปรับปรงุประสิทธิภาพการตรวจสอบโดยใช้แบบจ าลองการตอบสนองกบัรายการการวินิจฉัยการ

ตั้งสมมติฐานที่มลีักษณะแตกต่างกันได้อย่างเป็นระบบการศึกษา 2 การปรับปรงุประสิทธิภาพ

การตรวจสอบพบข้อมูลที่มีอยู่ในการตอบสนองจริงในการวัดที่สมดลุ การศึกษาทัง้สองได้รบัการ

สนับสนุนการใช้วินิจฉัยในรายการเป็นอย่างมาก การปรับปรุงประสิทธิภาพการตรวจวินิจฉัย

ความรู้ความเข้าใจถึงแม้ว่าลกัษณะหลายรายการมผีลต่อประสิทธิภาพที่แตกต่างกัน ข้อ จ ากัด 

เหล่าน้ีรวมกบัการศึกษาความถูกต้องของการตั้งค่ารูปแบบการเรียนและการจ าลองแฝง ข้ึนอยู่กับ

ข้อ จ ากัด เหล่าน้ี, การวิจัยในอนาคตควรถูกน าไปสู่ความเข้าใจต่อพฤติกรรมการตอบสนองของ

นักเรียนที่เกี่ยวข้องกับการใช้กฎการคิดและการขยายตัวแบบสอดคล้องกันในปัจจุบันของกลุ่ม

แฝงรายการวินิจฉัย 

 จากผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรยีน สรุปได้ว่าการใช้

แบบทดสอบวินจิฉัยเพื่อหาข้อบกพรอ่งทางการเรียนเป็นการหาข้อบกพร่องทีเ่กิดข้ึนกบันักเรียน

แต่ละคนที่แตกต่างกันออกไปตามบริบทของการเรียนการสอน วิธีการที่ใช้ในการวินิจฉัยจะใช้

แบบทดสอบวินจิฉัยซึ่งเป็นแบบทดสอบที่ครสูร้างข้ึนเอง สามารถท าให้ได้ข้อมลูจากการส ารวจ 

และวินิจฉัยจุดบกพร่อง ซึง่จะเป็นประโยชน์ในการจัดการสอนซ่อมเสริม เพื่อพัฒนา ปรับปรงุ

ด้านการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในช้ันเรียนไดเ้ป็นอย่างดีในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยใน

รายวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นรายวิชาที่นักเรียนจะต้องเข้าใจในการเรียนเพือ่จะได้น าไปเป็นพื้นฐาน

ในการเรียนในระดบัที่ยากข้ึนหรือช้ันสูงต่อไป 

 

กรอบแนวคดิในการวิจัย 

  การวิจัยในครัง้นี้ใช้แนวคิดเกี่ยวกับการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัย ดังแผนภูมิที่ 1  
 

 

 

 

 

หลักการสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัย 

การวินิจฉัยจุดบกพร่อง 

การหาคุณภาพแบบทดสอบ 

แบบทดสอบวินจิฉัย 
จุดบกพร่อง 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
1. ส ารวจจุดบกพร่อง 
2. หาคุณภาพครั้งที่ 1 
3. หาคุณภาพครั้งที่ 2 
4. วินิจฉัยครั้งที่ 3 
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แผนภาพท่ี 1 แนวคิดการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัย 
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บทท่ี 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยครัง้นี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาค้นคว้าตามล าดับดังนี้ 

  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  2. เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย 

  3. วิธีด าเนินการสร้างเครือ่งมอื 

  4. การเกบ็รวบรวมข้อมลู 

  5. การวิเคราะห์ข้อมลู 

  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1. ประชากร 

  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 

ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต1จ านวน

นักเรียน 3,206  คน จากโรงเรียน  202 โรง 

 2. กลุ่มตัวอย่าง 

  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครัง้นี้เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 

ปีการศึกษา 2557 ของโรงเรียนในเขตอ าเภอเมือง และอ าเภอกันทรวิชัย สังกัดส านักงานเขต

พื้นที่การศึกษาประถมศกึษามหาสารคาม เขต 1จ านวน 500 คนจากโรงเรียน 28 โรงได้มาโดย

วิธีการสุ่มแบบแบง่ช้ัน (Stratified Random Sampling) ซึ่งมีรายละเอียดในการเลอืกกลุ่ม

ตัวอย่างดังนี ้

  ข้ันที่ 1 ก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างตามเกณฑม์าตรฐานการเสนอเค้าโครง

วิทยานิพนธ์สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษาคณะครศุาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคามได้กลุ่มตัวอย่าง 500 คนแบ่งออกเป็น 2 กลุ่มคอื 
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   กลุม่ที ่1 เป็นกลุม่ที่ใช้ในการส ารวจเพือ่หาจุดบกพร่องทางการเรยีนจ านวน 100 คน 

   กลุ่มที ่2 เป็นกลุม่ที่ใช้เพือ่หาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยโดยท าการทดสอบ 

3 ครั้งจ านวน 400 คน ครั้งที ่1 และ 2 ทดสอบกบักลุ่มตัวอย่างครั้งละ 50 คนและครั้งที ่3 

ทดสอบกับกลุม่ตัวอย่าง 300 คน 

  ข้ันที่ 2 ท าการสุ่มกลุ่มตัวอย่างมีขั้นตอนดังนี ้

   1. ใช้อ าเภอในส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 1 

เป็นหน่วยการสุ่มท าการสุม่อย่างง่าย (Simple Random Sampling) ร้อยละ 50 ได้จ านวน 2

อ าเภอประกอบด้วยโรงเรียนรวมทัง้หมด 115 โรง 

   2. จ าแนกโรงเรียนจากอ าเภอทีสุ่่มได้ในข้ันที ่1 ออกเป็นขนาดเล็กขนาดกลางและ

ขนาดใหญ่ตามการแบ่งขนาดโรงเรียนของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่แบ่งเป็น 

7 ขนาด (กระทรวงศึกษาธิการ. 2547 : 15) แต่ผู้วิจัยปรบัเป็น 3 ขนาดดังนี้  1) โรงเรียนขนาด

เล็กหมายถึงโรงเรียนที่มจี านวนนักเรียนน้อยกว่า 200 คน  2) โรงเรียนขนาดกลางหมายถึง

โรงเรียนทีม่ีจ านวนนักเรียน 201-500 คน  3) โรงเรียนขนาดใหญ่หมายถึงโรงเรียนทีม่ีจ านวน

นักเรียนมากกว่า 501 คน  ปรากฏว่าได้โรงเรียนแต่ละขนาดดังนี้ 1) โรงเรียนขนาดเล็กจ านวน 

110 โรง  2) โรงเรียนขนาดกลางจ านวน  3 โรง  3) โรงเรียนขนาดใหญ่  จ านวน  2 โรง 

รวมโรงเรียนทั้งหมด 115 โรง 

  ข้ันที่ 3 ใช้โรงเรียนแต่ละขนาดของแต่ละอ าเภอ เป็นหน่วยสุม่ ท าการสุ่มตัวอย่างง่าย 

(Simple Random Sampling) ได้โรงเรียนขนาดกลาง 3 โรง และขนาดเล็ก 25 โรง รวม

โรงเรียนทีเ่ป็นกลุม่ตัวอย่าง ขนาด 28 โรงประกอบด้วยนักเรียน จ านวน 520 คน จึงคัดเลือกให้

เหลือ 500 คนตามต้องการ และขนาดของกลุม่ตัวอย่างได้แสดง ดังตารางที ่1 

 

ตารางท่ี 1 จ านวนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4 ที่เปน็กลุ่มตัวอย่าง 
 

  จ านวนของนักเรียนทีเ่ป็นกลุ่มตัวอย่าง  
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อ าเภอ 

 

โรงเรียน 

เพื่อส ารวจ

จุดบกพร่อง 

เพื่อ 

หา

คุณภาพ 

ครั้งที่ 1 

เพื่อ 

หา

คุณภาพ 

ครั้งที่ 2 

เพื่อ 

วินิจฉัย 

 ครั้งที่ 3 

 

รวม 

 

เมือง 

 

 

ขนาดกลาง 

1. บ้านดอนหว่านหัว

หนอง 

2. บ้านโคกบัวค้อ 

3.บ้านหนองคู 

 

- 

- 

- 

 

- 

- 

- 

 

23 

- 

- 

 

- 

26 

18 

 

23 

26 

18 

ขนาดเล็ก 

1. บ้านโคกก่อ 

2. บ้านท่าปะทายโนนตูม 

3. บ้านหนองหลม่ 

4. บ้านหนองกุงเต่า 

5. บ้านท่าสองคอน 

6. บ้านดอนเข่ือนช้าง 

7. บ้านหนองบัวโนนมี ้

8. บ้านหันเชียงเหียน 

9. ชุมชนบ้านลาด 

 

- 

14 

- 

19 

17 

- 

- 

- 

- 

 

22 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 

- 

- 

14 

- 

- 

16 

25 

21 

19 

 

22 

14 

14 

19 

17 

16 

25 

21 

19 

 

เมือง 

 

ขนาดเล็ก 

10. บ้านหนองแวง 

11. บ้านเอียด 

 

- 

- 

 

- 

- 

 

- 

- 

 

18 

16 

 

18 

16 

 

กันทร

วิชัย 

 

ขนาดเล็ก 

12.บ้านไส้จ่อ 

13. บ้านวังบัวสามัคคี

วิทยา 

 

- 

18 

- 

 

- 

- 

- 

 

- 

- 

13 

 

15 

- 

- 

 

15 

18 

13 
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อ าเภอ 

 

 

โรงเรียน 

จ านวนของนักเรียนทีเ่ป็นกลุ่มตัวอย่าง  

 

รวม 

เพื่อส ารวจ

จุดบกพร่อง 

เพื่อ 

หา

คุณภาพ 

ครั้งที่ 1 

เพื่อ 

หา

คุณภาพ 

ครั้งที่ 2 

เพื่อ 

วินิจฉัย 

 ครั้งที่ 3 

 

 

14. บ้านมะกอก 

15. บ้านเขวาใหญ ่

16. บ้านขีศรีสง่าโนน

เสียว 

17. บ้านคอกม้า 

18. บ้านท่าขอนยาง 

19.บ้านนาสีนวล 

20.บ้านหนองอุ่ม 

21.บ้านโพธ์ิมีหนองเม็ก

โนน 

สะอาด 

22. บ้านทัน 

23.ชุมชนบ้านมะค่า 

24. บ้านอิตื้อดอนหวาย

ขมิ้น 

25.ขามเรียงเขียบโนนแส

บง 

ดอนมัน 

- 

- 

14 

- 

18 

- 

 

- 

- 

- 

- 

 

- 

- 

13 

- 

- 

- 

- 

 

- 

- 

15 

- 

 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 

- 

14 

- 

- 

 

- 

16 

- 

- 

16 

- 

14 

 

25 

- 

- 

15 

 

16 

16 

13 

14 

16 

18 

14 

 

25 

14 

15 

15 

 

16 

รวม  100 50 50 300 500 

 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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 การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยดังกล่าวยึดเนื้อหาสาระจากแบบทดสอบเพื่อส ารวจ ได้แก่ 

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนจ านวน 1 ฉบับ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกม ี3 ตอนตอนละ 15 

ข้อรวมจ านวน 45 ข้อได้แก่ 

ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลัก 15 ข้อ 

ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกั 15 ข้อ 

ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบ 15 ข้อ 

 แบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องชนิดแสดงวิธีท าหรือเติมค าตอบเรื่องการบวกและ

การลบจ านวน 1 ฉบับแบง่เป็น 3ตอนรวมจ านวน 15 ข้อ ได้แก่ 

ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลัก จ านวน 5 ข้อ 

 ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจ านวน 5 ข้อ 

 ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจ านวน 5 ข้อ  

 

 

 

วิธีด าเนนิการสร้างเครือ่งมือ 
 

 ล าดับข้ันตอนในการสร้างแบบทดสอบวินจิฉัยมีดังนี ้

  1. การก าหนดจุดมุ่งหมายและวางแผนในการสร้างแบทดสอบวินิจฉัยจุดมุ่งหมายใน

การสร้างแบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่องการบวกและการลบ

ส าหรับช้ันประถมศึกษาปีที ่4ในครั้งนี้เพือ่ให้ได้แบทดสอบวินิจฉัยทางการเรยีนที่มีคุณภาพในด้าน

ความเที่ยงตรงความเช่ือมั่นค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกน าไปทดสอบกับนักเรียนที่เรียน

เรื่องการบวกและการลบจบแล้วว่ามีข้อบกพร่องอะไรจะได้ช่วยในการสอนซ่อมเสริมได้ตรงจุด

และเป็นการพัฒนาแบบทดสอบให้มีคุณภาพเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนต่อไป 

  2. ศึกษาทฤษฎีงานวิจัยที่เกี่ยวข้องหลักสูตรคู่มอืครูและหนงัสือแบบเรียนกลุ่มสาระ

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551 

(กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 1-91) คู่มือครูกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์คู่มือการวัดผล

ประเมินผลเพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 
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  3. ศึกษาเนื้อหา ความคิดรอบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้กลุม่สาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เพือ่วิเคราะห์หาความส าพันธ์ 

ระหว่างเนื้อหา ความคิดรอบยอด จุดประสงค์การเรียนรูก้ลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 มีหน่วยการเรียนรู้ทัง้หมด 15 หน่วย ดังนี้ 

   หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 จ านวนนับที่มากกว่า 100,000 

                  หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 การบวกและการลบ 

                  หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรขาคณิต 

     หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การคูณ 

                  หน่วยการเรียนรู้ที่ 5  การหาร 

      หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 ข้อมูลและการน าเสนอข้อมูล 

      หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 การวัดความยาว 

                  หน่วยการเรียนรู้ที่ 8 การช่ัง 

      หน่วยการเรียนรู้ที่ 9 การตวง 

    หน่วยการเรียนรู้ที่ 10 พื้นที่ 

            หน่วยการเรียนรู้ที่ 11 เงิน 

             หน่วยการเรียนรู้ที่ 12 เศษส่วน 

        หน่วยการเรียนรู้ที่ 13 เวลา 

             หน่วยการเรียนรู้ที่ 14 ทศนิยม 

   หน่วยการเรียนรู้ที่ 15 การบวก  ลบ  คูณ  หารระคน 

   เนื้อหาของหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 เรื่องการบวกและ

การลบ ประกอบด้วยเนื้อหาย่อย 3 เรื่อง คือ 1) การบวกจ านวนที่มีหลายหลัก 2) การลบจ านวน

ที่มีหลายหลัก 3) โจทย์ปญัหาการบวกและการลบ 

                จากเนื้อหาข้างต้นน ามาเขียนความสมัพันธ์ระหว่างเนื้อหา ความคิดรอบยอด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ ได้ดังตารางที่ 2 

 

ตารางท่ี 2 วิเคราะหเ์นื้อหา ความคิดรวบยอด และจุดประสงค์การเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 
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ช่ือเรื่อง ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู ้

1. การบวกจ านวน

ที่มีหลายหลัก 

 

1.การหาผลบวกจ านวนที่มีหลายหลักสอง

จ านวนที่มีการทด มีหลักการคิด คือ ให้บวก

จ านวนที่มีอยู่ในหลักเดียวกันเข้าด้วยกัน  

โดยเริ่มบวกจากหลักหน่วยก่อน แล้วหลัก

ถัดไปทางซ้ายมือ และเขียนผลบวกในหลัก

ต่าง ๆ  เมื่อผลบวกในหลักใดเป็นจ านวนที่มี

สองหลัก จะมีการทดไปยังหลักทางซ้ายมือ 

1. นักเรียนสามารถบวก

จ านวนนับและศูนย์ได้พร้อม

ทั้งตระหนักถึงความ 

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

2. การลบจ านวนที่

มีหลายหลัก 

 

2.การลบจ านวนทีม่ีหลายหลัก 

ค านวณโดยน าจ านวนที่อยู่ในหลัก

เดียวกันมาลบกัน และการลบจะมีการ

กระจายตัวตั้งจากหลกัที่อยู่ถัดไปทาง

ซ้ายมือ เมือ่ตัวเลขในหลักของตัวตั้งมี

ค่าน้อยกว่าตัวเลขในหลกัของตัวลบ 

2. นักเรียนสามารถลบจ านวน

นับและศูนย์ได้พรอ้มทัง้

ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

3. โจทย์ปญัหาการ

บวกและการลบ 

 

 

3. การท าโจทย์ปญัหาการบวกหรอืการ

ลบ ควรท าความเข้าใจโจทยป์ัญหา 

และวิเคราะห์ให้ได้ว่า โจทย์ก าหนด

อะไรให้ โจทย์ต้องการใหห้าอะไรแล้ว

หาแนวทางแก้ปญัหาอาจเขียนแสดง

เป็นแผนภาพหรอืรปูภาพ หรือใช้การ

สังเกตหาความสัมพันธ์ ข้ันหาค าตอบ

แก้ปัญหา ต้องอาศัยทักษะการบวก

และการลบ การอธิบายและแสดง

เหตผุลข้ันตรวจสอบค าตอบ 

3. เมื่อก าหนดโจทยป์ัญหา

การบวกและการลบ ให้ 

นักเรียนสามารถ 

วิเคราะห์โจทยป์ัญหาการบวก 

และการลบได้  หา

ความสัมพันธ์ของโจทยป์ัญหา

ได ้
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         1. สร้างแบบทดสอบที่สอดคล้องกับเนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์การเรียนรู้ 

ในแต่ละสาระการเรียนรู้ มลีักษณะเป็นการเติมค า และแสดงวิธีท าสั้น ๆ ดังนี้ 

              ตอนที่ 1 เรื่องการบวกจ านวนที่มหีลายหลกั จ านวน 15 ข้อ แบบทดสอบแบบ

ปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก   

   ตอนที่ 2 เรื่องการลบจ านวนที่มีหลายหลัก จ านวน 15 ข้อ แบบทดสอบแบบ

ปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก  

    ตอนที่ 3 เรื่องโจทยป์ัญหาการบวกและการลบ15 ข้อ แบบทดสอบแบบปรนัย 

ชนิด 4 ตัวเลือก 

        แบบทดสอบตอนที่ 1-3 ที่คัดเลือกไว้จ านวน 45 ข้อ จากทั้งหมด จ านวน 60 ข้อ ดัง

รายละเอียดในตารางที่ 3 
 

ตารางท่ี 3 จ านวนจุดประสงค์การเรียนรู้ และจ านวนข้อสอบ เรื่องการบวกและการลบ 
 

ตอนที่  จุดประสงค์การเรียนรู ้ จ านวนข้อ ต้องการ 

1.การบวกจ านวนที่มี

หลายหลัก 

1. นักเรียนสามารถบวกจ านวนนับและ

ศูนย์ได้พร้อมทัง้ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

20 

 

 

 

15 

 

2. การลบจ านวนที่มี

หลายหลัก 

 

2. นักเรียนสามารถลบจ านวนนับและ

ศูนย์ได้พร้อมทัง้ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

20 

 

 

15 

 

 

3. โจทย์ปญัหาการบวก

และการลบ 

 

 

3. นักเรียนสามารถวิเคราะห์และแสดงวิธี

หาค าตอบของโจทยป์ัญหาของจ านวนนับ

และศูนย์ได้  พร้อมทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ   

20 

 

15 

 

 รวม 60 45 
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            2. น าแบบทดสอบเสนออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพือ่ตรวจสอบความถูกต้อง 

เหมาะสมแล้วท าการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ และน าแบบทดสอบไปเสนอผูเ้ช่ียวชาญ 

เพื่อพจิารณาความสอดคล้องซึ่งจ านวน 5 คนดังนี้ 1) อาจารย์ขวัญใจ สายสุวรรณ ครุศาสตรมหา

บัณฑิต (วิจัยและการประเมินผลการศึกษา) ครูช านาญการพิเศษโรงเรียนมหาวิชานูล   จังหวัด

มหาสารคาม ผูเ้ช่ียวชาญด้านการวัดผลแลการประเมินผล  2) อาจารย์ญาณัจฉรา สุดแท้ 

การศึกษามหาบัณฑิต (การวัดผลการศึกษา) ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านหนองตับเต่า 

จังหวัดขอนแก่น ผูเ้ช่ียวชาญด้านการวัดผลแลการประเมินผล  3) อาจารย์สุภชา เพ็ญจันทร์     

วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต (คณิตศาสตร์ศึกษา) ครูโรงเรียนค าเข่ือนแก้วชนูปถัมภ์จังหวัดยโสธร  

ผู้เช่ียวชาญด้านคณิตศาสตร์  4) นางสาวอรรถวรรณ ส าเภาทอง ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต 

(คณิตศาสตร์ศึกษา) ครูโรงเรียนขามแก่นนครจังหวัดขอนแกน่ ผู้เช่ียวชาญด้านคณิตศาสตร์ 

5) อาจารยจ์รสัศรี ร่มเย็น ครุศาสตรมหาบัณฑิต (วิจัยและการประเมินผลการศึกษา)   

ครูช านาญการพเิศษ โรงเรียนเมยวดีพิทยาคม จงัหวัดรอ้ยเอด็ ผู้เช่ียวชาญด้านวิจัยและ

ประเมินผลการศึกษา เป็นผู้พจิารณาความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกบัข้อสอบ

ซึ่งมีตัวอย่างของข้อมลูทีจ่ะใหผู้้เช่ียวชาญพิจารณาโดยหาดัชนีความสอดคล้อง (สมนกึ  ภัททิยธน.ี 

2551 : 220) ดังต่อไปนี ้

 1. ตัวอย่างแบบประเมินความสอดคล้อง 

  ค าช้ีแจงให้พิจารณาว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ก าหนดใหส้อดคล้องกบัข้อสอบแต่

ละหน่วยการเรียนหรือไม่และท าการพจิารณาว่าในแต่ละจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนั้นนักเรียนเคย 

มีข้อบกพร่องทางการเรียนอย่างไรดังนี ้

   1. ถ้าท่านมั่นใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้นั้นเขียนสอดคลอ้งกับข้อสอบจรงิ 

ให้กาเครือ่งหมาย/ลงในช่องคะแนนทีเ่ป็น +1 

   2. ถ้าท่านไม่มั่นใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้นั้นเขียนสอดคลอ้งกับข้อสอบจริง 

ให้กาเครือ่งหมาย/ลงในช่องคะแนนทีเ่ป็น 0 

   3. ถ้าท่านมั่นใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้นั้นเขียนไมส่อดคลอ้งกับข้อสอบจริง 

ให้กาเครือ่งหมาย/ลงในช่องคะแนนทีเ่ป็น -1 
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จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อสอบ   

+1 0 -1 

1. นักเรียนสามารถบวก

จ านวนนับและศูนย์ได้พร้อม

ทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

2. นักเรียนสามารถลบ

จ านวนนับและศูนย์ได้พร้อม

ทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

3. นักเรียนสามารถวิเคราะห์

และแสดงวิธีหาค าตอบของ

โจทยป์ัญหาของจ านวนนับ

และศูนย์ได้  พร้อมทั้ง

ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ   

1) 1,269,283 + 225,691 มีค่าเท่าใด 

ก. 1,454,974  ค. 1,474,974           

ข. 1,464,974ง. 1,494,974 

   

2) 245,322 + 159,761 เมื่อน าผลลัพธ์

ที่ได้ไปรวมกบั 512,007 จะมีค าตอบ

เท่ากับข้อใด 

ก.917,090ค.917,060 

ข. 917,080ง. 917,050 

   

3) ยุภาซื้อที่ดินราคา 657,100 บาท 

ซื้อรถราคา 456,000 บาท รวมแล้วยุ

ภาซื้อที่ดินและรถเป็นเงินกี่บาท 

ก. 1,013,100 บาทค.1,213,100 บาท 

ข. 1,113,100 บาทง.1,313,100 บาท 

   

4) สุธีซื้อบ้านราคา 3,560,000 บาท ซื้อ

รถราคา 275,000 บาท สุธีซื้อบ้านและ

รถรวมเป็นเงินกี่บาท 

ก. 2,825,000 บาท ค. 3,825,000 

บาท 

ข. 2,835,000 บาทง. 3,835,000 บาท 
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 น าคะแนนที่ได้จากการพิจารณาของผูเ้ช่ียวชาญแต่ละคนมารวมกันแล้วหาค่าเฉลี่ยถ้า

ค่าเฉลี่ยของคะแนนต้ังแต ่.05 -1.00 แสดงว่าข้อสอบวัดได้สอดคล้องกบัจุดประสงค์การเรียนรู้ที่

มุ่งวัดจรงิ ในการวิจัยในครัง้นี้ ค่าเฉลี่ยของคะแนนต้ังแต ่.08 -1.00 

 2. ตัวอย่างแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่อง มีดงันี ้

  ตอนที่ 1 เรื่องการบวกจ านวนที่มหีลายหลกั 

จุดประสงค์พฤติกรรม 1) นักเรียนสามารถบวกจ านวนนับและศูนย์ได้พร้อมทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

 

  1. ข้อสอบ 

             ให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปนี้   
 

1. 13+31 =  

    

2. 273+25 =  

    

3. 592+219 =  

    

4. 4,567+4,355 =  

 

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกั 

จุดประสงค์พฤติกรรม 1) นักเรียนสามารถลบจ านวนนับและศูนย์ได้พร้อมทัง้ตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ 

   1. ข้อสอบ 

         ให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปนี้   

 

6. 485-63 =  
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7. 4,585-2,354 =  

    

8. 63-27 =  

    

9. 445-74 =  

    

10. 4,532-2,294 =  

 

 ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบ 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ 1) นักเรียนสามารถวิเคราะห์และแสดงวิธีหาค าตอบของโจทย์ปญัหา

ของจ านวนนับและศูนย์ได้ พร้อมทัง้ตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบ   

   1. ข้อสอบ 

              ให้นักเรียนแสดงวิธีท าโจทยป์ัญหาการบวกและการลบดงัต่อไปนี ้

     1) ลูกแก้วฝากเงินกบัธนาคารเดือนแรก 17,500 บาท เดือนที่สองฝาก 

15,200 บาท ลูกแก้วฝากเงินทัง้หมดกี่บาท 

      2) สิทธิชัยซื้อบ้านราคา 1,180,000 บาท ต่อมาซื้อรถราคา 879,000 บาท 

สิทธิชัยซื้อบ้านและรถเป็นเงินทัง้หมดกี่บาท 

  3. การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยมีขั้นตอนการสร้างมีดงันี ้

    3.1 ทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องและหาตัวลวงของแบบทดสอบจากกลุ่ม

ตัวอย่าง 100 คนรวบรวมค าตอบที่นักเรียนตอบผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในการสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัย 

    3.2 สร้างแบบทดสอบวินจิฉัยลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบเลือกตอบ 

4 ตัวเลือกโดยดัดแปลงจากแบบทดสอบส ารวจตัวลวงน ามาจากค าตอบที่นกัเรียนส่วนมากตอบ

ผิดจากแบบทดสอบส ารวจมี 3 ตอนตอนละ 20 ข้อได้แก่ 

    ตอนที่ 1 เรื่องการบวกจ านวนที่มหีลายหลกั 
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    ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกั 

                  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบ 

  4. น าเสนออาจารย์ทีป่รกึษาเพื่อตรวจสอบความถูกต้องของเครื่องมือพร้อมกับน าไป

ปรับปรงุแก้ไขและให้ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาความถูกต้องของข้อบกพร่องที่พบในข้อสอบแตล่ะข้อ

อีกครั้ง ผลการพจิารณาได้แสดงไว้ในตารางที่ 8  

   1. ทดสอบครั้งที ่1 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบวินิจฉัยจ านวน 1ฉบับจ านวน 60 ข้อไป

ท าการทดสอบ ครั้งที ่1 กับกลุ่มตัวอย่างจ านวน 50 คน 

    1.1 วิเคราะห์ข้อสอบรายข้อเพื่อปรบัปรุง 

น าผลการทดสอบครั้งที ่1 มาวิเคราะหห์าค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบค่าความยากและปรบัปรุง

ข้อสอบดงันี ้

                      1.1.1ตรวจให้คะแนนถ้าตอบถูกให ้1 คะแนนถ้าตอบผิดหรอืตอบเกินกว่า

หนึ่งค าตอบหรอืไม่ตอบเลยให ้0 คะแนน 

                           1.1.2 หาค่าความยากของข้อสอบ 

                           1.1.3 หาค่าอ านาจจ าแนกเป็นรายข้อโดยใช้สูตรของเบรนแนนซึ่งเรียกว่า

ค่าดัชนีอ านาจจ าแนกบ ี

                           1.1.4 คัดเลือกข้อสอบไว้ใช้โดยมีหลกัเกณฑ์ดังนี ้

                            1)  ข้อสอบมีค่าความยาก (P) ตั้งแต่ .20 - .80 

                                2)  ข้อสอบมีค่าอ านาจจ าแนก (B) ตั้งแต่ .20 - 1.00 

                        1.2 ปรับปรุงข้อสอบที่ไม่ได้ตามเกณฑ์ตัง้แต่ .05 - .20 

                2. ทดสอบครั้งที ่2 น าแบบทดสอบวินิจฉัยที่วิเคราะห์และปรับปรุงแล้วจากการ

ทดสอบครั้งที ่1 ไปท าการทดสอบครั้งที ่2 กับกลุม่ตัวอย่างจ านวน 50 คน 

   3. วิเคราะห์ข้อสอบรายข้อคัดเลอืกปรับปรงุข้อสอบ 

น าผลการทดสอบครั้งที ่2 มาวิเคราะหห์าค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบค่าความยาก 

และปรับปรงุคัดเลอืกข้อสอบให้ได้ตามจ านวนที่ต้องการเพื่อไปทดสอบในครั้งที่ 3 
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                4. ทดสอบครั้งที ่3 น าแบบทดสอบวินิจฉัยที่วิเคราะห์และปรับปรุงคัดเลือกให้ได้

ตามจ านวนที่ต้องการ จากการทดสอบครั้งที ่2 แล้วไปท าการทดสอบครัง้ที ่3 กับกลุ่มตัวอย่าง

จ านวน 300คน 

                5. หาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะหจ์ุดบกพร่อง 

น าผลการทดสอบครั้งที ่3 มาหาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะหจ์ุดบกพร่องดังนี้ 

                       5.1 หาค่าความยาก 

                       5.2 หาค่าอ านาจจ าแนก 

                       5.3 หาค่าสถิติพื้นฐานได้แก่ค่าเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

                       5.4 หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบโดยวิธีของโลเวท (rcc) 

                       5.5 หาค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (SEmeas) 

                       5.6 หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบแตล่ะฉบบั 

                       5.7 วิเคราะห์จุดบกพร่องในแต่ละข้อหาจ านวนและรอ้ยละของนักเรียนที่

เลือกตอบ 

            5. จัดท าคู่มือในการด าเนินการสอบ 

            6. พิมพ์เป็นรูปเลม่ 

การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยจะด าเนินการเกบ็รวบรวมข้อมลูและวิเคราะห์ข้อมลูตามข้ันตอนดังนี้ 

  1. ติดต่อขอความร่วมมือกับโรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างเพื่อก าหนดวันเวลาใน     

การด าเนินการสอบ 

  2. จัดเตรียมแบบทดสอบใหเ้พียงพอกับจ านวนทีส่อบในแตล่ะครัง้ 

  3. วางแผนในการด าเนินการสอบกอ่นน าแบบทดสอบไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง 

  4. อธิบายให้นักเรียนในกลุม่ตัวอย่างเข้าใจวัตถุประสงค์ในการสอบและขอความ

ร่วมมือในการสอบเพื่อให้ไดผ้ลตรงตามความเป็นจริง 

  5. น าแบบทดสอบทัง้หมดไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยโดยนักเรียนแต่

ละคนจะตอ้งท าแบบทดสอบครบทุกฉบบั 
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  6. น าผลการสอบมาตรวจให้คะแนนน าผลมาวิเคราะห์ทางสถิติ 

การวิเคราะห์ขอ้มูล 

 ในการวิเคราะห์ข้อมลูในการวิจัยในครั้งนี้ ใช้เกณฑ์พจิารณาแบบทดสอบของ (สมนึก 

ภัททิยธนี. 2551 : 73-84) มีดังนี้  

  1. หาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่อง 

  2. หาค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบในแบบทดสอบวินจิฉัย

ทางการเรียนจากการทดสอบครั้งที่ 1 และครั้งที ่2 เพื่อปรบัปรุงข้อสอบและคัดเลือกข้อสอบ 

  3. หาคุณภาพของแบบทดสอบจากการทดสอบครั้งที่ 3 ดังนี้ 

   3.1 หาค่าสถิติพื้นฐาน 

   3.2 หาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (P) ตั้งแต่ .20 -.80และ(B) 

ตั้งแต่ .20 - 1.00 

   3.3 หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างมากกว่าหรอืเท่ากับ .50 

   3.4 หาค่าความเช่ือมั่นโดยใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวท ตั้งแต่ 0.70 -1.00 

  4. วิเคราะห์จุดบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในแบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียน 

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 1. สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

            1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาของแบบทดสอบหาโดยใช้สูตรการค านวณดังนี้       

(สมนกึภัททิยธน.ี 2553 : 220) 

    IOC     =  
N

ΣR  

               เมื่อ IOC แทนดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กบัเนื้อหาหรือระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงค์ 

   ΣR แทนผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญทั้งหมด 

Nแทนจ านวนผู้เช่ียวชาญทั้งหมด 

           1.2 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบบัใช้สูตรไบโนเมียลของโลเวทโดยมี 
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สูตรการค านวณดังนี้ (สมนกึ ภัททิยธน.ี 2553 : 229) 
 

 

rcc = 1-  

 
 

 เมื่อ  rcc แทนความเช่ือมั่นของแบบทดสอบองิเกณฑ ์

   K  แทนจ านวนข้อของแบบทดสอบทั้งฉบบั 

   Xi  แทนคะแนนสอบของนักเรียนแตล่ะคน 

   C แทนคะแนนจุดตัด 

       1.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบเป็นรายข้อโดยสูตรการหาดัชนี B ของ       

แบรนแนนดังนี ้(สมนึก ภัททิยธน.ี 2553 : 214) 

 

   B  = – 

 

 เมื่อ  B  แทนค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

   N1 แทนจ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ)์ 

   N2 แทนจ านวนคนไม่รอบรู้ (หรอืสอบไมผ่่านเกณฑ)์ 

   U แทนจ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ)์ ตอบถูก 

   L แทนจ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 

  1.4 หาค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (สมนึก ภัททิยธนี. 2553 : 280) 

SEmean =  S  -  √1 – rtt 

 เมื่อ SEmean แทนค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 

   S   แทนค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   rtt   แทนค่าความเช่ือมั่น 

 2. สถิติพ้ืนฐาน 

             2.1 ค่าเฉลี่ยใช้สูตรดังนี ้(สมนึกภัททิยธนี. 2553 : 237) 

K∑ Xi – ∑ Xi2 

(K –1) ∑ (X1 –C) 

U        L 

N1       N2 



59 

 
 

  X     =  
N

X  

 เมื่อ X  แทนตัวกลางเลขคณิตหรือค่าเฉลี่ย ( X อ่านว่าเอ๊กซบ์าร)์ 

   ΣX  แทนผลรวมทั้งหมดของคะแนน (ΣX อ่านว่าซิกม่าเอ๊กซ์) 

   N แทนจ านวนคนทั้งหมด 

              2.2 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานใช้สูตรดังนี ้(สมนกึ ภัททิยธน.ี 2553 : 250) 

 

                     S.D.  =  
 
1)N(N

XXN
22



   

 

   เมื่อ  S  แทนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     X แทนคะแนนของแต่ละคน 

     N แทนจ านวนคนทั้งหมด 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้เสนอการวิเคราะห์ข้อมลูตามล าดับดังต่อไปนี้ 

  1. สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 

  2. ล าดับข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมลู 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิเคราะห์ข้อมลูและการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูผู้วิจัยได้ก าหนดสญัลกัษณ์

ทางสถิติและอักษรย่อที่ใช้ในการแสดงผลการวิเคราะห์ข้อมลูดังนี้ 

  X   แทน ค่าเฉลี่ย 

  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  N   แทน จ านวนนักเรียนในแตล่ะกลุ่มตัวอย่าง 

  P   แทน ค่าความยากของข้อสอบรายข้อ 

  B  แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อ 

  K      แทน จ านวนข้อของแบบทดสอบแตล่ะฉบบั 

  Ke        แทน ครึ่งหนึง่ของคะแนนเตม็ทั้งฉบับ 

  CK         แทน คะแนนจุดตัด หรือคะแนนเกณฑ ์

  rcc  แทน ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

  SEmeas  แทน ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

   IOC  แทน ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กบัเนื้อหาหรือ 

ค่าความเที่ยงตรงของข้อสอบกับจุดประสงค์ 
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ล าดับขัน้ตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูของแบบทดสอบ 6 ข้ันตอนดังนี้ 

  ตอนที่ 1 ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพือ่ส ารวจหาจุดบกพร่อง 

  ตอนที่ 2 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการ

เรียนจากการทดสอบครัง้ที ่1 

  ตอนที่ 3 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการ

เรียนจากการทดสอบครัง้ที ่2 

  ตอนที่ 4 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการ

เรียนจากการทดสอบครัง้ที ่3 

  ตอนที่ 5 ค่าสถิติพื้นฐานค่าความเช่ือมั่นค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของ

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนจากการทดสอบครัง้ที่ 3 

  ตอนที่ 6 สาเหตุของความบกพร่องจ านวนและเปอร์เซ็นต์ของนักเรียนทีเ่ลอืกค าตอบ 

ในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยจากการทดสอบครั้งที่ 3 

ผลการวิเคราะห์ขอ้มูล 

 ตอนท่ี 1 ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องน า

ข้อสอบในแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องทีส่ร้างไปให้ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 5 คนพิจารณาว่า

ข้อสอบแตล่ะข้อทีส่ร้างข้ึนวัดได้ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่โดยใช้แบบประเมินความ

สอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ตามวิธีของโรวิเนลลี่และแฮมเบิลตันปรากฏว่า

ค่าเฉลี่ยของคะแนนการพิจารณาจากผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 คนอยู่ระหว่าง .80 – 1.00 แสดงให้เห็นว่า

ข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมีความสอดคล้องกันแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องที่

สร้างขึ้นตรงกบัจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมจริง 
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 ตอนท่ี 2 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการเรียน 

เพื่อหาคุณภาพครัง้ที ่1 

ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) รายข้อของข้อสอบวินิจทางการเรียนกลุม่สาระการ

เรียนรู้คณิตศาสตร์ของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เรือ่งการบวกและการลบจากทดสอบครัง้ที ่

1 กับนักเรยีนกลุม่ตัวอย่างจ านวน 50 คนน าคะแนนมาหาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของ

ข้อสอบรายข้อแล้วจงึน ามาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนดได้ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกและ

ผลการพจิารณาดังตารางที ่4 

 

ตารางท่ี 4  ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกและผลการพจิารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

  เรื่องการบวกและการลบจากการทดสอบครั้งที ่1 
 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 1 1 .64 ค่อนข้างง่าย .339 ปานกลาง คัดไว้ 

2 .58 ปานกลาง .252 ปานกลาง คัดไว้ 

3 .62 ค่อนข้างง่าย .394 ปานกลาง คัดไว้ 

4 .66 ค่อนข้างง่าย .332 ปานกลาง คัดไว้ 

5 .68 ค่อนข้างง่าย .297 ปานกลาง คัดไว้ 

6 .60 ค่อนข้างง่าย .364 ปานกลาง คัดไว้ 

7 .60 ค่อนข้างง่าย .182 ต่ า ปรับปรุง 

8 .70 ค่อนข้างง่าย .396 ปานกลาง คัดไว้ 

9 .70 ค่อนข้างง่าย .314 ปานกลาง คัดไว้ 

10 .72 ค่อนข้างง่าย .451 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

11 .76 ค่อนข้างง่าย .212 ปานกลาง คัดไว้ 

12 .68 ค่อนข้างง่าย .138 ต่ า ปรับปรุง 

13 .66 ค่อนข้างง่าย .288 ปานกลาง คัดไว้ 

14 .74 ค่อนข้างง่าย .185 ต่ า ปรับปรุง 

15 .62 ค่อนข้างง่าย .240 ปานกลาง คัดไว้ 

16 .76 ค่อนข้างง่าย .338 ปานกลาง คัดไว้ 
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ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

17 .68 ค่อนข้างง่าย .313 ปานกลาง คัดไว้ 

18 .72 ค่อนข้างง่าย .213 ปานกลาง คัดไว้ 

19 .60 ค่อนข้างง่าย .032 ต่ ามาก ปรับปรุง 

20 .66 ค่อนข้างง่าย .198 ต่ า ปรับปรุง 

2 

 

2 21 .54 ปานกลาง .440 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

22 .46 ปานกลาง .599 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

23 .50 ปานกลาง .461 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

24 .52 ปานกลาง .361 ปานกลาง คัดไว้ 

25 .54 ปานกลาง .544 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

26 .52 ปานกลาง .297 ปานกลาง คัดไว้ 

27 .50 ปานกลาง .385 ปานกลาง คัดไว้ 

28 .52 ปานกลาง .490 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

29 .50 ปานกลาง .426 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
 

 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

 

 

 

 

 

 

30 .54 ปานกลาง .655 สูง คัดไว้ 

31 .48 ปานกลาง .263 ปานกลาง คัดไว้ 

32 .46 ปานกลาง .261 ปานกลาง คัดไว้ 

33 .54 ปานกลาง .248 ปานกลาง คัดไว้ 

34 .56 ปานกลาง .388 ปานกลาง คัดไว้ 

35 .54 ปานกลาง .368 ปานกลาง คัดไว้ 

36 .52 ปานกลาง .547 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

37 .50 ปานกลาง .552 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

38 .48 ปานกลาง .451 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

39 .58 ปานกลาง .324 ปานกลาง คัดไว้ 

40 .58 ปานกลาง .512 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
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3 3 

 

41 .40 ปานกลาง .314 ปานกลาง คัดไว้ 

42 .38 ค่อนข้างยาก .443 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

43 .46 ปานกลาง .306 ปานกลาง คัดไว้ 

44 .44 ปานกลาง .216 ปานกลาง คัดไว้ 

45 .35 ค่อนข้างยาก .294 ปานกลาง คัดไว้ 

46 .34 ค่อนข้างยาก .511 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

47 .36 ค่อนข้างยาก .407 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

48 .46 ปานกลาง .254 ปานกลาง คัดไว้ 

49 .38 ค่อนข้างยาก .443 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

50 .42 ปานกลาง .234 ปานกลาง คัดไว้ 

51 .50 ปานกลาง .187 ต่ า ปรับปรุง 

52 .32 ค่อนข้างยาก .324 ปานกลาง คัดไว้ 

53 .40 ปานกลาง .196 ต่ า ปรับปรุง 

54 .38 ค่อนข้างยาก .170 ต่ า ปรับปรุง 

55 .38 ค่อนข้างยาก .246 ปานกลาง คัดไว้ 

56 .36 ค่อนข้างยาก .286 ปานกลาง คัดไว้ 

57 .28 ค่อนข้างยาก .297 ปานกลาง คัดไว้ 

58 .32 ค่อนข้างยาก .473 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

59 .34 ค่อนข้างยาก .455 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

60 .34 ค่อนข้างยาก .308 ปานกลาง คัดไว้ 

 จากตารางที่  4 แสดงค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อใน

แบบทดสอบเพื่อหาคุณภาพครั้งที่ 1 ทั้ง 3 ตอนโดยน าไปเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนดคือข้อสอบที่มี

ค่าความยากระหว่าง .20 ถึง .80 และค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง .20 ถึง 1.00 ให้คัดไว้เพื่อใช้

ทดสอบครั้งต่อไปส่วนข้อสอบทีม่ีค่าความยากน้อยกว่า .20 และมากกว่า .80 ค่าอ านาจจ าแนกต่ า

กว่า .20 ให้ท าการปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามและตัวลวงบางข้อให้มีความชัดเจนสรุปได้ดังนี้ 

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนที่มีหลายหลักจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .58 ถึง 

.76 ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกผ่านเกณฑ์ 15 ข้อมีข้อสอบที่ต้อง

ปรับปรุง 4 ข้อคือข้อ 7, 12, 14,19 และ 20  
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   ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต ่.46 ถึง .58

ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกผา่นเกณฑ์ทุกข้อ 

  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .28 ถึง 

.50 ข้อสอบมีค่าความยากผ่านเกณฑท์ุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกผ่านเกณฑ์ 17 ข้อมีข้อสอบที่ต้อง

ปรับปรงุ 3 ข้อคือข้อ 51,53 และ 54 

 ตอนท่ี 3 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการเรียน

จากการทดสอบครัง้ที ่2 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) รายข้อของข้อสอบวินิจ

ทางการเรียนกลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4เรือ่งการบวก

และการลบจากการทดสอบครั้งที ่2 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวน 50 คนน าคะแนนมาหาค่า

ความยากและค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อแล้วจงึน ามาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ทีก่ าหนดได้

ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกและผลการพิจารณาดังตารางที่ 5 

 

ตารางท่ี  5  ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกและผลการพจิารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

    เรื่องการบวกและการลบจากการทดสอบครัง้ที ่2 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 1 

 

 

 

1 .66 ค่อนข้างง่าย .322 ปานกลาง คัดไว้ 

2 .60 ค่อนข้างง่าย .227 ปานกลาง คัดไว้ 

3 .64 ค่อนข้างง่าย .333 ปานกลาง คัดไว้ 

4 .68 ค่อนข้างง่าย .283 ปานกลาง คัดไว้ 

5 .70 ค่อนข้างง่าย .256 ปานกลาง คัดไว้ 

6 .62 ค่อนข้างง่าย .323 ปานกลาง คัดไว้ 

7 .64 ค่อนข้างง่าย .109 ต่ า **ตัดทิ้ง 
 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

 

 

 

 

8 .74 ค่อนข้างง่าย .330 ปานกลาง คัดไว้ 

9 .74 ค่อนข้างง่าย .348 ปานกลาง คัดไว้ 
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ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

  10 .76 ค่อนข้างง่าย .379 ปานกลาง คัดไว้ 

11 .80 ค่อนข้างง่าย .124 ต่ า **ตัดทิ้ง 

12 .72 ค่อนข้างง่าย .177 ต่ า **ตัดทิ้ง 

13 .74 ค่อนข้างง่าย .290 ปานกลาง คัดไว้ 

14 .80 ค่อนข้างง่าย .133 ต่ า **ตัดทิ้ง 

15 .70 ค่อนข้างง่าย .230 ปานกลาง คัดไว้ 

16 .78 ค่อนข้างง่าย .327 ปานกลาง คัดไว้ 

17 .72 ค่อนข้างง่าย .229 ปานกลาง คัดไว้ 

18 .74 ค่อนข้างง่าย .353 ปานกลาง คัดไว้ 

19 .68 ค่อนข้างง่าย .021 ต่ า **ตัดทิ้ง 

20 .72 ค่อนข้างง่าย .285 ปานกลาง คัดไว้ 

2 2 21 .54 ปานกลาง .410 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

22 .50 ปานกลาง .511 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

23 .52 ปานกลาง .416 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

24 .54 ปานกลาง .303 ปานกลาง คัดไว้ 

25 .56 ปานกลาง .469 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

26 .54 ปานกลาง .130 ต่ า **ตัดทิ้ง 

27 .48 ปานกลาง .269 ปานกลาง คัดไว้ 

28 .54 ปานกลาง .402 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

29 .54 ปานกลาง .303 ปานกลาง คัดไว้ 

30 .56 ปานกลาง .590 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

31 .50 ปานกลาง .101 ต่ า **ตัดทิ้ง 

32 .48 ปานกลาง .210 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

33 .56 ปานกลาง .100 ต่ า **ตัดทิ้ง 

34 .58 ปานกลาง .352 ปานกลาง คัดไว้ 

35 .58 ปานกลาง .248 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

36 .56 ปานกลาง .453 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
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ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

37 .54 ปานกลาง .450 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 
 

 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

 

 

 

 

 

38 .50 ปานกลาง .376 ปานกลาง คัดไว้ 

39 .58 ปานกลาง .360 ปานกลาง คัดไว้ 

40 .56 ปานกลาง .554 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

3 3 41 .38 ค่อนข้างยาก .314 ปานกลาง คัดไว้ 

42 .36 ค่อนข้างยาก .475 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

43 .38 ค่อนข้างยาก .444 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

44 .38 ค่อนข้างยาก .297 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

45 .34 ค่อนข้างยาก .285 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

46 .32 ค่อนข้างยาก .550 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

47 .34 ค่อนข้างยาก .469 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

48 .38 ค่อนข้างยาก .444 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

49 .36 ค่อนข้างยาก .508 ค่อนข้างสูง คัดไว้ 

50 .36 ค่อนข้างยาก .363 ปานกลาง คัดไว้ 

51 .40 ปานกลาง .355 ปานกลาง คัดไว้ 

52 .30 ค่อนข้างยาก .352 ปานกลาง คัดไว้ 

53 .36 ค่อนข้างยาก .305 ปานกลาง คัดไว้ 

54 .36 ค่อนข้างยาก .264 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

55 .34 ค่อนข้างยาก .269 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 

56 .34 ค่อนข้างยาก .348 ปานกลาง คัดไว้ 

57 .26 ค่อนข้างยาก .322 ปานกลาง คัดไว้ 

58 .30 ค่อนข้างยาก .531 ปานกลาง คัดไว้ 

59 .32 ค่อนข้างยาก .345 ปานกลาง คัดไว้ 

60 .36 ค่อนข้างยาก .252 ปานกลาง **ตัดทิ้ง 
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หมายเหตุข้อที่มเีครื่องหมาย * เป็นข้อสอบทีอ่ยู่ในเกณฑส์ามารถปรับปรงุได้แต่ตัดทิ้งเพราะมี

จ านวนข้อสอบเกินจ านวนที่ต้องการได้จริงและมีคุณภาพต่ าในจุดประสงค์เดียวกัน 

 

        จากตารางที ่5 แสดงค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อในแบบทดสอบ

วินิจฉัยเพื่อหาคุณภาพครั้งที่ 2 ทั้ง 3 ตอนโดยน าไปเทียบกบัเกณฑท์ี่ก าหนดคือข้อสอบที่มีค่า

ความยากระหว่าง .02 ถึง .80 และค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง .20 ถึง 1.00 คัดข้อสอบไว้ตอนละ 

15 ข้อรวม 45 ข้อเพื่อใช้ทดสอบครัง้ต่อไปสรปุได้ดังนี ้

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .60 ถึง 

.80มีค่าอ านาจจ าแนกตัง้แต่ .02 ถึง .37 และข้อสอบที่ตัดทิง้ 5 ข้อคือข้อ 7, 11 ,12 ,14 และ 19 

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต ่.48 ถึง .58 

มีค่าอ านาจจ าแนกตัง้แต่ .10 ถึง .55 และข้อสอบที่ตัดทิ้ง 5 ข้อคือข้อ 26, 31 ,32 ,33และ 35 

  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจ านวน 20 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .26 ถึง 

.40 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .25 ถึง .55 และข้อสอบที่ตัดทิ้ง 5 ข้อคือข้อ 44,45,54,55 และ 60 

 ตอนท่ี 4 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของข้อสอบวินจิฉัยทางการเรียน

จากการทดสอบครัง้ที ่3 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) ของข้อสอบวินิจทางการ

เรียนกลุ่มสาระคณิตศาสตร์เรื่อง การบวกและการลบไปทดสอบครั้งที ่3 กับนักเรียนกลุม่ตัวอย่าง

จ านวน 300คนน าคะแนนมาหาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อแล้วจงึ

น ามาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ทีก่ าหนดได้ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกรายข้อและผลการพจิารณา

ดังตารางที่ 6 

 

ตารางท่ี 6  ค่าความยากค่าอ านาจจ าแนกและผลการพจิารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

  เรื่องการบวกและการลบจ านวน 3 ฉบับ จากการทดสอบครัง้ที ่3 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

1 1 

 

 

1 .66 ค่อนข้างง่าย .283 ปานกลาง ใช้ได้ 

2 .64 ค่อนข้างง่าย .290 ปานกลาง ใช้ได้ 

3 .64 ค่อนข้างง่าย .397 ปานกลาง ใช้ได้ 
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 4 .74 ค่อนข้างง่าย .397 ปานกลาง ใช้ได้ 

5 .66 ค่อนข้างง่าย .342 ปานกลาง ใช้ได้ 

6 .64 ค่อนข้างง่าย .295 ปานกลาง ใช้ได้ 

7 .60 ค่อนข้างง่าย .412 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

8 .72 ค่อนข้างง่าย .347 ปานกลาง ใช้ได้ 

9 .72 ค่อนข้างง่าย .362 ปานกลาง ใช้ได้ 

10 .70 ค่อนข้างง่าย .494 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

11 .68 ค่อนข้างง่าย .326 ปานกลาง ใช้ได้ 

12 .66 ค่อนข้างง่าย .302 ปานกลาง ใช้ได้ 

13 .68 ค่อนข้างง่าย .506 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

14 .72 ค่อนข้างง่าย .269 ปานกลาง ใช้ได้ 

15 .62 ค่อนข้างง่าย .361 ปานกลาง ใช้ได้ 

ตอนที่ จุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 

ข้อที่ 

P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา 

2 2 16 .64 ค่อนข้างง่าย .257 ปานกลาง ใช้ได้ 

  

 

 

 

17 .60 ค่อนข้างง่าย .312 ปานกลาง ใช้ได้ 

18 .66 ค่อนข้างง่าย .347 ปานกลาง ใช้ได้ 

19 .62 ค่อนข้างง่าย .418 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

20 .60 ค่อนข้างง่าย .364 ปานกลาง ใช้ได้ 

21 .66 ค่อนข้างง่าย .401 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

22 .64 ค่อนข้างง่าย .266 ปานกลาง ใช้ได้ 

23 .68 ค่อนข้างง่าย .466 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

24 .70 ค่อนข้างง่าย .422 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

25 .72 ค่อนข้างง่าย .367 ปานกลาง ใช้ได้ 

26 .62 ค่อนข้างง่าย .584 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

27 .68 ค่อนข้างง่าย .261 ปานกลาง ใช้ได้ 

28 .70 ค่อนข้างง่าย .351 ปานกลาง ใช้ได้ 

29 .62 ค่อนข้างง่าย .284 ปานกลาง ใช้ได้ 

30 .70 ค่อนข้างง่าย .396 ปานกลาง ใช้ได้ 
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3 3 31 .42 ปานกลาง .301 ปานกลาง ใช้ได้ 

32 .42 ปานกลาง .433 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

33 .48 ปานกลาง .618 สูง ใช้ได้ 

34 .40 ปานกลาง .335 ปานกลาง ใช้ได้ 

35 .36 ค่อนข้างยาก .355 ปานกลาง ใช้ได้ 

36 .38 ค่อนข้างยาก .531 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

37 .38 ค่อนข้างยาก .333 ปานกลาง ใช้ได้ 

38 .38 ค่อนข้างยาก .521 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

39 .36 ค่อนข้างยาก .497 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

40 .36 ค่อนข้างยาก .326 ปานกลาง ใช้ได้ 

41 .38 ค่อนข้างยาก .405 ค่อนข้างสูง ใช้ได้ 

42 .28 ค่อนข้างยาก .317 ปานกลาง ใช้ได้ 

43 .38 ค่อนข้างยาก .223 ปานกลาง ใช้ได้ 

44 .34 ค่อนข้างยาก .374 ปานกลาง ใช้ได้ 

45 .36 ค่อนข้างยาก .316 ปานกลาง ใช้ได้ 

 

 

 จากตารางที ่6 แสดงค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบรายข้อใน

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียน 3ตอนรวม 45ข้อเพื่อตัดสนิว่าข้อสอบทกุข้อมีคุณภาพเหมาะที่

จะเป็นข้อสอบวินิจฉัยหรือไมซ่ึ่งสรปุได้ดังนี ้

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักจ านวน 15 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .62 ถึง 

.74 และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต ่.26 ถึง .50 ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตัง้ไว้เหมาะสม

ที่จะใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทกุข้อ 

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจ านวน 15 ข้อมีค่าความยากตั้งแต ่.62 ถึง .72

และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .25 ถึง .41 ข้อสอบทกุข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตัง้ไว้เหมาะสมที่จะ

ใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทุกข้อ 
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  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจ านวน 15 ข้อมีค่าความยากตั้งแต่ .28 ถึง 

.48 และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต ่.22 ถึง .61 ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตัง้ไว้เหมาะสม

ที่จะใช้เป็นข้อสอบวินิจฉัยทกุข้อ 

 ตอนท่ี 5 ค่าสถิติพื้นฐานค่าความเช่ือมั่นค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของ

แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนจากการทดสอบครัง้ที่ 3 

 ผู้วิจัยได้น าคะแนนจากการทดสอบครั้งที่ 3 มาค านวณหาค่าสถิติพื้นฐานได้แก่ค่าเฉลี่ย 

(X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ ( rcc) คะแนนจุดตัด

และค่าความคลาดเคลือ่นมาตรฐาน (SEmcas) ดังตารางที่ 7 

 

ตารางท่ี 7 สถิติพื้นฐานที่ใช้ในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยจากการทดสอบครัง้ที่ 3 
 

แบบทดสอบ จ านวนข้อ 

(K) 

คะแนนจุดตัด  

(C) 
X  S.D. rcc SEmeas 

ตอนที่ 1 15 9 (60%) 7.00 1.42 0.930 0.124 

ตอนที่ 2 15 9 (60%) 7.19 1.86 0.868 0.149 

ตอนที่ 3 15 9 (60%) 4.97 2.52 0.885 0.167 

รวม 45 27 (60%) 5.20 2.65 0.927 0.175 

 

 จากตารางที่ 7 แสดงผลการวิเคราะห์ข้อมูลค่าสถิติพื้นฐานค่าเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องคะแนนจุดตัดและค่า ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐานพบว่า 

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนที่มีหลายหลักได้คะแนนจุดตัด 9 คะแนนมีค่าเฉลี่ย 7.00 

คะแนนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.42 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 0.930 มีค่า ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐาน 0.124 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบไปวินิจฉัยหาจุดบกพร่องในการเรียนต่อไป 

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มีหลายหลักได้คะแนนจุดตัด 9 คะแนนมีค่าเฉลี่ย 7.19

คะแนนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.86 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 0.868 มีค่า ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐาน 0.149 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบไปวินิจฉัยหาจุดบกพร่องในการเรียนต่อไป 
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  ตอนที่ 3 โจทย์ปัญหาการบวกและการลบได้คะแนนจุดตัด 9 คะแนนมีค่าเฉลี่ย 4.97

คะแนนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.52 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 0.885 มีค่า ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐาน 0.175 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบไปวินิจฉัยหาจุดบกพร่องในการเรียนต่อไป 

 ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3ตอนปรากฏว่า

แบบทดสอบวินิจฉัยตอนที่มีค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดมากที่สุดคือตอนที่ 3 และ 

แบบทดสอบวินจิฉัยตอนที่มีค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดน้อยทีสุ่ดคือตอนที่ 1 จาก

การทดสอบครั้งที ่3 ของแบบทดสอบทั้ง 3 ตอนพบว่ามีคะแนนจุดตัดผลปรากฏดังตารางที่ 8 

 

ตารางท่ี  8  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทัง้ 3 ตอน 
 

แบบทดสอบ K CK Ke CK - Ke ร้อยละของคะแนน 

ตอนที่ 1 15 9  7.5 1.5 46.66 

ตอนที่ 2 15 9  7.5 1.5 47.94 

ตอนที่ 3 15 9  7.5 1.5 30.73 

 

  จาตารางที่ 8 พบว่าแบบทดสอบวินจิฉัยทั้ง 3 ตอนจ านวนข้อ 15, 15 และ 15 ข้อ

ตามล าดับพบว่ามีคะแนนจุดตัดเป็น 9, 9 และ 9 คะแนนตามล าดับและมรี้อยละของคะแนน

จุดตัดมีค่าเป็น 46.66,47.94, 30.73 ตอนที่มีคะแนนจุดตัดสูงสุดคือตอนที ่2 มีค่าเป็น 9 คะแนน

คิดเป็นร้อยละ 47.94 ตอนที ่1 มีค่าเป็น 9 คะแนนคิดเป็นรอ้ยละ 46.66 และตอนที ่3 มีค่าเป็น 

9 คะแนนคิดเป็นร้อยละ 30.73 

 ตอนท่ี 6 สาเหตุของความบกพร่องจ านวนและเปอรเ์ซ็นต์ของนักเรียนทีเ่ลอืกค าตอบใน 

การท าแบบทดสอบวินจิฉัยจากการทดสอบครั้งที่ 3 

ผู้วิจัยน าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนเรื่องการบวกและการลบส าหรบันักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 3 ตอนรวม 45 ข้อมาวิเคราะห์หาความบกพร่อง

ของนักเรียนและหารอ้ยละของจ านวนนักเรียนที่เลือกตอบในแต่ละตัวเลอืกของแบบทดสอบ

วินิจฉัยทางการเรียนจากการทดสอบครั้งที่ 3 ดังตารางที ่9 
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ตารางท่ี 9  สาเหตุของความบกพร่องจ านวนนักเรียนและรอ้ยละของนกัเรียนทีเ่ลือกตอบใน 

  แบบทดสอบวินจิฉัยจาการทดสอบครั้งที่ 3 

ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

1 1 

 

1 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 42 14.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการบวก 30 10.00 

(ค) ค าตอบถูก 198 66.00 

ง สับสนเรื่องการบวก 30 10.00 

2 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 37 12.33 

(ข) ค าตอบถูก 192 64.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องการบวกจ านวนมาก 36 12.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของการบวก 35 11.66 

3 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 20 6.66 

(ข) ค าตอบถูก 192 64.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องการบวก 58 19.33 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของการบวก 30 10.00 

4 (ก) ค าตอบถูก 222 74.00 

ข เข้าใจผิดเรื่อง 20 6.66 

ค สับสนเรื่อง 23 7.66 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของ 35 11.66 

5 (ก) ค าตอบถูก 198 66.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการบวก 26 8.66 

ค เข้าใจผิดในจ านวนของการบวก 36 12.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของการบวก 40 13.33 

6 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวกจ านวน

มากๆ 

37 12.33 

ข เข้าใจผิดเรื่องการบวก 30 10.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องการบวก 41 13.66 
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ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

(ง) ค าตอบถูก 192 64.00 

7 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 36 12.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องจ านวนบวก 41 13.66 

ค ไม่เข้าใจลักษณะของจ านวนบวก 43 14.33 

(ง) ค าตอบถูก 180 60.00 

  

 

8 (ก) ค าตอบถูก 216 72.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องจ านวนเฉพาะ 25 8.33 

ค ไม่เข้าใจลักษณะของจ านวน 30 10.00 

ง เข้าใจผิดเก่ียวกับการบวก 29 9.66 

9 (ก) ค าตอบถูก 216 72.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการบวก 22 7.33 

ค สับสนเรื่องการบวก 33 11.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของจ านวนบวก 29 9.66 

10 ก ไม่เข้าใจเรื่องการบวก 23 7.66 

(ข) ค าตอบถูก 210 70.00 

ค สับสนเรื่องการบวก 27 9.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะของการบวก 40 13.33 

11 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 33 11.00 

(ข) ค าตอบถูก 204 68.00 

ค สับสนเรื่องการบวก 35 11.66 

ง ไม่เข้าใจลักษณะการบวก 28 9.33 

12 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 21 7.00 

ข สับสนเรื่องการบวก 44 14.66 

(ค) ค าตอบถูก 198 66.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะการบวก 37 12.33 

13 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 42 14.00 
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ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

ข สับสนเรื่องการบวก 26 8.66 

(ค) ค าตอบถูก 204 68.00 

ง ไม่เข้าใจลักษณะการบวก 28 9.33 

14 ก เข้าใจผิดเรื่องการบวก 10 3.33 

ข สับสนเรื่องการบวก 19 6.33 

ค ไม่เข้าใจการบวก 43 14.33 

(ง) ค าตอบถูก 216 72.00 

   15 (ก) ค าตอบถูก 186 62.00 

ข สับสนเรื่องการบวก 46 15.33 

ค ไม่เข้าใจการบวก 35 11.66 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการบวก 33 11.00 

2 2 16 (ก) ค าตอบถูก 192 64.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการลบ 44 14.66 

ค สับสนเรื่องการลบ 31 10.33 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 33 11.00 

17 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 22 7.33 

ข สับสนเรื่องการลบ  38 12.66 

(ค) ค าตอบถูก 180 60.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ  60 20.00 

18 (ก) ค าตอบถูก  198 66.00 

ข สับสนเรื่องการลบ  48 16.00 

ค ไม่เข้าใจเรื่องการลบ  21 7.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 33 11.00 

19 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 42 14.00 

ข สับสนเรื่องการลบ  37 12.33 

(ค) ค าตอบถูก 186 62.00 
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ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ  35 11.66 

20 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 56 18.66 

ข สับสนเรื่องการลบ  36 12.00 

ค ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 28 9.33 

(ง) ค าตอบถูก 180 60.00 

21 (ก) ค าตอบถูก 198 66.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการลบ 44 14.66 

ค สับสนเรื่องการลบ 26 8.66 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 32 10.66 

 

 

ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

  22 (ก) ค าตอบถูก 192 64.00 

ข เข้าใจผิดเรื่องการลบ 39 13.00 

ค สับสนเรื่องการลบ 33 11.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 36 12.00 

23 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 37 12.33 

ข สับสนเรื่องการลบ 31 10.33 

(ค) ค าตอบถูก 204 68.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 28 9.33 

24 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 29 9.66 

ข สับสนเรื่องการลบ 31 10.00 

(ค) ค าตอบถูก 210 70.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 30 10.00 
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25 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 27 9.00 

ข สับสนเรื่องการลบ 26 8.66 

(ค) ค าตอบถูก 216 72.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 31 10.33 

26 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 39 13.00 

ข สับสนเรื่องการลบ 42 14.00 

(ค) ค าตอบถูก 186 62.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 33 11.00 

27 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบจ านวนหลาย

หลัก 

38 12.66 

(ข) ค าตอบถูก 204 68.00 

ค สับสนเรื่องการลบจ านวนหลาหลัก 41 13.66 

ง ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 17 5.66 

28 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบจ านวนหลาย

หลัก 

20 6.66 

ข สับสนเรื่องจ านวนการลบ 21 7.00 

(ค) ค าตอบถูก 210 70.00 

ง ไม่เข้าใจเรื่องจ านวนลบที่มีหลาย

หลัก 

49 16.33 

ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

  

 

29 ก เข้าใจผิดเรื่องการลบ 36 12.00 

(ข) ค าตอบถูก 186 62.00 

ค สับสนในเรื่องการลบ 38 12.66 

ง ไม่เข้าใจในเรื่องการลบ 40 13.33 

30 (ก) ค าตอบถูก 210 70.00 

ข ไม่เข้าใจเรื่องการลบ 39 13.00 

ค สับสนในเรื่องการลบ 42 14.00 
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ง เข้าใจผิดเรื่องการลบ 9 3.00 

3 3 31 ก ไม่เข้าใจโจทย์ปัญหาการบวกและ

การลบ 

63 21.00 

ข สับสนโจทย์ปัญหาการบวกและ

การลบ 

60 20.00 

ค เข้าใจผิดโจทย์ปัญหาการบวกและ

การลบ 

51 17.00 

(ง) ค าตอบถูก 126 42.00 

32 ก ไม่เข้าใจโจทย์ปัญหาการบวกและ

การลบ 

60 20.00 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ปัญหาของ

ค าถาม 

64 21.33 

ค เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาของ

ค าถาม 

50 16.66 

(ง) ค าตอบถูก 126 42.00 

33 ก ไม่เข้าใจโจทย์ปัญหาค าถาม 43 14.33 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 51 17.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 62 20.66 

(ง) ค าตอบถูก 144 48.00 

34 (ก) ค าตอบถูก 120 40.00 

ข ไม่เข้าใจโจทย์ปัญหาค าถาม 48 16.00 

ค สับสนโจทย์ปัญหาค าถาม 59 19.66 

ง เข้าใจผิดโจทย์ปัญหาค าถาม 73 24.33 

 

ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

  

 

35 ก ไม่เข้าใจเรื่อง 63 21.00 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 56 18.66 
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ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

(ค) ค าตอบถูก 108 36.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาของ

ค าถาม 

73 24.33 

36 ก ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 65 21.66 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 54 18.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 67 22.33 

(ง) ค าตอบถูก 114 38.00 

  37 ก ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 59 19.66 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ปัญหาค าถาม 63 21.00 

(ค) ค าตอบถูก 114 38.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาของ

ค าถาม 

64 21.33 

38 (ก) ค าตอบถูก 114 38.00 

ข ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ค าถาม 71 23.66 

ค สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 47 15.66 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ปัญหาการบวก

การลบ 

68 22.66 

39 (ก) ค าตอบถูก 108 36.00 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 69 23.00 

ค เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 53 17.66 

ง ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ค าถาม 70 23.33 

40 ก ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ค าถาม 45 15.00 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 87 29.00 

(ค) ค าตอบถูก 108 36.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 60 20.00 

41 ก ไม่เข้าในเรื่องโจทย์ค าถาม 72 24.00 
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ตอนที่ จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 

ข้อ ตัวเลือก  

ความบกพร่อง 

จ านวน 

นักเรียนที่

เลือกตอบ 

ร้อยละของ

จ านวนที่

เลือกตอบ 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 58 19.33 

(ค) ค าตอบถูก 114 38.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 56 18.66 

42 ก ไม่เข้าใจเรื่องโจทย์ค าถาม 73 24.33 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 88 29.33 

(ค) ค าตอบถูก 84 28.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 55 18.33 

  43 ก ไม่เข้าใจเรื่องโจทย์ค าถาม 72 24.00 

(ข) ค าตอบถูก 114 38.00 

ค สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 66 22.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 48 16.00 

44 ก ไม่เข้าใจเรื่องโจทย์ค าถาม 75 25.00 

ข สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 68 22.66 

(ค) ค าตอบถูก 102 34.00 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 55 18.33 

45 ก ไม่เข้าใจเรื่องโจทย์ค าถาม 77 25.66 

(ข) ค าตอบถูก 108 36.00 

ค สับสนในเรื่องโจทย์ค าถาม 65 21.66 

ง เข้าใจผิดเรื่องโจทย์ค าถาม 50 16.66 

 

 จากตารางที ่9 แสดงสาเหตุของความบกพร่องจ านวนนักเรยีนและร้อยละของนักเรียน 

ที่เลอืกตอบในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีดังนี้ 

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักจุดที่นักเรียนบกพร่องคือไม่เข้าใจการบวก

จ านวนที่มีหลายหลักสับสนในเรื่องของจ านวน ซึ่งท าให้ไมส่ามารถตอบถูกได ้

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจุดที่นักเรียนบกพรอ่งคือสับสนในเรื่องของ

จ านวนการลบทีม่ีหลายหลักไมเ่ข้าใจการลบจ านวนที่มหีลายหลักซึ่งท าให้ไมส่ามารถตอบถูกได ้
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  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจุดที่นกัเรียนบกพร่องคือสับสนในเรื่องของ

โจทยป์ัญหาการบวกและการลบ ไม่เข้าใจโจทยป์ัญหาการบวกและการลบซึ่งท าให้ไมส่ามารถ

ตอบถูกได้ โดยสรปุในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรยีนพบว่าจุดที่นักเรียนบกพร่องคือ 

ไม่เข้าใจการบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักการลบจ านวนที่มีหลายหลักสับสนเรื่องของโจทยป์ัญหา

การบวกและการลบ 
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บทท่ี 5 

สรุปผลอภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 

 ในการวิจัยครัง้นี้เป็นการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย เรื่องการบวก และการลบ กลุ่มสาระ

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  สังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 ซึ่งผู้วิจัยได้เสนอผลการวิจัยตามล าดับดังต่อไปนี ้

  1. วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

  2. สรุปผล 

  3. อภิปรายผล 

  4. ข้อเสนอแนะ 

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1.  เพื่อสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องการบวกและการลบส าหรับนกัเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที ่4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 1   

2.  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทีส่ร้างข้ึนในด้านความยากอ านาจจ าแนกความ

เที่ยงตรงและความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

3.  เพื่อศึกษาจุดบกพร่องทางการเรียนเรื่องการบวกและการลบกลุม่สาระการเรียนรู้วิชา

คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา

ประถมศึกษามหาสารคามเขต 1 

 

สรุปผล 

           1.  การสร้างแบบทดสอวินิจฉัยจุดบกพร่องสร้างมาจากแบบทดสอบเพื่อส ารวจหา

จุดบกพร่อง มีดังนี ้
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  1.1 แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องสร้างมาจากแบบทดสอบเพื่อส ารวจหา

จุดบกพร่องจ านวน 3 ตอน ตอนละ 5 ข้อ รวมจ านวน 15 ข้อ ข้อที่มีคุณภาพ .80 มีจ านวน 1 ข้อ 

ได้แก่ ตอนที่ 1 ข้อ 3 ส่วนข้ออื่น ๆ มีคุณภาพ 1.00    

 

 

 

 2.  คุณภาพของแบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียน 

  การทดสอบครั้งที ่1 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 3 ตอนตอนละ 20 ข้อ

รวม 60 ข้อข้อสอบทีเ่ข้าเกณฑ์มี ่52 ข้อ พบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ .28 - .76 ค่าอ านาจ

จ าแนกรายข้อตั้งแต่ .138 - .512 มีข้อสอบที่ไม่เข้าเกณฑ ์8 ข้อ 

  การทดสอบครั้งที ่2 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 3ตอนตอนละ 20 ข้อ 

รวม 60ข้อข้อสอบที่เข้าเกณฑ์มี ่52 ข้อ ท าการคัดเลือกข้อสอบที่เข้าเกณฑ์ไว้ 45 ข้อพบว่ามีค่า

ความยากรายข้อตั้งแต่ .26 - .80 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตัง้แต่ .021 - .554 

  การทดสอบครั้งที ่3 จากแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 3ตอนตอนละ 15 ข้อ 

รวม 45 ข้อพบว่ามีค่าความยากรายข้อตั้งแต่ .28 - .74 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ .257 - 

.618 และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบบัเท่ากับ .892 

 3.  ผลการศึกษาจุดบกพร่องการเรียนกลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องการบวก

และการลบ  ส าหรบันักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา

ประถมศึกษามหาสารคามเขต 1  ทั้ง 3 ตอนเป็นดังนี ้

  วิเคราะหจ์ุดบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

พบว่าจุดที่นักเรียนบกพรอ่งคือไมเ่ข้าใจการบวกจ านวนที่มีหลายหลักการลบจ านวนที่มีหลายหลกั

สับสนเรื่องของโจทย์ปัญหาการบวกและการลบโดยสรุปการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทาง     

การเรียนครั้งนี้มีคุณภาพทั้งด้านค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อและค่าความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบทั้งฉบับสามารถน าไปใช้วินิจฉัยนักเรียนที่บกพร่องในการเรียนเรื่อง การบวกและ  

การลบได ้
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อภิปรายผล 

        ผลการวิจัย พบว่า จุดที่นกัเรียนบกพร่องคือ ไม่เข้าใจการบวกจ านวนที่มหีลายหลักการลบ

จ านวนที่มีหลายหลักสับสนเรื่องของโจทยป์ัญหาการบวกและการลบมปีระเด็นส าคัญที่ควรน ามา

อภิปรายผล ดังนี ้

  แบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนเรื่องการบวกและการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้ 

คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  ผู้วิจัยได้สร้างข้ึนตามล าดับข้ันตอนและ

วิธีการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนโดยครบถ้วนสมบูรณ์เริ่มจากศึกษาวิเคราะห์เนื้อหา 

จุดประสงค์การเรียนรู้ ค าอธิบายรายวิชาคณิตศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  วิเคราะห์หลักสูตร

สถานศึกษาอย่างละเอียดแล้วแบ่งเนื้อหาน้ันเป็นเนื้อหาย่อยๆจากนั้นได้ศึกษาและรวบรวมสาเหตุ

ข้อบกพร่องทางการเรียนในแต่ละเนื้อหาย่อยสร้างแบบทดสอบและผ่านการตรวจสอบด้านความ

เที่ยงตรงความเช่ือมั่นและคุณภาพของข้อสอบถึง 3 ครั้งซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับนี้สามารถ

วิเคราะห์หาข้อบกพร่องทางการเรียนของนักเรยีนได้ดีมีประสิทธิภาพและการแบ่งเนื้อหาออกเป็น

ส่วนๆท าให้สะดวกในการน าไปใช้เพราะสามารถน าแบบทดสอบไปวิเคราะห์ข้อบกพร่องทีละด้าน

ในเรื่องของการบวกและการลบได้ ซึ่งจะส่งผลดีต่อผู้เรียนว่าตนเองบกพร่องด้านใดจึงจะ

ด าเนินการแก้ไขข้อบกพร่องนั้นได้ก่อนที่จะเรียนเนื้อหาต่อไปสอดคล้องกับงานวิจัยของ มัณฑนา  

บุรัมย์  (2554 : 139-145) และ ขวัญใจ  สายสุวรรณ  (2554 : 116-117) ได้สร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยโดยแบ่งเนื้อหาออกเป็นเนื้อหาย่อยพบว่าแบบทดสอบดังกล่าวสามารถวิเคราะห์หา

จุดบกพร่องทางการเรียนได้จริง 

  1. ค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่อง จากการตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องโดยใช้  การพิจารณาของ

ผู้เช่ียวชาญปรากฏว่าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่เขียนไว้สอดคลอ้งกับเนื้อหาและข้อสอบแต่ละข้อ

ที่สร้างข้ึนวัดได้ตรงกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ต้องการวัดโดยความเที่ยงตรงระหว่าง

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับเนื้อหามีค่าระหว่าง .80 – 1.00 ดังนั้นแบบทดสอบเพื่อส ารวจหา

จุดบกพร่องที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ต้องการวัดจริงทั้งนี้อาจเป็นเพราะผู้วิจัย

ได้ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา ค าอธิบายรายวิชา เนื้อหาในรายวิชาคณิตศาสตร์ แผนการสอน 
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จุดประสงค์การเรียน ดังนั้นแบบทดสอบเพื่อส ารวจหาจุดบกพร่องที่ผู้ วิจัยสร้าง ข้ึนมี            

ความเที่ยงตรง 

  2. ค่าความยากรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  ในการสร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้จากการทดสอบในครั้งที่ 3ปรากฏว่ามีค่าความยากรายข้อ

ตั้งแต่ .28 - .74 ข้อสอบทุกข้อมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดและเมื่อพิจารณาแบบทดสอบ

วินิจฉัยทางการเรียนทั้ง 3ตอนพบว่าค่าความยากรายข้อของข้อสอบมีค่าตั้งแต่ .28 - .74 ซึ่ง

ข้อสอบทั้ง 3 ตอนมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดทุกข้อเมื่อน าค่าความยากของแบบทดสอบ

ทั้ง 3ตอนมาหาค่าเฉลี่ยพบว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3ตอนมีค่าเฉลี่ยของความยากอยู่ที่  .74, 

.68, .60 และ .48 ตามล าดับถือว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนทั้ง 3ตอนเป็นแบบทดสอบที่

มีค่าความยาก ค่อนข้างยากถึงค่อนข้างง่ายเหมาะส าหรับใช้ท าเป็นแบบทดสอบวินิจฉัยทางการ

เรียนและเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อแล้วพบว่าส่วนมากมีข้อสอบที่เป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่าย และ

ปานกลางทั้งนี้อาจเป็นเพราะนักเรียนได้ผ่านการเรียนการสอนจากครูเป็นส่วนมาก และสามารถ

ท าข้อสอบได้ และส่วนมากมีความรู้พื้นฐานในรายวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้าง

ข้ึนน้ีมีค่าความยากใกล้เคียงกับแบบทดสอบที่เคยมีผู้สร้างมาเช่น สุรพรรณ  วีระสอน (2551 : 

103-111) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์  เรื่อง อสมการ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยม

ปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1มีค่าความยาก 

ตั้งแต่ .42 - .86  ญาณัจฉรา สุดแท้ (2551 : 98-99) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่  1  สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาขอนแก่น เขต  2 มีค่า    

ความยากตั้งแต่ .23 - .72 วิยดา  ซ่อนข า (2551 : 99-104) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัย

จุดบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่อง เศษส่วน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 3สังกัด

ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 1 มีค่าความยากตั้งแต่ .39 - .80   สุรียาพร  

อดุลย์ไพศาล  (2552 : 71-76) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา  คณิตศาสตร์  เรื่อง

ความสัมพันธ์และฟังช่ัน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 5 ของโรงเรียนในสหวิทยาเขต ช่วงช้ันที่  

3-4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาพะเยาเขต 1 มีค่าความยากตั้งแต่ .42 -.63 ดังนั้นจึงถือได้
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ว่าแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่ายเหมาะส าหรับใช้ท าเป็นข้อสอบวินิจฉัย

ทางการเรียน 

   2.1 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน ในการสร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนครั้งนี้จากการทดสอบในครั้งที่  3 ปรากฏว่าค่าอ านาจจ าแนก

รายข้อตั้งแต่ .25 - .61 ข้อสอบทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดคือมีค่าอ านาจ

จ าแนกตั้งแต่ .25 ข้ึนไปปรากฏว่ามีค่าอ านาจจ าแนกตามเกณฑ์ที่ก าหนด ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ

นักเรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนมีคะแนนที่แตกต่างกันตามเกณฑ์สอดคล้องกับค่าอ านาจจ าแนก

ของสุรียาพร อดุลย์ไพศาล  (2552 : 71-76) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา  

คณิตศาสตร์  เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังช่ัน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 5  ของโรงเรียนใน    

สหวิทยา เขต ช่วงช้ันที่ 3-4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาพะเยา เขต  1 มีค่าอ านาจจ าแนก

ในการทดสอบครั้งที่ 3ตั้งแต่ 0.33 ถึง 0.88 และคมสันต์  เอ็นคะวัน (2553 : 71-72) ได้สร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่อง ล าดับและอนุกรม  ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 5  สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุดรธานีมีค่าอ านาจจ าแนกในการ

ทดสอบครั้งที่ 3 ตั้งแต่ .25 ถึง .71และขวัญใจ  สายสุวรรณ (2554 : 116-117) ได้สร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา  คณิตศาสตร์  เรื่อง เลขยกก าลัง  ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยม

ปีที่ 1  ของโรงเรียน  สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม  เขต  1มีค่าอ านาจจ าแนก

ในการทดสอบครั้งที่ 3 ตั้งแต่.22 - .81 และมัณฑนา  บุรัมย์  (2554 : 139-145) ได้สร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา  คณิตศาสตร์  เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ  ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมปีที่ 2 มีค่าอ านาจจ าแนกในการทดสอบครั้งที่  3 ตั้งแต่.25 - .83 ดังนั้นถือได้ว่า

แบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเหมาะที่จะใช้ท าเป็นข้อสอบวินิจฉัยทางการเรียน 

    2.2 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน จากการวิเคราะห์

ข้อมูลหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนปรากฏว่ามีค่าความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบทั้งฉบับเท่ากับ .89และเมื่อพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนทั้ง  3ตอน

พบว่ามีค่าความเช่ือมั่นตั้งแต่ .86ถึง .89แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีค่าความเช่ือมั่นสูง

ที่สุดคือตอนที่ 2 และแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีค่าความเช่ือมั่นต่ าที่สุดคือ ตอนที่ 1   

การกระจายของคะแนนจากการทดสอบปรากฏว่าตอนที่ 3 มีการกระจาย มากที่สุดและตอนที่ 2 
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มีการกระจายของคะแนนน้อยที่สดุซึ่งความยากของข้อสอบมอีิทธิพลต่อความเช่ือมั่นในแง่ที่ท าให้

การกระจายของคะแนนมีมากน้อยต่างกันทั้งนี้เพราะแบบทดสอบที่มีการกระจายคะแนนมากจะ

มีค่าความเช่ือมั่นสูงกว่าแบบทดสอบที่มีการกระจายของคะแนนน้อยกว่าซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยที่

ผู้วิจัยสร้างข้ึนมีค่าความเช่ือมั่นใกล้เคียงกับแบบทดสอบวินิจฉัยที่เคยมีผู้สร้างมาเช่น  มัณฑนา     

บุรัมย์  (2554 : 139-145) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา คณิตศาสตร์ เรื่อง

อัตราส่วนและร้อยละ  ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่ 2ทดสอบครั้งที่ 3 มีค่าความเช่ือมั่น      

ตั้งแต่ .83 - .89สุรพรรณ  วีระสอน (2551 : 103-111) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชา  

คณิตศาสตร์  เรื่อง อสมการ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมปีที่  3  ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขต

พื้นที่การศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 มีค่าความเช่ือมั่นในการทดสอบครั้งที่  3 ตั้งแต่ .81 - .95    

ญาณัจฉรา สุดแท้ (2551 : 98-99) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน กลุ่มสาระการ

เรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง ความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมปีที่  1 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

  สรปุได้ว่าการใช้แบบทดสอบวินิจฉัยเพือ่หาข้อบกพรอ่งทางการเรียนสามารถท าให้ได้

ข้อมูลทีม่ีความน่าเช่ือถือแบบทดสอบมีคุณภาพทัง้ในด้านความเที่ยงตรงและความเช่ือมั่น 

ดังนั้นถือได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทัง้ 3ตอนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีค่าความเช่ือมั่นที่เช่ือถือได้ซึง่ไม่ว่า

นักเรียนแตล่ะคนจะท าการทดสอบกี่ครั้งก็ตามคะแนนที่ได้จากการทดสอบนั้นจะมีค่าใกลเ้คียงกบั

คะแนนที่ได้จากการสอบครั้งเดิมมาก (สมนึกภัททิยธน.ี 2553 : 51) นั่นคือแบบทดสอบทั้ง 3ตอน

สามารถจ าแนกนักเรียนทีม่ีความบกพร่องและไมบ่กพร่องได ้

  2.3 ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัย 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลหาค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบจาก        

การทดสอบครั้งที่  3 พบว่ามีค่าตั้งแต่ 0.124 ถึง 0.167 แบบทดสอบตอนที่ 3มี ค่าความคลาด

เคลื่อนมาตรฐานในการวัดมากที่สุดคือมีค่า 0.167 และแบบทดสอบตอนที่ 1มี ค่าความคลาด

เคลื่อนมาตรฐานในการวัดน้อยที่สุดคือมีค่า 0.124 เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบกับค่าความเช่ือมั่น

ของแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องแล้วพบว่าแบบทดสอบทีมีค่าความเช่ือมั่นสูงสุดจะมีค่าความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานน้อยที่สุดส่วนแบบทดสอบที่มีค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานมากจะมีค่า

ความเช่ือมั่นต่ า 
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  สรุปได้ว่าค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมีผลผกผันกับค่าความคลาดเคลื่อน

มาตรฐานตรงกับค ากล่าวของ  Gronlund. (1976 : 119) กล่าวว่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ

ข้ึนอยู่ กับ ค่าความแปรปรวนของคะแนนจากการทดสอบนั้น  ๆ คือถ้าคะแนนสอบมี            

ความแปรปรวนมากจะท าให้ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดต่ าแต่จะท าให้ค่า       

ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบสูงสอดคล้องกับงานวิจัยของ ภักดี นาชัยลาน (2554 : 84-85) 

สร้างไว้เรื่องการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่อง   

การแปลงทางเรขาคณิตส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 จังหวัดหนองบัวล าภู ผลการศึกษา  

พบว่า  ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนมีค่าเท่ากับ 

11.40 เมื่อพิจารณาทั้ง 5 ตอนปรากฏว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนตอนที่  1 มีค่าความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเท่ากับ 3.96 ตอนที่ 2 เท่ากับ 3.76 ตอนที่ 3 เท่ากับ 3.03 ตอน

ที่ 4 เท่ากับ 4.10 และตอนที่ 5 เท่ากับ 4.85 ซึ่งคะแนนที่ได้จากการทดสอบตอนที่ 3 

เป็นคะแนนทีเ่บี่ยงเบนจากคะแนนจรงิน้อยกว่าฉบับอื่น  

        3. การวิเคราะห์จุดบกพร่องของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน การวิเคราะห์

จุดบกพร่องของแบบทดสอบวินจิฉัยทางการเรียนทีผู่้วิจัยสรา้งขึ้นพบว่า 

  ตอนที่ 1 การบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักจุดที่นักเรียนบกพร่องคือไม่เข้าใจการบวก

จ านวนที่มีหลายหลักสับสนในเรื่องของจ านวน ซึ่งท าให้ไมส่ามารถตอบถูกได ้

  ตอนที่ 2 การลบจ านวนที่มหีลายหลกัจุดที่นักเรียนบกพรอ่งคือสับสนในเรื่องของ

จ านวนการลบทีม่ีหลายหลักไมเ่ข้าใจการลบจ านวนที่มหีลายหลักซึ่งท าให้ไมส่ามารถตอบถูกได ้

  ตอนที่ 3 โจทย์ปญัหาการบวกและการลบจุดที่นกัเรียนบกพร่องคือสับสนในเรื่องของ

โจทยป์ัญหาการบวกและการลบ ไม่เข้าใจโจทยป์ัญหาการบวกและการลบซึ่งท าให้ไมส่ามารถ

ตอบถูกได้  

  โดยสรปุในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนพบว่าจดุที่นักเรียนบกพร่องคือ 

ไม่เข้าใจการบวกจ านวนทีม่ีหลายหลักการลบจ านวนที่มีหลายหลักสับสนเรื่องของโจทยป์ัญหา

การบวกและการลบทั้งนีอ้าจเป็นเพราะนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนขาดพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร์ และขาดความสนใจในการเรียน ดังนั้นความสามารถในการท าข้อสอบจงึลดลง  
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ข้อเสนอแนะ 

 1. ข้อเสนอแนะเพ่ือการน าผลการวิจัยไปใช้ 

  1.1 ก่อนเรียนควรแจง้จุดประสงค์การเรียนรู้ใหผู้้เรียนทราบล่วงหน้าเพื่อใหผู้เ้รียน 

ได้เตรียมตัวก่อนการเรียนในแต่ละเนื้อหาและควรมีการตรวจสอบความรู้พื้นฐานก่อนการเรียน 

โดยแบบทดสอบวินิจฉัยความรู้พื้นฐานของนักเรียนทุกครั้งและด าเนินการปรับปรงุแก้ไขหาก

พบว่า นักเรียนคนใดยังมีความบกพร่องและควรจัดการสอนซ่อมเสริมใหผู้้เรียนทันที 

  1.2 ข้อมูลที่ได้จากแบบทดสอบวินิจฉัยกลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปีที ่4 ควรที่จะได้น าผลกาวิจัยครั้งนี้ไปใช้ทดสอบกับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4

เพื่อค้นหาความบกพรอ่งของนกัเรียนและหาวิธีการปรับปรงุแก้ไขข้อบกพร่องในการเรียนการ

สอนเนื้อหาเรื่องนี้ให้มปีระสิทธิภาพสูงข้ึน 

  1.3 ในการส ารวจจุดบกพรอ่งนั้นแบบทดสอบตอ้งสามารถวินิจฉัยข้อบกพร่องได้จรงิ 

โดยเฉพาะการคัดเลือกหรือรวบรวมข้อบกพร่องที่นักเรียนส่วนมากบกพร่องมาใช้เป็นตัวลวงควร

จะพิจารณาว่าตัวลวงนั้นสามารถช้ีจุดบกพร่องนั้นๆได้จริงไม่ควรพิจารณามาเพียงความถ่ีที่

นักเรียนตอบผิดเท่านั้น 

 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป 

  2.1 ควรขยายขอบเขตการวิจัยใหก้ว้างขึ้นเป็นระดบัจังหวัดเพื่อจะได้ทราบถึงข้อ 

บกพรอ่งของนักเรียนว่าเหมือนกันหรอืต่างกันอย่างไรเพื่อใหผ้ลการวิจัยสามารถน าไปใช้ได้อย่าง 

กว้างขวาง 

  2.2 ควรจะได้มีการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยจ านวนมากข้อในเรื่องเดียวกันนี้ใน 

ระดับช้ันทีสู่งข้ึน 
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ภาคผนวก ก 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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แบบทดสอบเพ่ือส ารวจจุดบกพร่อง ฉบับที่ 1 

เรื่องการบวกจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

********************************************** 

ค าชี้แจง 

1. แบบทดสอบนี้มจีุดมุง่หมายเพื่อส ารวจจุดบกพร่อง ชนิดแสดงวิธีท าหรือเตมิค า ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 วิชาคณิตศาสตร์ 

2. แบบทดสอบนี้มทีั้งหมด 5ข้อเป็นแบบอัตนัย 

3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 30 นาที 

4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่าย่ิงส าหรบังานวิจัยน้ีและจะไม่มี

ผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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1. ไม่มีทด   600,000     301,743     

   200,000 674,032  

 

 

  

2. ทด 1 หลัก 345,076     261,475    

   123,804 406,472 

 

 

 

3. ทด 2 หลัก 485,473     217,485     

   402,153 640,715 

 

  

 

4. ทด 3 หลัก 105,637     217,485      

+ + 

+ + 

+ + 

+ + 
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   83,974 403,267 

 

  

 

 

5. ทด 5 หลัก 765,432     360,872  

    56,789 54,369 

 

 

 

 

 

 

 

เฉลยแบบทดสอบ เรื่อง การบวกจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

 

1. ไม่มีทด 600,000     301,743     

   200,000 674,032  

                                       80,0000                                               975,775 

 

  

2. ทด 1 หลัก 345,076     261,475    

   123,804 406,472 

                                       468,880                                               667,947 

 

 

+ + 

+ + 

+ + 

+ + 
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3. ทด 2 หลัก 485,473     217,485     

   402,153 640,715 

                                       887,626                                              858,200 

  

 

4. ทด 3 หลัก 105,637     217,485      

   83,974 403,267 

                                       189,611                                              620,752 

  

 

 

5. ทด 5 หลัก 765,432     360,872  

         56,789 54,369 

                                       822,221                                                415,241 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบเพ่ือส ารวจจุดบกพร่อง ฉบับที่ 2 

เรื่องการลบจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

********************************************** 

ค าชี้แจง  

1. แบบทดสอบนี้มจีุดมุง่หมายเพื่อส ารวจจุดบกพร่อง ชนิดแสดงวิธีท าหรือเตมิค า ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 วิชาคณิตศาสตร์ 

2. แบบทดสอบนี้มทีั้งหมด 5 ข้อเป็นแบบอัตนัยชนิดเลือกตอบ เติมจ านวนนับ 

+ + 

+ + 
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3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 30 นาที 

4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่าย่ิงส าหรบังานวิจัยน้ีและจะไม่มี

ผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.                                  600,000     301,743     
- - 
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   24,000 64,032  

 

 

  

2.                                  345,076     261,475    

   12,804 40,472 

 

 

 

3.                                  485,473     217,485     

   40,153 64,715 

 

  

 

4.                                  105,637     217,485      

   8,374 40,367 

 

  

 

 

5.                                  765,432     360,872  

    5,689 5,469 

 

 

 

 

- - 

- - 

- - 

- - 
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เฉลย แบบทดสอบการสบจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

 

1.                                  600,000     301,743     

   24,000 64,032 

                                  576,000                                              237,711 

 

  

2.   345,076     261,475    

   12,804 40,472 

                                       332,272                                               221,003 

 

 

 3.  485,473     217,485     

   40,153 64,715 

                                       445,320                                               152,770 

  

 

4.   105,637     217,485      

   8,374 40,367 

                                        97,263                                                177,118 

  

 

 

- - 

- - 

- - 

- - 

- - 
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5.   765,432     360,872  

    5,689 5,469 

                                       759,743                                               355,403 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบเพ่ือส ารวจจุดบกพร่อง ฉบับที่ 3 

เรื่องโจทย์ปัญหาการบวกและการลบ 

********************************************** 

ค าชี้แจง  

1. แบบทดสอบนี้มจีุดมุง่หมายเพื่อส ารวจจุดบกพร่อง ชนิดแสดงวิธีท าหรือเตมิค า ช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 4 วิชาคณิตศาสตร์ 

2. แบบทดสอบนี้มทีั้งหมด 5 ข้อเป็นแบบอัตนัยชนิดแสดงวิธีท า 

3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 30 นาที 

4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่าย่ิงส าหรบังานวิจัยน้ีและจะไม่มีผลกระทบต่อ

นักเรียนทุกกรณี 
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1. ประชากรในอ าเภอเมอืงเป็นชาย 24,700 คน เป็นหญิง 12,460 คน อ าเภอนี้มีประชากร
ทั้งหมดกี่คน 
 1.1  โจทย์ข้อนี้เป็นเรื่องเกี่ยวกับอะไร 
  ตอบ…………………………………………………………………………… 
 1.2  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 
  ตอบ…………………………………………………………………………… 
 1.3  โจทย์ให้หาอะไร 
  ตอบ…………………………………………………………………………… 
 1.4  อ าเภอนีม้ีประชากรทั้งหมดกี่คน หาค าตอบได้อย่างไร 

  ตอบ…………………………………………………………………………… 
 1.5  เขียนเป็นประโยคสญัลักษณ์ได้อย่างไร 

  ตอบ…………………………………………………………………………… 
 
2. ธงชัย จ่ายเงินซื้อตู้เย็น 13,200 บาท ซื้อพัดลม 3,217 บาท ธงชัยจ่ายเงินทัง้หมดกี่บาท 
 2.1  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 
  ตอบ………………………………………………………………… 
 2.2  โจทย์ให้หาอะไร 
  ตอบ…………………………………………………………………  
 2.3 ธงชัยจ่ายเงินซื้อตูเ้ย็น13,200 บาท และซื้อพัดลม 3,217 บาท ธงชัยจ่ายเงิน
เพิ่มข้ึนหรือลดลง 
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3.  รถจักรยานยนต์ราคาแพงกว่ารถจกัรยาน 32,500 บาท รถจักรยานราคา 4,200 บาท  
รถจักรยานยนต์ราคาเท่าไร   
ประโยคสัญลักษณ์ 
วิธีท า
............................................................................. ...................................................................... 
............................................................................................................................. ......................
...................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ...................... 
........................................................................................................................................... ........ 
.......................................................................................................................... .........................
............................................................................................................................. ......................
............................... 

4.  โรงงานแหง่หนึง่ผลิตน้ าปลาได้วันละ  675,525  ขวด  ถ้าโรงงานนี้ขายน้ าปลาไป   
34,560  ขวดจะมีน้ าปลาที่โรงงานกี่ขวด   
ประโยคสัญลักษณ์ 
วิธีท า
............................................................................. .................................................................... 
............................................................................................................................. ....................
............................................................................................................... ..................................
............................................................................................................................. ....................
........... .....................................................................................................................................
............................................................................................................................. .................... 
 ....................... ................. .....................................................................................................
................... ....................... ....................................................................................................

.............................................................................. 
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เฉลย แบบทดสอบโจทย์ปัญหาการบวกและการลบ 

 

 

5. พ่อค้าขายโต๊ะได้เงิน 10,845 บาท ขายตู้ได้เงินอีก 28,990 บาท พ่อค้าขายของได้เงิน
ทั้งหมดเท่าไร 
 2.1  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 
  ตอบ………………………………………………………………… 
 2.2  โจทย์ให้หาอะไร 
  ตอบ…………………………………………………………………  
 2.3  ค าตอบของโจทยจ์ะมากกว่าหรือนอ้ยกว่า10,845 บาท  
  ตอบ………………………………………………………………… 
 2.4  จะหาค าตอบโดยวิธีใด 

  ตอบ………………………………………………………………… 
 2.5  เขียนเป็นประโยคสญัลักษณ์ได้อย่างไร 

  ตอบ………………………………………………………………… 

1. ประชากรในอ าเภอเมอืงเป็นชาย 24,700 คน เป็นหญิง 12,460 คน อ าเภอนี้มีประชากร
ทั้งหมดกี่คน 
 1.1  โจทย์ข้อนี้เป็นเรื่องเกี่ยวกับอะไร 
  ตอบ……จ านวนประชากร.....………………………………………… 
 1.2  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 
  ตอบ……จ านวนชาย 24,700 คน จ านวนหญิง 12,460 คน 
 1.3  โจทย์ให้หาอะไร 



101 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.  รถจักรยานยนต์ราคาแพงกว่ารถจกัรยาน 32,500 บาท   รถจักรยานราคา 4,500 บาท  
รถจักรยานยนต์ราคาเท่าไร   

ประโยคสัญลักษณ์ 32,500 +  4,200=   
วิธีท า   รถจักรยาน   32,500    บาท   
       + 

รถจักรยานราคา   4,500   บาท 
 

รถจักรยานยนต์ราคา37,000   บาท 
 

 ตอบ รถจักรยานยนต์ราคา      37,000 บาท 
 

 
 

2. ธงชัย จ่ายเงินซื้อตู้เย็น 13,200 บาท ซื้อพัดลม 3,217 บาท ธงชัยจ่ายเงินทัง้หมดกี่บาท 
 2.1  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 
  ตอบ………รายจ่ายตูเ้ย็นและพัดลม....……….............…………… 
 2.2  โจทย์ให้หาอะไร 
  ตอบ………รายจ่ายทั้งหมด…………………….............………………  
 2.3  จ่ายเงินซื้อตูเ้ย็น13,200 บาท และซื้อพัดลม 3,217 บาท จ่ายเงินเพิ่มข้ึนหรือ
ลดลง 
  ตอบ………จ่ายเพิม่ขึ้น.......เพิ่มคือบวก....…………..………………… 
 2.4  หาค าตอบได้อย่างไร 
  ตอบ………จ่ายตู้เย็น 13,200 บาท จ่ายพัดลม 3,217 เพิ่ม..... 
 2.5  เขียนเป็นประโยคสญัลักษณ์ได้อย่างไร 
  ตอบ………13,200+ 3,217 =....…………………………… 
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4.  โรงงานแหง่หนึง่ผลิตน้ าปลาได้วันละ   675,525  ขวด  ถ้าโรงงานนี้ขายน้ าปลาไป   
34,560  ขวดจะมีน้ าปลาที่โรงงานกี่ขวด   
ประโยคสัญลักษณ์  675,525  -   34,560  = 
วิธีท า  ผลิตน้ าปลาได้วันละ   675,525    ขวด  
       - 

ขายน้ าปลาไป     34,560  ขวด 
 

มีน้ าปลาที่โรงงาน    640,965  ขวด 
 

ตอบ   มีน้ าปลาที่โรงงาน           640,965 ขวด 

5. พ่อค้าขายโต๊ะได้เงิน 10,845 บาท ขายตู้ได้เงินอีก 28,990 บาท พ่อค้าขายของได้เงิน
ทั้งหมดเท่าไร 
 2.1  โจทย์ก าหนดอะไรให้บ้าง 

  ตอบ……จ านวนเงินที่ขายโต๊ะและตู้ได…้…………………………………… 

 2.2  โจทย์ให้หาอะไร 

  ตอบ……จ านวนเงินที่ขายของได้......…………………………………………  

 2.3  ค าตอบของโจทยจ์ะมากกว่าหรือนอ้ยกว่า10,845 บาท  

  ตอบ……มากกว่า…………………….............................…………………… 

 2.4  จะหาค าตอบโดยวิธีใด 

  ตอบ……น าเงินที่ขายโต๊ะไดร้วมกับเงินที่ขายตู้ได้………....…………… 

 2.5  เขียนเป็นประโยคสญัลักษณ์ได้อย่างไร 

  ตอบ……10,845+ 28,990= ………………………………………… 
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แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน ฉบับท่ี 1 

เรื่องการบวกจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

********************************************** 

ค าชี้แจง 

         1. แบบทดสอบนีม้ีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพรอ่งจากการท าแบบทดสอบของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4วิชาคณิตศาสตร์ 

         2. แบบทดสอบนีม้ีทัง้หมด 15 ข้อเป็นแบบปรนัยชนดิเลือกตอบให้เลือกตอบค าตอบที่

ถูกต้องโดยกาเครื่องหมายกากบาท ( X ) ทับข้อ ก ข ค ง ที่เห็นว่าถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียวใน

การท าแบบทดสอบให้นักเรียนตอบให้ครบทกุข้อ 

         3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 60 นาที 

         4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัยน้ีและจะไม่มี

ผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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ค าสั่ง : ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกตอ้งแล้ว

กาเครื่องหมายกากบาท (×) ลงใน

กระดาษค าตอบ 

1. 23,672 + 22,926 เท่ากบัข้อใด 

ก. 460,59      ข. 450,59 

ค. 46,598     ง. 420,59 

2. 2,672 +  2,926 เท่ากบัข้อใด 

ก. 6,598     ข. 5,598 

ค. 4,698     ง. 2,598 

3. 4,672 + 5,926 เท่ากบัข้อใด 

ก. 20,598   ข. 10,598 

ค. 11,698   ง. 12,598 

4. 4,654 + 5,956เท่ากับข้อใด 

ก. 10,610   ข. 10,598 

ค. 10,698   ง. 10,578 

5. 24,673 + 25,927เท่ากับข้อใด 

8. 101,500 + 4,567 เท่ากับข้อใด 

ก. 106,067      ข. 105,127 

ค. 106,068       ง. 105,017 

9. 8,432,169 + 2,341,111 เท่ากับข้อใด 

ก. 10,773,280   ข. 10,673,280 

ค. 10,573,280    ง. 10,473,280 

10. 4,592,387 + 1,234,598 +5,624,460 

มีค่าเท่าไร 

ก. 14,451,445 ข. 11,451,445 

ค. 12,451,445 ง. 11,451,446 

11. 412,590 + 123,459 + 612,345มีค่า

เท่าไร 

ก. 1,048,394      ข. 1,148,394 

ค. 1,248,394      ง. 1,348,394 

12. 872,584 + 346,462  เท่ากบัข้อใด 

ก. 1,229,046 ข. 1,219,048 
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ก. 50,600   ข. 50,598 

ค. 50,698   ง. 50,602 

6. 222,600 + 225,000เท่ากบัข้อใด 

ก. 460,598    ข. 447,605 

ค. 440,698    ง. 447,600 

7. 234,672 + 225,926 เท่ากับข้อใด 

ก. 460,597   ข. 450,598 

ค. 440,698   ง. 460,598 

 

ค. 1,219,046 ง. 1,526,122 

13. 821,900 + 220,774 มีค่าเท่าใด 

ก. 1,042,675 ข. 1,052,674 

ค. 1,042,674 ง. 1,042,664 

14. 684,253 + 413,511 มีค่าเท่าไร 

ก. 1,087,764 ข. 1,097,774 

ค. 1,097,765 ง. 1,097,764 

15. 685,200 + 413,500 มีค่าเท่าไร 

ก. 1,098,700 ข. 1,097,700 

ค. 1,097,600 ง. 1,097,770 

 

 

 

 

 

เฉลย แบบทดสอบ  

 

1. ค 

2. ข 

3. ข 

4. ก 

5. ก 

6. ง 

7. ง 

8. ก 

9. ก 

10. ข 

11. ข 

12. ค 

13. ค 

14. ง 

15. ก 
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แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน ฉบับท่ี 2 

เรื่องการลบจ านวนท่ีมีหลายหลัก 

********************************************** 

ค าชี้แจง 

         1. แบบทดสอบนีม้ีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพรอ่งจากการท าแบบทดสอบของ

นักเรียน 
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ช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4วิชาคณิตศาสตร์ 

         2. แบบทดสอบนีม้ีทัง้หมด 15ข้อเป็นแบบปรนยัชนิดเลือกตอบให้เลือกตอบค าตอบที่

ถูกต้อง 

โดยกาเครื่องหมายกากบาท ( X ) ทับ ข้อ ก ข ค ง  ที่เห็นว่าถูกต้องทีสุ่ดเพียงข้อเดียวในการท า

แบบทดสอบให้นักเรียนตอบให้ครบทกุข้อ 

         3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 60 นาที 

         4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัยน้ีและจะไม่มี

ผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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ค าสั่ง : ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกตอ้งแล้ว

กาเครื่องหมายกากบาท (×) ลงใน

กระดาษค าตอบ 

1. 23,672 - 22,926 เท่ากบัข้อใด 

ก. 746   ข. 745 

ค. 744   ง. 774 

2. 22,672 - 2,926 เท่ากบัข้อใด 

ก. 19,745   ข. 19,744 

ค. 19,746   ง. 19,743 

3. 6,600 - 5,900เท่ากับข้อใด 

ก. 700   ข. 800 

ค. 770   ง. 701 

4. 44,655 - 5,955เท่ากับข้อใด 

ก. 38,800   ข. 38,600 

ค. 38,700   ง. 39,700 

5. 25,922- 24,677เท่ากับข้อใด 

ก. 1,244   ข. 1,345 

ค. 1,240   ง. 1,245 

6. 222,600 - 222,000เท่ากบัข้อใด 

ก. 600   ข. 660 

ค. 610   ง. 500 

7. 234,672 - 225,926 เท่ากับข้อใด 

ก. 8,746   ข. 8,740 

ค. 8,745   ง. 8,744 

 

8. 101,500 - 4,567 เท่ากับข้อใด 

ก. 96,930   ข. 96,900 

ค. 96,933    ง. 96,935 

9. 8,432,169 - 2,341,111 เท่ากับข้อใด 

ก. 6,091,050   ข. 6,091,000 

ค. 6,091,058   ง. 6,091,100 

10. 4,592,000- 1,234,000- 5,000 มีค่า

เท่าไร 

ก. 3,353,300 ข. 3,353,400 

ค. 3,353,000 ง. 3,353,100 

11. 412,590 - 123,459 -2,345มีค่าเท่าไร 

ก. 286,778      ข. 286,700 

ค. 286,786      ง. 286,788 

12. 872,580 - 346,460เท่ากบัข้อใด 

ก. 526,122 ข. 526,120 

ค. 526,110 ง. 526,000 

13. 820,000 - 220,000 มีค่าเท่าใด 

ก. 660,000 ข. 620,000 

ค. 600,000 ง. 610,000 

14. 684,555 - 413,555 มีค่าเท่าไร 

ก. 271,100 ข. 271,000 

ค. 272,000 ง. 275,000 

15. 685,222 - 413,555 มีค่าเท่าไร 

ก. 271,667 ข. 271,555 

ค. 271,666 ง. 271,222 
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เฉลย แบบทดสอบ  

 

1. ก 

2. ค 

3. ก 

4. ค 

5. ง 

6. ก 

7. ก 

8. ค 

9. ค 

10. ค 

11. ค 

12. ข 

13. ค 

14. ข 

15. ก 
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แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน ฉบับท่ี 3 

เรื่องโจทย์ปัญหาการบวกและการลบ 

********************************************** 

ค าชี้แจง 

         1. แบบทดสอบนีม้ีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพรอ่งจากการท าแบบทดสอบของ

นักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4วิชาคณิตศาสตร์ 

         2. แบบทดสอบนีม้ีทัง้หมด 15ข้อเป็นแบบปรนยัชนิดเลือกตอบให้เลือกตอบค าตอบที่

ถูกต้อง 

โดยกาเครื่องหมายกากบาท ( X ) ทับ ข้อ ก ข ค ง ที่เห็นว่าถูกต้องทีสุ่ดเพียงข้อเดียวในการท า

แบบทดสอบให้นักเรียนตอบให้ครบทกุข้อ 

         3. ในการท าแบบทดสอบใช้เวลาทั้งหมด 60 นาที 

         4. ค าตอบของนักเรียนที่ตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัยน้ีและจะไม่มี

ผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
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ค าสั่ง : ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกตอ้งแล้วกา

เครื่องหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษค าตอบ 

1.พิจารณาโจทย์ต่อไปนี ้

1) 128,595 + 204,311 = 332,906 

2) 769,434 – 278,511 = 490,932 

3) 610,476 – 500,379 = 110,097 

ข้อใดหาผลลัพธ์ได้ถูกต้อง 

ก. 1, 2    ข.  1, 2, 3 

ค.2, 3    ง.   1, 3 

2. 20,042 + 19,740 กับ 20,042 + 17,740

ต่างกันในเรือ่งใด 

6.ไทยส่งข้าวโพดไปขาย 2,431,000 ตันส่ง

ปอไปขาย 4,850,000 ตัน ข้อใดสรุปได้

ถูกต้อง 

ก. ไทยส่งข้าวโพดไปขายมากกว่าปอ 

ข. ไทยส่งข้าวโพดไปขายเท่ากับปอ 

ค. ไทยส่งปอไปขายน้อยกว่าข้าวโพด 

ง. ไทยส่งปอไปขายมากกว่าข้าวโพด 

7.245,322 + 159,761 เมื่อน าผลลัพธ์ที่ได้

ไปรวมกับ 512,007 จะมีค าตอบเท่ากับข้อ

ใด 

ก. 917,050    ข. 917,080 
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ก. วิธีคิด   ข .ข้ันตอนการท า    

ค. ตัวตั้ง   ง. ผลลัพธ์ 

3 .513,289 – 412,876 มีการกระจายจ านวน

จากหลักใดไปหลกัใด 

ก. หลักหมื่นหลักพัน 

ข.หลักสิบหลักหน่วย 

ค.หลักร้อยหลักสิบ 

ง.หลักพันหลกัร้อย 

4.จ านวน 267,905 มากกว่าผลบวกของ 

85,603 กับ 97,431 อยู่เท่าไร 

ก.84,871 ข. 84,771 

ค.84,671 ง. 84,971 

5.“โรงงานแห่งหนึ่งผลิตรองเท้าผู้ชายได้58,680 

คู่ ซึ่ งมากกว่าผลิตรองเท้ าผู้หญิง3 ,120 คู่ 

โรงงานแห่งนี้ผลิตรองเท้าผู้หญิงได้กี่ คู่” จาก

โจทย์คิดหาค าตอบได้ตามข้อใด 

ก.น า 58,680 บวกด้วย 3,120 

ข.น า 3,120 บวกด้วย 58,680 

ค.น า 58,680 ลบด้วย 3,120 

ง.น า 58,680 ลบด้วย 3,120 แล้วบวกด้วย 3,120 

11.  783,370 – 85,984 = 697,381 +  

เติมตัวเลขใดในช่องว่าง 

  ก. 2         ข. 4     ค. 5       ง. 6 

12. 47,600 + 87,800 ข้อใดสร้างโจทย์ได้

ถูกต้อง 

ก. พ่อฝากเงิน 47,600 บาท ถอนออกมาใช้

ค. 917,060    ง. 917,090 

8. 167,378 – 69,230 = ข้อใด

กล่าวถูกต้อง 

ก. มีการกระจายจากหลกัหมื่นไปหลักพัน 

ข. มีการกระจายจากหลกัสบิไปหลักหน่วย 

ค. มีการกระจายจากหลกัร้อยไปหลักสิบ 

ง. มีการกระจายจากหลกัพันไปหลกัร้อย 

9. ข้อใดมีผลลัพธ์ต่างจากข้ออื่น 

ก. 27,369 + 61,030 

ข. 44,205 + 44,204 

ค. 62,770 + 25,639 

ง. 75,263 + 13,146 

10. 478,920 + 13,916 =

 ผลบวกในหลักใดบ้างที่ไม่มกีารทด 

ก. หลักหมื่น หลักพัน หลกัร้อย 

ข. หลักพัน หลกัร้อย หลักสิบ 

ค. หลักหมื่น หลักสิบ หลักหน่วย 

ง. หลักร้อย หลักสิบ หลักหน่วย 

 

 

13. ฟาร์มแห่งหนึ่งเลี้ยงไก่ 38,200 ตัว 

เลี้ยงเป็ด28,670 ตัว ต่อมาไก่และเป็ดออก

จากไข่มาอีก 12,800 ตัว รวมแล้วฟาร์ม

แห่งนี้มีไก่ 

และเป็ดรวมกันกี่ตัว 

ก. 79,760 ตัว    ข.79,670 ตัว 
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87,800 บาท 

ข. มีเงินอยู่ 87,800 บาท น้องยืมไป 47,600 

บาท 

ค. จ่ายเงินค่าผ่อนบ้าน 47,600 บาท และค่า

ที่ดิน 87,800 บาท 

ง. ขายข้าวได้เงิน 87,800 บาท ซื้อปุ๋ยไป

47,600 บาท 

 

 

ค.69,770 ตัว    ง. 69,707 ตัว 

14.“พ่อมีเงินอยู่ 276,000 บาท ต้องการ

ซื้อรถยนต์ราคา 518,000 บาท พ่อต้องหา

เงินเพิ่มอีกกี่บาท” โจทย์ถามอะไร 

ก. พ่อมีเงินกี่บาท 

ข. รถยนต์ราคากี่บาท 

ค. พ่อต้องหาเงินเพิ่มเพื่อซื้อรถยนต์อีกกีบ่าท 

ง. พ่อเหลือเงินจากการซื้อรถยนต์กี่บาท 

15.บ้านราคาหลังละ 1,786,000 บาท 

ที่ดินราคา570,000 บาท บ้านราคาแพง

กว่าที่ดินกี่บาท 

ก. 2,356,000   บาท 

ข.1,216,000   บาท 

ค.2,250,000   บาท 

ง.216,000   บาท 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เฉลย แบบทดสอบ  
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1. ง 

2. ง 

3. ง 

4. ก 

5. ค 

6. ง 

7. ค 

8. ก 

9. ก 

10. ค 

11. ค 

12. ค 

13. ข 

14. ค 

15. ข 
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ภาคผนวก  ข 

คู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 
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คู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 

 

เรื่องการบวก และการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 

 

 ความมุ่งหมายของแบบทดสอบ 

  แบบทดสอบวินจิฉัยฉบับนีส้ร้างข้ึนเพื่อใช้ตรวจสอบและค้นหาจุดบกพรอ่งตลอดจน

สาเหตุของความบกพร่องในการเรียนรู้เรื่องการบวก และการลบ กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4เพื่อให้ครูผูส้อนใช้เป็นแนวทางในการจัดการ

สอนซ่อมเสรมิใหเ้หมาะสมกับนกัเรียนแต่ละคน 

 

 โครงสร้างของแบบทดสอบ 

  แบบทดสอบชุดน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกมีรายละเอียดดังนี ้

  ฉบับที ่1 การบวกจ านวนที่มหีลายหลกัจ านวน 15 ข้อ 

  ฉบับที ่2 การลบจ านวนที่มีหลายหลักจ านวน 15 ข้อ 

  ฉบับที ่3 โจทยป์ัญหาการบวกและการลบจ านวน 15 ข้อ 

 

 ลักษณะของแบบทดสอบ 

  แบบทดสอบวินจิฉัยกลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่องการบวกและการลบชุดน้ี

เป็นแบบทดสอบเลอืกตอบชนิด 4 ตัวเลือกใช้ทดสอบเพื่อค้นหาว่านักเรียนมีจุดบกพร่องที่จุดใดมี

สาเหตุบกพร่องอะไรบ้างในแต่ละจุดประสงค์การเรียนรู้ในแต่ละเนื้อหารการเรียนเพื่อประโยชน์
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ส าหรับครผููส้อนใช้ในการสอนซ่อมเสรมิและปรบัปรุงการเรยีนการสอนแบบทดสอบชุดน้ีไม่สนใจ

ในคะแนนรวมของนักเรียนแต่ละคนแต่สนใจในความบกพรอ่งเป็นรายข้อรายจุดประสงค์ราย

เนื้อหาซึ่งสามารถค้นหาสาเหตุแหง่ความบกพร่องของนักเรยีนได้จากตารางการวินิจฉัย 

 

 เวลาท่ีใช้ในการสอบ 

  โดยทั่วไปแล้วแบบทดสอบวินิจฉัยไมจ่ ากัดเวลาที่ใช้ในการทดสอบเพื่อทีจ่ะให้

นักเรียนได้ใช้ความรู้ความสามารถทีเ่รียนมาอย่างเตม็ที่แต่เนื่องจากแบบทดสอบบางฉบับมี

จ านวนข้อมากถ้าไม่ก าหนดเวลาแล้วนักเรียนอาจใช้เวลาในการทดสอบมากเกินไปดังนั้นผู้วิจัยจึง

ได้ก าหนดเวลาในการท าแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับโดยอาศัยเกณฑ์ที่นักเรียนส่วนใหญ่ท าเสร็จใน

การทดสอบซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบทั้งหมด 60 นาที 

 

วิธีด าเนินการสอบ 

          1. การเตรียมตัวก่อนการทดสอบ 

                1.1 เตรียมแบบทดสอบและกระดาษค าตอบให้มีมากกว่าจ านวนผูส้อบ 

                1.2 ผู้ด าเนินการสอบต้องศึกษาวิธีท าแบบทดสอบให้เข้าใจล่วงหน้าเพื่อสามารถ

ด าเนินการได้อย่างถูกต้องและคล่องแคล่ว 

          2. วิธีด าเนินการขณะสอบ 

                2.1 แจกกระดาษค าตอบให้นกัเรียนเพือ่ให้เขียนรายละเอียดต่างๆเกี่ยวกบั 

ตัวนักเรียนเองเช่นช่ือ – สกลุเลขที่โรงเรียนเป็นต้น 

                2.2 แจกแบบทดสอบให้นักเรียนพร้อมทั้งก าชับไม่ใหล้งมอืท าข้อสอบจนกว่าจะ

ได้รับอนุญาตให้ท าข้อสอบได ้

                2.3 ช้ีแจงวิธีท าแบบทดสอบโดยผู้ด าเนินการสอบอ่านค าช้ีแจงอธิบายตัวอย่าง

ข้อสอบและวิธีตอบเมื่อนักเรียนทุกคนเข้าใจดีแล้วจึงอนญุาตให้ท าข้อสอบได ้

                2.4 เมื่อเวลาเหลือ 5 นาทีจะหมดเวลาท าการทดสอบใหผู้้ด าเนินการสอบเตอืนให้

นักเรียนทราบเพื่อที่จะได้ตรวจตราความเรียบร้อยของกระดาษค าตอบ 

          3. วิธีปฏิบัติเมื่อหมดเวลา 
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เมื่อหมดเวลาในการทดสอบให้นักเรียนน าแบบทดสอบและกระดาษค าตอบส่งกรรมการคุมสอบ 

 

การตรวจให้คะแนนและการวินิจฉัย 

          1. ในการตรวจให้คะแนนน้ันข้อใดตอบถูกให ้1 คะแนนตอบผิดไม่ตอบหรือ 

ตอบเกิน 1 ค าตอบให ้0 คะแนนและแจง้ผลการสอบให้นกัเรียนทราบ 

          2. พิจารณาว่านักเรียนท าข้อสอบข้อใดผิดของแต่ละแบบทดสอบซึ่งแสดงว่านักเรียนมี

จุดบกพร่องในแบบทดสอบฉบบันั้น 

           3. น าผลการตอบของนกัเรียนที่บกพรอ่งไปพจิารณาว่านักเรียนมจีุดบกพร่องในลักษณะใด 

           4. บันทึกผลการวินจิฉัย 

 

 

 

 

ตารางแบบบันทึกผลการวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

เรื่อง การบวกและการลบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

 

แบบบันทึกผลการวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

เรื่องการบวกและการลบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

ช่ือ..................................นามสกลุ.............................เลขที.่........ห้อง.......... 

 

จุดประสงค์ คะแนนท่ีได้ ข้อท่ีผิด ผลการวินิจฉัย 
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ภาคผนวก  ค 

แบบประเมินความสอดคล้องระหว่าง 

ข้อสอบส ารวจจุดบกพร่องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
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ตารางท่ี 10 ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบส ารวจและจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

ที่ผู้เช่ียวชาญทัง้ 5 คนเป็นผู้พจิารณา 

 

ฉบับที ่ จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรมข้อที ่

ข้อสอบ

ข้อที่ 

ค่าเฉลี่ย

คะแนน 

ผลการพจิารณา 

1. การบวกจ านวนทีม่ี

หลายหลัก 

1 1 1.00 สอดคล้อง 

2 1.00 สอดคล้อง 

3 .80 สอดคล้อง 

4 1.00 สอดคล้อง 

5 1.00 สอดคล้อง 

2. การลบจ านวนที่มี

หลายหลัก 

2 6 1.00 สอดคล้อง 

7 1.00 สอดคล้อง 

8 1.00 สอดคล้อง 

9 1.00 สอดคล้อง 

10 1.00 สอดคล้อง 

3. โจทย์ปญัหาการบวก

และการลบ 

 

 

3 

 

11 1.00 สอดคล้อง 

12 1.00 สอดคล้อง 

13 1.00 สอดคล้อง 

14 1.00 สอดคล้อง 

15 1.00 สอดคล้อง 
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จากตารางที ่10 พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนการพจิารณาจากผู้เช่ียวชาญทั้ง 5 คนจะอยู่

ระหว่าง .80 – 1.00 ซึ่งมีค่ามากกว่า .60 นั่นคือการพิจารณาตัดสินของผูเ้ช่ียวชาญระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมีความสอดคล้องกันแบบทดสอบเพื่อส ารวจที่สร้างขึ้นตรง

กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมจริง 

 

 

 

 
 



ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ-ชื่อสกุล  นางสาวณัฐวิภา  สุดแท้ 

วัน  เดือน  ปีเกิด 9 พฤศจิกายน 2529 

ท่ีอยู่ปัจจุบัน  374 หมู่  11 ถนน มหาสารคาม-วาปี   ต าบลแวงน่าง 

   อ าเภอเมืองมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม44000 

ท่ีท างานปัจจุบัน  โรงเรียนบ้านโคกบัวค้อ ต าบลบัวค้อ  

   อ าเภอเมืองมหาสารคาม  จังหวัดมหาสารคาม44000  

ต าแหน่งหน้าท่ีปัจจุบัน ครูผู้ช่วย 

ประวัตกิารท างาน 

 พ.ศ. 2553 โรงเรียนเมืองร้อยเอ็ดต าบลในเมือง อ าเภอเมืองร้อยเอ็ด  

   จังหวัดร้อยเอ็ด 45000 

 พ.ศ. 2556 โรงเรียนบ้านหินลาด  ต าบลท่าสองคอน อ าเภอเมืองมหาสารคาม 

   จังหวัดมหาสารคาม44000 

พ.ศ. 2558 โรงเรียนบ้านโคกบัวค้อต าบลบัวค้อ อ าเภอเมืองมหาสารคาม 

  จังหวัดมหาสารคาม44000 

ประวัติการศึกษา 

พ.ศ. 2553 กศ.บ. (คณิตศาสตร์)  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

พ.ศ. 2558 ค.ม. (วิจัยและประเมินผลการศึกษา) มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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