
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 ในการพฒันาการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพื่อพฒันาการอ่านจบั
ใจความ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ผูว้ิจยัไดศ้กึษาเอกสารและแนวคิดทฤษฎีต่าง ๆ 
ตลอดจนงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง ดงัน้ี 
  1. หลกัการและแนวคิดเก่ียวกบัหลกัสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
พุทธศกัราช 2551 
  2. หลกัการและแนวคิดเก่ียวกบัการอ่านและการอ่านจบัใจความส าคญั 
  3. หลกัการและแนวคิดเก่ียวกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD 
  4. หลกัการและแนวคิดเก่ียวกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
  5. หลกัการและแนวคิดเก่ียวกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  6. การหาประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอน (E1/E2) 
  7. งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
   7.1 งานวิจยัในประเทศ 
   7.2 งานวิจยัต่างประเทศ 
  8. กรอบแนวคิดในการวิจยั 
 

หลักการและแนวคดิเกี่ยวกับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช 
2551 
 

 กระทรวงศึกษาธิการไดป้ระกาศใชห้ลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศกัราช 2551 โดยก าหนดวิสยัทศัน์ จุดหมาย สมรรถนะส าคญัของผูเ้รียน คุณลกัษณะ 
อนัพึงประสงค ์มาตรฐานการเรียนรู้ และตวัช้ีวดัท่ีชดัเจน เพ่ือใชเ้ป็นทิศทางในการจดัท า
หลกัสูตรการเรียนการสอน ในแต่ละระดบั ก  าหนดโครงสร้างเวลาเรียนขั้นต ่าของแต่ละกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ในแต่ละชั้นปีไวใ้นหลกัสูตรแกนกลาง และเปิดโอกาสใหส้ถานศึกษาเพ่ิมเติม
เวลาเรียนไดต้ามความพร้อมและจุดเนน้ โดยมีรายละเอียดดงัน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ.  
2551 : 4-39) 
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 1. วิสยัทศัน ์
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงเป็นก าลงั 
ของชาติใหเ้ป็นมนุษยท่ี์มีความสมดุลทั้งดา้นร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็น 
พลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยดึมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมี
พระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข มคีวามรู้และทกัษะพ้ืนฐาน รวมทั้งเจตคติท่ีจ  าเป็นต่อ
การศึกษา ต่อการประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญับน
พ้ืนฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองไดเ้ต็มตามศกัยภาพ 
 2. หลกัการ 
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหลกัการท่ีส าคญัดงัน้ี 
   1. เป็นหลกัสูตรการศกึษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มจุีดหมาย และ
มาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพฒันาเด็กและเยาวชนใหม้ีความรู้ ทกัษะ เจตคติ  
และคุณธรรม บนพ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กบัความเป็นสากล 
   2. เป็นหลกัสูตรการศกึษาเพื่อปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมโีอกาสไดรั้บ 
การศึกษาอยา่งเสมอภาคและมีคุณภาพ 
   3. เป็นหลกัสูตรการศกึษาท่ีสนองการกระจายอ านาจใหส้งัคมมีส่วนร่วมในการ
จดัการศึกษาใหส้อดคลอ้งกบัสภาพและความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
   4. เป็นหลกัสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยดืหยุน่ทั้งดา้นสาระการเรียนรู้ เวลา  
และการจดัการเรียนรู้ 
   5. เป็นหลกัสูตรการศกึษาท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั 
   6. เป็นหลกัสูตรการศกึษาส าหรับการศกึษาในระบบ นอกระบบ และตาม 
อธัยาศยั ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
 3. จุดหมาย 
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนใหเ้ป็นคนดี มีปัญญา 
มีความสุข มีศกัยภาพในการศกึษาต่อ และประกอบอาชีพจึงก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อใหเ้กิดกบั 
ผูเ้รียน เม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดงัน้ี 
   1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค ์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวนิยั 
และปฏิบติัตนตามหลกัธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนบัถือ ยดึหลกัปรัชญาของ 
เศรษฐกิจพอเพียง 
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   2. มีความรู้ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแกปั้ญหา การใช ้
เทคโนโลย ีและมีทกัษะชีวติ 
   3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสยั และรักการออกก าลงักาย 
   4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยดึมัน่ 
ในวิถีชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมพีระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
   5. มีจิตส านึกในการอนุรักษว์ฒันธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษแ์ละ 
พฒันาส่ิงแวดลอ้ม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสงัคม และอยู่
ร่วมกนัในสงัคมอยา่งมีความสุข 
 4. สมรรถนะส าคญัของผูเ้รียน 
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะส าคญั  
5 ประการ ดงัน้ี 
   1. ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 
มีวฒันธรรมในการใชภ้าษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเขา้ใจ ความรู้สึก และทศันะของ
ตนเอง เพื่อแลกเปล่ียนขอ้มลูข่าวสารและประสบการณ์อนัจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันา
ตนเองและสงัคม รวมทั้งการเจรจาต่อรอง เพ่ือขจดัและลดปัญหาความขดัแยง้ต่าง ๆ การเลือก
รับหรือไม่รับขอ้มลูข่าวสารดว้ยหลกัเหตุผลและความถกูตอ้ง ตลอดจนการเลือกใชว้ิธีการ
ส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึงผลกระทบท่ีมต่ีอตนเองและสงัคม 
   2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด 
สงัเคราะห์ การคิดอยา่งสร้างสรรค ์การคิดอยา่งมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อ
น าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ หรือสารสนเทศเพื่อการตดัสินใจเก่ียวกบัตนเองและสงัคมไดอ้ยา่ง
เหมาะสม 
   3. ความสามารถในการแกปั้ญหา เป็นความสามารถในการแกปั้ญหาและ 
อุปสรรคต่าง ๆ ท่ีเผชิญไดอ้ยา่งถกูตอ้งเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลกัเหตุผล คุณธรรมและ
ขอ้มลูสารสนเทศ เขา้ใจความสมัพนัธแ์ละการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสงัคม 
แสวงหาความรู้ประยกุตค์วามรู้มาใชใ้นการป้องกนัและแกไ้ขปัญหา และมีการตดัสินใจท่ีมี
ประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึนต่อตนเอง สงัคม และส่ิงแวดลอ้ม 
   4. ความสามารถในการใชท้กัษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ 
ต่าง ๆ ไปใชใ้นการด าเนินชีวิตประจ าวนั การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้อยา่งต่อเน่ือง การ
ท างาน และการอยูร่่วมกนัในสงัคมดว้ยการสร้างเสริมความสมัพนัธอ์นัดีระหว่างบุคคล การ
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จดัการปัญหา และความขดัแยง้ต่าง ๆ อยา่งเหมาะสม การปรับตวัใหท้นักบัการเปล่ียนแปลง
ของสงัคมและสภาพแวดลอ้ม และการรู้จกัหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พึงประสงคท่ี์ส่งผลกระทบ
ต่อตนเองและผูอ่ื้น 
   5. ความสามารถในการใชเ้ทคโนโลย ีเป็นความสามารถในการเลือกและ 
ใชเ้ทคโนโลยดีา้นต่าง ๆ และมีทกัษะกระบวนการทางเทคโนโลย ีเพื่อการพฒันาตนเองและ
สงัคม ในดา้นการเรียนรู้ การส่ือสาร การท างาน การแกปั้ญหาอยา่งสร้างสรรค ์ถกูตอ้ง 
เหมาะสม และมีคุณธรรม 
 5. คุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนใหมี้คุณลกัษณะ 
อนัพึงประสงค ์เพื่อใหส้ามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสงัคมไดอ้ยา่งมีความสุขในฐานะเป็นพลเมือง
ไทย และพลโลก ดงัน้ี 
   1. รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์
   2. ซ่ือสตัยสุ์จริต 
   3. มีวินยั 
   4. ใฝ่เรียนรู้ 
   5. อยูอ่ยา่งพอเพียง 
   6. มุ่งมัน่ในการท างาน 
   7. รักความเป็นไทย 
   8. มีจิตสาธารณะ 
 6. ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 2 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2552 : 15-16) ก  าหนดตวัช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง
ส าหรับชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ไวด้งัน้ี 
   สาระท่ี 1 การอ่าน 
   มาตรฐาน ท 1.1 ใชก้ระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้
ตดัสินใจ แกปั้ญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสยัรักการอ่าน ดงัตารางท่ี 1 
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ตารางที่ 1  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน สาระท่ี 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 
 

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
ม.2 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแกว้ และบท

ร้อยกรองไดถ้กูตอ้ง 
การอ่านออกเสียง ประกอบดว้ย 
- บทร้อยแกว้ท่ีเป็นบทบรรยายและ 
บทพรรณนา 
 - บทร้อยกรอง เช่น กลอนบทละคร 
กลอนนิทาน กลอนเพลงยาว และกาพย์
ห่อโคลง 

2. จบัใจความส าคญัสรุปความ  
และอธิบายรายละเอียดจากเร่ืองท่ีอ่าน 
3. เขียนผงัความคิดเพื่อแสดงความ
เขา้ใจในบทเรียนต่าง ๆ ท่ีอ่าน 
4. อภิปรายแสดงความคิดเห็น  
และ ขอ้โตแ้ยง้เก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน 

การอ่านจบัใจความจากส่ือต่าง ๆ เช่น 
- วรรณคดีในบทเรียน 
- บทความ  
- เร่ืองสั้น 
- บทโฆษณา 
- เร่ืองอ่ืน ๆ 

5. วิเคราะห์และจ าแนกขอ้เท็จจริง
ขอ้มลูสนบัสนุน และขอ้คิดเห็นจาก
บทความท่ีอ่าน 
6. ระบุขอ้สงัเกตการชวนเช่ือ  
การโนม้นา้ว หรือความสมเหตุสมผล
ของงานเขียน 

- งานเขียนประเภทโนม้นา้วใจ 
- งานเขียนหรือบทความแสดงขอ้เท็จจริง 
- เร่ืองราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย และกลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน 
 
 

7. อ่านหนงัสือ บทความ  
หรือค าประพนัธอ์ยา่งหลากหลาย  
และประเมินคุณค่าหรือแนวคิดท่ีได้
จากการอ่าน เพือ่น าไปใชแ้กปั้ญหาใน
ชีวิต 

การอ่านตามความสนใจ เช่น 
- หนงัสืออ่านนอกเวลา 
- หนงัสือท่ีนกัเรียนสนใจและเหมาะสม
กบัวยั 
- หนงัสืออ่านท่ีครูและนกัเรียนก าหนด
ร่วมกนั 

8. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน 
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   สาระท่ี 2 การเขียน 
   มาตรฐาน ท 2.1 ใชก้ระบวนการเขียนเขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ยอ่ความ 
และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานขอ้มลูสารสนเทศและรายงานการศกึษา
คน้ควา้อยา่งมีประสิทธิภาพ ดงัตารางท่ี 2 
 
ตารางที่ 2  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน สาระท่ี 2 การเขียน มาตรฐาน ท 2.1 

 

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
ม.2 1. คดัลายมือตวับรรจงคร่ึงบรรทดั  การคดัลายมือตวับรรจงคร่ึงบรรทดัตาม

รูปแบบการเขียน ตวัอกัษรไทย 
2. เขียนบรรยายและพรรณนา การเขียนบรรยายและพรรณนา 
3. เขียนเรียงความ  การเขียนเรียงความเก่ียวกบัประสบการณ์ 
4. เขียนยอ่ความ การเขียนยอ่ความจากส่ือต่าง ๆ เช่น นิทาน ค า

สอนบทความทางวิชาการ บนัทึกเหตุการณ์ 
เร่ืองราวในบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
นิทานชาดก  

5. เขียนรายงานการศกึษาคน้ควา้ 
 

การเขียนรายงาน 
- การเขียนรายงานจากการศกึษาคน้ควา้ 
- การเขียนรายงานโครงงาน 

6. เขียนจดหมายกิจธุระ การเขียนจดหมายกิจธุระ 
- จดหมายเชิญวิทยากร 
- จดหมายขอความอนุเคราะห์ 

7. เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดง
ความรู้ ความคิดเห็น หรือโตแ้ยง้ ใน
เร่ืองท่ีอ่านอยา่งมีเหตุผล 

การเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู้ 
ความคิดเห็น หรือโตแ้ยง้จากส่ือต่าง ๆ เช่น 
- บทความ 
- บทเพลง 
- หนงัสืออ่านนอกเวลา 
- สารคดี  
- บนัเทิงคดี 

8. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน 
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   สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพดู 
   มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอยา่งมีวิจารณญาณ และพดูแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อยา่งมีวจิารณญาณและสร้างสรรค ์ดงัตารางท่ี 3 
 

ตารางที่ 3  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน สาระท่ี 3 การฟัง การดูและการพดู  
     มาตรฐาน ท 3.1 
 

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
ม.2 1. พดูสรุปใจความส าคญัของเร่ืองท่ี

ฟังและดู 
การพดูสรุปความจากเร่ืองท่ีฟังและด ู

2. วิเคราะห์ขอ้เท็จจริง ขอ้คิดเห็น และ
ความน่าเช่ือถือของข่าวสารจากส่ือ
ต่าง ๆ 
3. วิเคราะห์และวิจารณ์เร่ืองท่ีฟังและดู
อยา่งมีเหตุผลเพื่อน าขอ้คิดมา
ประยกุตใ์ชใ้นการด าเนินชีวิต 

การพดูวิเคราะห์และวจิารณ์จากเร่ืองท่ีฟัง
และดู 
 

4. พดูในโอกาสต่าง ๆ ไดต้รงตาม
วตัถุประสงค ์

การพดูในโอกาสต่าง ๆ เช่น การพดูอวย
พร การพดูโนม้นา้ว การพดูโฆษณา  

5. พดูรายงานเร่ืองหรือประเด็นท่ี
ศึกษาคน้ควา้ 

การพดูรายงานการศึกษาคน้ควา้จาก
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ  

6. มีมารยาทในการฟัง การดูและการ
พดู 

มารยาทในการฟัง การดู และการพดู 

 
   สาระท่ี 4 หลกัการใชภ้าษาไทย 
   มาตรฐาน ท 4.1 เขา้ใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปล่ียนแปลง
ของภาษาและพลงัของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ  
ดงัตารางท่ี 4 
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ตารางที่ 4  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน สาระท่ี 4 หลกัการใชภ้าษาไทย  
     มาตรฐาน ท 4.1 
 

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
ม.2 1. สร้างค าในภาษาไทย การสร้างค าสมาส 

2. วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามญั
ประโยครวม และประโยคซอ้น 
 

ลกัษณะของประโยคในภาษาไทย 
- ประโยคสามญั 
- ประโยครวม 
- ประโยคซอ้น 

3. แต่งบทร้อยกรอง กลอนสุภาพ 
4. ใชค้  าราชาศพัท ์ ค าราชาศพัท ์
5. รวบรวมและอธิบายความหมายของ
ค าภาษาต่างประเทศท่ีใชใ้นภาษาไทย 

ค าท่ีมาจากภาษาต่างประเทศ 
 

 
   สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
   มาตรฐาน ท 5.1 เขา้ใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอยา่งเห็นคุณค่าและน ามาประยกุตใ์ชใ้นชีวิตจริง ดงัตารางท่ี 5 
 
ตารางที่ 5  ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
     มาตรฐาน ท 5.1 
 

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
ม.2 1. สรุปเน้ือหาวรรณคดีและ

วรรณกรรมท่ีอ่านในระดบัท่ียากข้ึน 
 

วรรณคดีและวรรณกรรมเก่ียวกบั 
- ศาสนา  
- ประเพณี  
- พิธีกรรม 
- สุภาษิต ค  าสอน 
- เหตุการณ์ประวติัศาสตร์  
- บนัเทิงคดี  
- บนัทึกการเดินทาง 
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ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง/ทอ้งถ่ิน 
 2. วิเคราะห์และวิจารณ์วรรณคดี

วรรณกรรม และวรรณกรรมทอ้งถ่ิน 
ท่ีอ่าน พร้อมยกเหตุผลประกอบ 
3. อธิบายคุณค่าของวรรณคดีและ
วรรณกรรมท่ีอ่าน 
4. สรุปความรู้และขอ้คิดจากการอ่าน 
ไปประยกุตใ์ชใ้นชีวติจริง 

การวิเคราะห์คุณค่าและขอ้คิดจากวรรณคดี 
วรรณกรรม และวรรณกรรมทอ้งถ่ิน 

 5. ท่องจ าบทอาขยานตามท่ีก  าหนด
และบทร้อยกรองท่ีมีคุณค่าตามความ
สนใจ 

บทอาขยานและบทร้อยกรองท่ีมคุีณค่า 
- บทอาขยานตามท่ีก  าหนด 
- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

 
 7. ค  าอธิบายรายวิชา ท 22101 ภาษาไทย 3 
  ฝึกอ่านออกเสียงบทร้อยแกว้ท่ีเป็นบทบรรยายบทพรรณนา และบทร้อยกรอง  
อ่านจบัใจความส าคญั สรุปความ และอธิบายรายละเอียดจากเร่ืองท่ีอ่าน สรุปเน้ือหาวรรณคดี
และวรรณกรรมเก่ียวกบัศาสนา ประเพณี ประเพณีพ้ืนบา้น พิธีกรรม พิธีกรรมพ้ืนบา้น สุภาษิต
ค าสอน วิเคราะห์และวจิารณ์ อธิบายคุณค่า สรุปความรู้และขอ้คิดจากวรรณคดีและวรรณกรรม
ท่องจ าบทอาขยานตามท่ีก  าหนด เขียนผงัความคิด เพื่อแสดงความเขา้ใจในบทเรียนต่าง ๆ ท่ี
อ่าน อ่านหนงัสือ บทความ หรือบทประพนัธอ์ยา่งหลากหลายและประเมินคุณค่าหรือแนวคิดท่ี
ไดจ้ากการอ่าน เพื่อน าไปใชแ้กปั้ญหาในชีวิต คดัลายมือตวับรรจงคร่ึงบรรทดัตามรูปแบบการ
เขียนตวัอกัษรไทย เขียนบรรยาย เขียนเรียงความ เขียนยอ่ความจากส่ือต่าง ๆ พดูสรุปใจความ
ส าคญัของเร่ืองท่ีฟัง และดู วิเคราะห์ขอ้เท็จจริง ขอ้คิดเห็น และความน่าเช่ือถือของข่าวสารจาก
ส่ือต่าง ๆ วิเคราะห์ วิจารณ์เร่ืองท่ีฟังและดูอยา่งมีเหตุผล หรือน าขอ้คิดมาประยกุตใ์ชใ้นการ
ด าเนินชีวติ พดูในโอกาสต่าง ๆ ไดต้รงตามจุดประสงค ์ศกึษาการสร้างค าและประโยค แต่ง
กลอนสุภาพ เพื่อใหส้ามารถจบัใจความส าคญั และใจความส าคญัรอง บอกเจตนาของผูส่้งสาร 
และวิเคราะห์วิจารณ์ส่ิงท่ีไดอ่้านและฟัง ด ูพดูและเขียนไดช้ดัเจนถกูตอ้ง เหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค ์เลือกอ่านหนงัสือไดอ้ยา่งกวา้งขวาง เพื่อการศกึษาคน้ควา้และการบนัเทิง ฝึกนิสยั
ท่ีดี มีมารยาทในการอ่าน การเขียน การฟัง การดูและการพดู 
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 8. โครงสร้างรายวิชา ดงัตารางท่ี 6 
 

ตารางที่ 6  โครงสร้างรายวิชา 
 

หน่วยการ
เรียนรู้ 

ช่ือหน่วยการเรียนรู้/ 
หน่วยยอ่ยการเรียนรู้ 

มาตรฐาน / ตวัช้ีวดั 
จ านวน
ชัว่โมง 

น ้าหนกั
คะแนน 

1 การอ่าน 
 

ท1.1 ม.2/1, ม.2/2  
 ม.2/3, ม.2/7, ม.2/8 

12 10 

2 การเขียน 
 

ท2.1 ม.2/1, ม.2/2  
 ม.2/3, ม.2/4, ม.2/8 

7 5 

3 
 

การฟังและการด ู
 

ท3.1 ม.2/1, ม.2/2  
 ม.2/3, ม.2/4 , ม.2/6 

5 5 

4 
 

การพดู 
 

ท3.1 ม.2/1, ม.2/2,  
 ม.2/3, ม.2/6 

4 5 

5 การสร้างค าและประโยค ท4.1 ม.2/1 ม.2/2 8 10 
6 
 

การแต่งค าประพนัธ ์
ประเภทกลอนสุภาพ 

ท4.1 ม.2/3 3 5 

7 
 

วรรณคดีและวรรณกรรม ท5.1 ม.2/1, ม.2/2,  
 ม.2/3, ม.2/4, ม.2/5 

15 10 

สอบกลางภาค 3 20 
สอบปลายภาค 3 30 

รวม 60 100 
 
 9. การอ่านจบัใจความ หมายถึง การคน้หาสาระส าคญัของเร่ือง หรือขอ้ความท่ีมีสาระ
ครอบคลุมขอ้ความอ่ืน ๆ ในยอ่หนา้นั้นหรือเน้ือเร่ืองทั้งหมด (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 
2554 : 37) ในชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ก  าหนดสาระการเรียนรู้ ดงัน้ี 
  9.1 การอ่านบทร้อยกรอง  
   บทร้อยกรอง หมายถึง ถอ้ยค าท่ีเรียบเรียงใหเ้ป็นระเบียบตามบญัญติัแห่ง 
ฉนัทลกัษณ์ (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 2554 : 658) ในระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2  
ไดก้  าหนดการอ่าน ไดแ้ก่ วรรณคดีในบทเรียน 
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  9.2 การอ่านบทร้อยแกว้ 
   บทร้อยแกว้ หมายถึง ความเรียงท่ีสละสลวยไพเราะเหมาะเจาะดว้ยเสียงและ
ความหมาย (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 2554 : 659) ไดแ้ก่ 
    1. บทความ หมายถึง ขอ้เขียนซ่ึงเป็นรายการหรือการแสดงความคิดเห็น มกั
ตีพิมพใ์นหนงัสือพิมพ ์วารสาร สารานุกรม เป็นตน้ (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน.  
2554 : 91 
    2. นิทาน หมายถึง เร่ืองราวและเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง หรือผกูเร่ืองข้ึน ซ่ึงมี
ผูเ้ล่าสืบต่อกนัมา เช่น นิทานชาดก นิทานอีสป (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 2554 : 934) 
    3. เร่ืองสั้น หมายถึง บนัเทิงคดีร้อยแกว้รูปแบบหน่ึง มีลกัษณะคลา้ยนวนิยาย 
(พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 2554 : 1021) 
    4. บทเพลง หมายถึง บทประพนัธส์ าหรับขบัร้องหรือบรรเลง มกัมีรูปแบบ
ชดัเจน (พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน. 2554 : 649) 

 10. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
  ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์สาระการเรียนรู้ สาระส าคญั และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ เพื่อจดัท า
แผนการจดัการเรียนรู้ ไดด้งั ตารางท่ี 7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A3%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%A2%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%A7%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A2
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ตารางที่ 7  สาระการเรียนรู้ สาระส าคญั และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
 

สาระการเรียนรู้ สาระส าคญั จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
การอ่านจบั
ใจความ 
 

การอ่านจบัใจความ เป็นการอ่านเพ่ือเก็บ
รายละเอียดของเร่ืองใหไ้ดว้่าใคร ท า
อะไร ท่ีไหน เม่ือไร อยา่งไร ใหม้ี
ใจความครบถว้น โดยสรุปเป็นความ
เรียงหรือเป็นแผนผงัความคิดแสดง
รายละเอียดของเร่ืองท่ีอ่านก็ได ้ 

นกัเรียนสามารถบอก
หลกัการอ่านเพ่ือจบัใจความ
ส าคญัได ้

บทร้อยกรอง 
 - วรรณคดีใน 
 บทเรียน 

บทร้อยกรอง หมายถึง ถอ้ยค าท่ีเรียบ
เรียงใหเ้ป็นระเบียบตามบญัญติัแห่ง 
ฉนัทลกัษณ์  

1. นกัเรียนสามารถตอบ 
ค าถามจากบทร้อยกรอง 
ท่ีอ่านได ้
2. นกัเรียนสามารถสรุป 
ใจความส าคญัจาก 
บทร้อยกรอง ในวรรณคดีได ้

บทร้อยแกว้ 
- บทความ  

บทร้อยแกว้ หมายถึง ความเรียงท่ี
สละสลวยไพเราะเหมาะเจาะดว้ยเสียง 
และความหมาย ไดแ้ก่ 
 - บทความ หมายถึง ขอ้เขียนซ่ึงเป็น
รายการหรือการแสดงความคิดเห็น  
มกัตีพิมพใ์นหนงัสือพิมพ ์วารสาร 
สารานุกรม เป็นตน้ 

1. นกัเรียนสามารถตอบ 
ค าถามจากบทความท่ีอ่านได ้
2. นกัเรียนสามารถสรุป 
ใจความส าคญัจากบทความ
ได ้

- นิทาน 
 

 - นิทาน หมายถึง เร่ืองราวและ
เหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง หรือผกูเร่ืองข้ึน  
ซ่ึงมีผูเ้ล่าสืบต่อกนัมา เช่น นิทานชาดก 
นิทานอีสป 

1. นกัเรียนสามารถตอบ 
ค าถามจากนิทานท่ีอ่านได ้
2. นกัเรียนสามารถสรุป
ใจความส าคญัจากนิทานได ้
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สาระการเรียนรู้ สาระส าคญั จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
- เร่ืองสั้น 
 

 - เร่ืองสั้น หมายถึง บนัเทิงคดีร้อยแกว้
รูปแบบหน่ึง มีลกัษณะคลา้ยนวนิยาย  
แต่สั้นกว่า โดยมีเหตุการณ์ในเร่ืองและ
ตวัละครนอ้ย มกัจบแบบพลิกความ
คาดหมายหรือจบแบบท้ิงใหคิ้ด เป็นตน้  

1. นกัเรียนสามารถตอบ 
ค าถามจากเร่ืองสั้นท่ีอ่านได ้
2. นกัเรียนสามารถสรุป
ใจความส าคญัจากเร่ืองสั้นได ้

- บทเพลง  - บทเพลง หมายถึง บทประพนัธ์
ส าหรับขบัร้องหรือบรรเลง มกัมี
รูปแบบชดัเจน 

1. นกัเรียนสามารถตอบ 
ค าถามจากบทเพลงท่ีอ่านได ้
2. นกัเรียนสามารถสรุป 
ใจความส าคญัจากบทเพลงได ้

 

หลักการและแนวคดิเกี่ยวกับการอ่านและการอ่านจบัใจความส าคญั 
 

 1. หลกัการอ่าน 
  การอ่านเป็นส่ิงจ  าเป็นกบัการด ารงชีวิตในปัจจุบนั การอ่านเป็นกระบวนการอนั
ซบัซอ้น มีนกัวิชาการหลายท่าน ใหค้วามหมายของการอ่าน ความส าคญัของการอ่าน 
จุดมุ่งหมายของการอ่าน และพ้ืนฐานของการอ่านท่ีดี ดงัน้ี  
  1. ความหมายของการอ่าน 
   การอ่านเป็นส่ิงจ  าเป็นในการด ารงชีวิตในปัจจุบนั การอ่านเป็นกระบวนการ 
อนัซบัซอ้น ดงันั้น ผูเ้ช่ียวชาญทางการอ่านจึงใหค้วามหมายของการอ่านแตกต่างกนั ซ่ึงแลว้แต่
ผูเ้ช่ียวชาญดา้นนั้น ๆ จะมองไปในดา้นใด เช่น นกัภาษาศาสตร์จะมองการอ่านในแง่ของภาษา 
นกัจิตวิทยาจะมองการอ่านในแง่ของจิตวิทยา หรือมองในแง่จิตภาษาศาสตร์ แต่ส่วนมากก็ให้
ความหมายท่ีคลา้ยกนั และใกลเ้คียงกนั ดงัน้ี 
   นิรันดร สุขปรีดา (2530 : 11) ใหค้วามหมายของการอ่านวา่ การอ่าน คือ  
การเขา้ใจความหมายของตวัละคร หรือสญัลกัษณ์ ซ่ึงจะตอ้งอาศยัความสามารถในการแปล
ความ การตีความ การขยายความ การจบัใจความส าคญั และการสรุป 
   สุกญัญา สีสืบสาน (2531 : 58) ใหค้วามหมายของการอ่านว่า เป็นการพฒันา
ความรู้ สติปัญญา และจิตใจของบุคคลท่ีเป็นองคป์ระกอบของสงัคม ส าหรับนกัเรียน
ความส าเร็จในการเรียนของเด็กส่วนใหญ่ข้ึนอยูก่บัความสามารถของการอ่าน ทั้งน้ีเพราะการ
อ่านเป็นพ้ืนฐานในการเรียนวิชาอ่ืน ๆ 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A3%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%A2%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A3%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%A2%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%A7%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A2
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%95%E0%B8%B1%E0%B8%A7%E0%B8%A5%E0%B8%B0%E0%B8%84%E0%B8%A3&action=edit&redlink=1
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   บนัลือ พฤกษะวนั (2534 : 2) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านไวว้่า การอ่านเป็น
การส่ือความหมายท่ีจะถ่ายโยงความคิด ความรู้จากผูเ้ขียน (ผูส่ื้อ) ถึงผูอ่้าน การอ่านลกัษณะน้ี
เรียกว่า “อ่านเป็น” ผูอ่้านยอ่มเขา้ใจถึงความรู้สึกนึกคิดของผูเ้ขียน โดยผูอ่้านแลว้สามารถ
ประเมินผลของส่ิงท่ีอ่านแลว้ไดด้ว้ย 
   นพดล จนัทร์เพญ็ (2539 : 73) อธิบายว่า การอ่าน คือ การแปลความหมายของ
ตวัอกัษร เคร่ืองหมายสญัลกัษณ์ เคร่ืองส่ือความหมายต่าง ๆ ทีปรากฏแก่ตาออกมาเป็นความคิด 
ความเขา้ใจในเชิงส่ือสาร แลว้ผูอ่้านสามารถน าความคิดความเขา้ใจนั้นไปใชใ้หเ้กิดประโยชน์
ไดต่้อไป 
   ปานจิต โกญจนาวรรณ และธนิกานต ์มาฆะศิรานนท ์(2542 : 1) ใหค้วามหมาย
ของการอ่านไวด้งัน้ี การอ่าน คือ การออกเสียงตามหนงัสือเพื่อใหไ้ดค้วามหรือเขา้ใจความ  
หรือเพ่ือส่ือความตามหนงัสือนั้น หรือแมไ้ม่ออกเสียงแต่ท าความเขา้ใจความหมายต่าง ๆ  
ตามหนงัสือนั้นประการหน่ึง 
   สมศกัด์ิ จ าปาเงิน และส าเนียง มณีกาญจน ์(2541 : 157) อธิบายว่า การอ่าน 
หมายถึง กระบวนการคน้หาความหมายจากส่ิงพิมพ ์เป็นการเพ่ิมพนูประสบการณ์ของผูอ่้าน  
การอ่านไม่ไดห้มายความเฉพาะการมองผา่นแต่ละประโยคหรือแต่ละยอ่หนา้เท่านั้น แต่ผูอ่้าน
จะตอ้งเขา้ใจความคิดเร่ืองนั้น ๆ ดว้ย 
   แมน้มาส ชวลิต (2542 : 232) ใหแ้นวคิดเก่ียวกบัการอ่านวา่ การอ่านคือ การใช้
ศกัยภาพของสมองเพื่อการรับรู้ แปลความหมาย ความเขา้ใจปรากฏการณ์ของขอ้มลูข่าวสาร 
เร่ืองราว ประสบการณ์ความคิด ความรู้สึก จินตนาการ ตลอดจนสาระอ่ืน ๆ ซ่ึงมีผูแ้สดงออก 
โดยสญัลกัษณ์ท่ีเป็นลายลกัษณ์อกัษรท่ีมนุษยป์ระดิษฐข้ึ์นเพ่ือส่ือสาร การอ่านเป็นทกัษะ
พ้ืนฐาน 
   ทศันีย ์ศุภเมธี (2544 : 79) กล่าวว่า การอ่านคือการแปลสญัลกัษณ์ท่ีเขียน 
หรือพิมพใ์หม้ีความหมายออกเป็นสญัลกัษณ์ สญัลกัษณ์ในภาษาไทย คือ ค  า ขอ้ความ จึงเป็น
เร่ืองส าคญัมากในการสอนอ่านแก่เดก็แรกเรียน นกัเรียนจะตอ้งเขา้ใจความหมายและน าไปใช้
ในการฟัง พดู และเขียนไดอ้ยา่งถกูตอ้ง 
   วรรณี โสมประยรู (2544 : 121) อธิบายไวว้่า การอ่านเป็นกระบวนการทาง
สมองท่ีตอ้งใชส้ายตามสมัผสัตวัอกัษรหรือส่ิงพิมพอ่ื์น ๆ รับรู้และเขา้ใจความหมายของค าหรือ
สญัลกัษณ์โดยแปลออกมาเป็นความหมายท่ีใชส่ื้อความคิดและความรู้ระหว่างผูเ้ขียนกบัผูอ่้าน
ใหเ้ขา้ใจตรงกนัและผูอ่้านสามารถน าเอาความหมายนั้น ๆ ไปใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ได ้
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   กรมวิชาการ (2546 ข : 7) ใหค้วามหมายของการอ่านว่า การอ่าน หมายถึง  
การแปลความหมายของอกัษรท่ีอ่านออกมาเป็นความรู้ ความคิด และเกิดความเขา้ใจเร่ืองราวท่ี
อ่านตรงกบัเร่ืองราวท่ีผูเ้ขียนเขียน ผูอ่้านสามารถน าความรู้ ความคิด หรือสาระจากเร่ืองราวท่ี
อ่านไปใชใ้หเ้กิดประโยชน์ได ้
   สมพร มนัตะสูตรแพ่งพิพฒัน์ (2547 : 126) ใหค้วามหมายว่า การอ่าน คือ  
การรับรู้ความหมายและสร้างความเขา้ใจจากตวัอกัษรหรือสญัลกัษณ์อ่ืน ๆ ท่ีจะท าใหผู้อ่้านมี
ความรู้ ความเขา้ใจดีข้ึน รับรู้กระบวนการต่าง ๆ ในอนัท่ีจะช่วยใหเ้กิดการพฒันาในตวัผูอ่้าน
ข้ึน ท าใหเ้ป็นคนทนัสมยั ทนัโลก ทนัเหตุการณ์ รู้เท่าทนัคนในสงัคม อนัจะก่อใหเ้กิด
สมัพนัธภาพท่ีดีต่อกนั และสร้างสรรคส่ิ์งใหม่ได ้
   พจนานุกรมฉบบับณัฑิตยสถาน (2554 : 37) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านไวว้่า  
การอ่าน หมายถึง ว่าตามตวัหนงัสือ ออกเสียงตามตวัหนงัสือ ดูหรือเขา้ใจความหมายจาก
ตวัหนงัสือ สงัเกตหรือพิจารณาดูเพ่ือใหเ้ขา้ใจ 
   สรุปไดว้่า การอ่าน  หมายถึง  การรับรู้เร่ืองราวในขอ้เขียนจากส่ือต่าง ๆ 
  2. ความหมายของการอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั  
   นกัการศึกษาไดใ้หค้วามหมายของการอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญัไวด้งัน้ี  
   แววมยรุา เหมือนนิล (2541 : 12) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านจบัใจความ
ส าคญัว่าการอ่านจบัใจความส าคญั คือ การอ่านท่ีมุ่งคน้หาสาระของเร่ือง หรือของหนงัสือของ
แต่ละเล่มว่าคืออะไร 
   อรุณี สายเสมา (2541 : 12) ไดใ้หค้วามหมายของการอ่านเพื่อจบัใจความส าคญั  
คือการท าความเขา้ใจเน้ือเร่ืองหรือขอ้ความท่ีอ่าน สามารถจบัใจความส าคญั สาระส าคญั แปล
ความใหเ้ขา้ใจตรงกบัผูเ้ขียนท่ีตอ้งการส่ือสารกบัผูอ่้าน 
   สุภสัสร วชัรคุปต ์(2542 : 66) กล่าวว่า การอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั หมายถึง  
การอ่านเพ่ือเก็บสาระส าคญัของเร่ืองท่ีอ่าน เช่น เก็บจุดมุ่งหมายส าคญัของเร่ือง เก็บเน้ือเร่ืองท่ี
ส าคญั เก็บความรู้หรือขอ้มลูท่ีน่าสนใจ ตลอดจนแนวความคิดหรือทศันคติของผูเ้ขียน 
   บนัลือ พฤกษะวนั (2545 : 29-35) กล่าววา่ การอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั 
เป็นการอ่านเพ่ือท าความเขา้ใจเน้ือเร่ือง เป็นการอ่านเพ่ือตอ้งการทราบว่า เร่ืองนั้นเป็นเร่ือง
เก่ียวกบัอะไร มีความส าคญัตรงไหน และความหมายว่าอยา่งไร จะเห็นไดว้่า การอ่านเพื่อจบั
ใจความส าคญัส่วนใหญ่ จะเนน้ในเร่ืองของความเขา้ใจเร่ือง ท่ีอ่าน คน้หาสาระส าคญัหรือ
ประเด็นท่ีส าคญัของเร่ืองท่ีน่าอ่าน 



25 

  สรุปไดว้่า  การอ่านจบัใจความส าคญั  หมายถึง  การคน้หาสาระส าคญัของ
เร่ือง ใหเ้ขา้ใจอยา่งถ่องแท ้
  3. องคป์ระกอบของการอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั 
   องคป์ระกอบท่ีท าใหเ้ขา้ใจในการอ่านเพื่อจบัใจความส าคญัของเร่ืองท่ีอ่าน  
มีผูเ้สนอความคิดไวด้งัน้ี 
   สุนาฏ นิธิมุทรากุล (2544 : 7-8) กล่าวว่า ความเขา้ใจของการอ่านแต่ละบุคคลจะ
สูงหรือต ่าข้ึนอยูก่บัองคป์ระกอบหลาย ๆ ประการ เช่น 
    1. ความเขา้ใจในการอ่านของแต่ละบุคคลอาจแตกต่างกนัออกไปตาม
ประสบการณ์เดิม และความคิดอนัเป็นวตัถุประสงคข์องการอ่านท่ีเกิดข้ึนในขณะนั้น เช่น 
     1.1 อ่านเพ่ือรวบรวมใจความส าคญั 
     1.2 อ่านเพ่ือศึกษารายละเอียดท่ีส าคญั 
     1.3 อ่านเพ่ือศึกษาค าแนะน าต่าง ๆ เช่น การใชเ้คร่ืองมือ เป็นตน้  
     1.4 อ่านเพ่ือคาดการณ์ว่า เร่ืองจะลงเอยอยา่งไร 
     1.5 อ่านเพ่ือศึกษาคุณค่าของส่ิงท่ีอ่าน 
     1.6 อ่านเพ่ือรวบรวมเร่ือง หรือ ยอ่เร่ืองแลว้น ามาเขียนใหม ่ 
     1.7 อ่านเพ่ือเปรียบเทียบกบัเร่ืองราวหรือขอ้ความอ่ืน 
     1.8 อ่านเพ่ือจดจ าและเขา้ใจเน้ือเร่ือง ส าหรับน าไปใชช้ัว่คราวหรือ
น าไปใชต้ลอดไป 
    2. พิสยัของความเขา้ใจในการอ่าน เดก็จะอ่านไดดี้ข้ึน และถกูตอ้งเพียงใด
ข้ึนอยูก่บัพิสยัของหมู่ค  าท่ีเดก็อ่านเขา้ใจได ้และข้ึนอยูก่บัความสามารถทางสติปัญญา ชนิดของ
ประสบการณ์เก่าและความยากง่ายของขอ้ความท่ีเด็กอ่านดว้ย 
    3. ความถกูตอ้งของความเขา้ใจในการอ่าน ช่วยใหเ้ด็กเขา้ใจเร่ืองราวท่ีอ่าน
มากนอ้ยต่างกนั ความถกูตอ้งในการเขา้ใจของเด็กยอ่มแตกต่างกนัมากนอ้ยตามประสบการณ์
ความยากง่ายของขอ้ความนั้น ๆ 
    4. ระดบัความเขา้ใจในการอ่าน ข้ึนอยูก่บัองคป์ระกอบหลายประการ เป็น
ตน้ว่า สติปัญญา ความสามารถในการอ่าน ความเขา้ใจค าศพัทท่ี์อ่าน และวิธีการพิเศษเฉพาะตวั
ของผูท่ี้อ่านแต่ละคน รวมทั้งประสบการณ์เดิมของแต่ละคน 
    5. ความเร็วของความเขา้ใจในการอ่าน ตอ้งอาศยัความเขา้ใจในค าศพัท์
ความสามารถในการนึกภาพส่ิงท่ีอ่าน ความยากง่ายของขอ้ความและส่ิงอ่ืน ๆ 
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   Wainwright (1972 : 36-38) กล่าวว่า ผูท่ี้จะเขา้ใจในเร่ืองราวท่ีตนอ่านได ้จะตอ้ง
มีความสามารถดงัน้ี 
    1. เก็บใจความส าคญัและร าลึกไดเ้มื่อตอ้งการ 
    2. เลือกเอาแต่หวัขอ้ส าคญั 
    3. ตีใจความส าคญั และแนวคิดในเร่ืองได ้
    4. สรุปเร่ืองราวต่าง ๆ จากเร่ืองท่ีอ่านได ้
    5. สรุปและประเมินค่าเน้ือเร่ืองท่ีตนอ่านได ้ 
    6. เช่ือมโยงความรู้ท่ีไดม้าจากประสบการณ์ 
   การอ่านท่ีจะเขา้ใจเร่ืองและจบัใจความส าคญัไดน้ั้น ตอ้งสืบเน่ืองมาจากการ
อ่านใหเ้กิดทกัษะ 5 ขั้นตอน คือ อ่านออก อ่านคล่อง อ่านเขา้ใจเร่ือง อ่านแยกแยะชนิดของ
ขอ้ความ อ่านแลว้ตีความหรือวินิจฉยัได ้ขั้นน้ีเป็นขั้นท่ีจ  าเป็นท่ีสุดในการอ่าน ซ่ึงผูอ่้านจะตอ้ง
เขา้ใจว่า ผูเ้ขียนไดส่้งสารอะไรมาใหผู้อ่้านบา้ง โดยผูอ่้านจะตอ้งพิจารณาเอง 
  4. หลกัส าคญัในการสอนอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั 
   การสอนอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั ครูตอ้งพยายามสร้างความสนใจใหน้กัเรียน 
เห็นคุณค่า และความส าคญัของการอ่านจบัใจความส าคญั โดยฝึกใหน้กัเรียนอ่านเพื่อความ
เขา้ใจในเร่ืองราวท่ีก  าหนด โดยครูตั้งค  าถามใหน้กัเรียนตอบเป็นตอน ๆ ตามทอ้งเร่ืองนั้น ๆ 
   บนัลือ พฤกษะวนั (2545 : 145) กล่าวถึง การอ่านจบัใจความส าคญัว่าเป็น 
การอ่านเร่ืองเพ่ือตอ้งการทราบว่าเร่ืองนั้นเป็นเร่ืองเก่ียวกบัอะไร ส าคญัตรงไหน และมี
ความหมายอยา่งไร ส าหรับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4- 6 เป็นการอ่านในใจมากกว่าการอ่านออก
เสียง เพราะนกัเรียนอ่านหนงัสือไดดี้แลว้ จึงเนน้การอ่าน จบัใจความส าคญัซ่ึงมีขั้นตอนในการ
ฝึกดงัน้ี 
   ขั้นตอนการฝึก 
    1. อ่านเร่ืองราวผา่น ๆ โดยตลอด เพ่ือใหรู้้ว่าเร่ืองนั้นว่าดว้ยเร่ืองอะไรบา้ง  
จุดใดบา้ง ตอนใดเป็นตอนส าคญัของเร่ือง 
    2. อ่านซ ้าตอนท่ีไม่เขา้ใจ และตรวจสอบความเขา้ใจใหถ้กูตอ้ง 
    3. ตอบค าถามสั้น ๆ ใคร ท าอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร่ หรือบนัทึกยอ่เพื่อ
ทดสอบความเขา้ใจตนเอง 
    4. เรียบเรียงใจความส าคญัดว้ยตนเอง 
    5. ขั้นเสนอแนะการฝึก 
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    6. สอนค าท่ีควรศกึษา หรือค าท่ีมีความหมายพิเศษใหก่้อน เพื่อไม่ใหม้ี
ปัญหาเก่ียวกบัการตีความ จบัใจความ 
    7. ตั้งค  าถาม เพ่ือคน้หาค าตอบ เพ่ือนกัเรียนรู้จุดประสงคก่์อนอ่าน 
    8. สรุปโครงสร้างเร่ืองใหฟั้งก่อนอ่าน 
    9. สนทนาเก่ียวกบัภาพ หรือประสบการณ์ท่ีมีส่วนท่ีเก่ียวกบัเน้ือเร่ืองท่ีอ่าน 
    10. ก  าหนดเวลาในการอ่านใหเ้หมาะสมกบัจ านวนค าท่ีอ่าน และลดเวลาให้
นอ้ยลงทีละนอ้ย 
    11. ควรแนะน าใหรู้้ว่าขอ้ความส าคญัหรือใจความส าคญัของแต่ละยอ่หนา้ 
จะอยูต่อนตน้ของยอ่หนา้ หรือตอนทา้ยของยอ่หนา้ และสรุปจะอยูต่อนทา้ยของเร่ือง แต่ถา้เป็น
บทสนทนา หรือบทร้อยกรอง จะตอ้งอ่านจบัใจความทุกบรรทดั 
    12. ควรน าเร่ืองง่าย ๆ สั้น ๆ ใหฝึ้กก่อน แลว้เพ่ิมความยาวข้ึนตามล าดบั 
    13. ใหป้ฏิบติักิจกรรมต่อเน่ืองหลงัจากการอ่าน เช่น ตอบค าถาม สรุปเร่ือง 
เพื่อทดสอบความเขา้ใจ 
    14. หลงัการอ่านในใจแลว้ อาจใหอ่้านออกเสียงอีก โดยเฉพาะเน้ือเร่ืองท่ี
เป็นบทร้อยกรอง 
   ทศันีย ์ศุภเมธี (2541 : 88) การกล่าวถึง การสอนอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั  
ซ่ึงสอดคลอ้งกบั (กรมวิชาการ. 2545 : 49-50) ว่าเป็นการอ่านในใจโดยมุ่งเนน้แต่เน้ือเร่ือง  
ไม่พะวงกบัการออกเสียง โดยครูแนะใหต้ั้งค  าถามตวัเองจากเร่ืองท่ีอ่านว่าเป็นเร่ืองเก่ียวกบั
อะไร ท่ีไหน อยา่งไร และในการสอนของครูควรแนะแนวทางใหก่้อนเพื่อท่ีจะช่วยใหก้ารอ่าน
จบัใจความส าคญัไดผ้ลดี เช่น 
    1. อธิบายค าบางค าท่ีมีความหมายพิเศษ หรือค าท่ีควรทราบก่อน เพ่ือไม่ใหม้ี
ปัญหาในการเขา้ใจความหมายในขณะท่ีอ่านเพ่ือจบัใจความส าคญั 
    2. ใหน้กัเรียนรู้จกัจุดมุ่งหมายของการอ่าน หรืออาจมีการตั้งค  าถามเพ่ือ
คน้หาค าตอบ จะช่วยใหน้กัเรียนอ่านจบัใจความส าคญัไดดี้ข้ึน  
    3. มีการสนทนาเก่ียวกบัเคา้โครงเร่ือง ท่ีจะอ่านก่อนหรือสนทนาเก่ียวกบั
ภาพหรือประสบการณ์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัเน้ือเร่ืองท่ีจะใหอ่้าน 
    4. ก  าหนดเน้ือหาและเวลาท่ีใหอ่้านไดอ้ยา่งเหมาะสมกบั ระดบั วยั  
และความสามารถ 
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    5. ควรมกิีจกรรมต่อเน่ืองหลงัจากการอ่าน เช่น ใหต้อบค าถาม หรือใหเ้ขียน
สรุปเร่ืองราวเพ่ือทดสอบความเขา้ใจ หรืออาจใหอ่้านออกเสียงซ ้าในเน้ือหานั้นอีกก็ได ้
   แววมยรุา เหมือนนิล (2541 : 17) กล่าวว่า พฤติกรรมการอ่านท่ีแสดงใหเ้ห็นว่า
นกัเรียนอ่านจบัใจความส าคญัไดห้รือไม่ ควรมีทกัษะต่อไปน้ี 
    1. การจดัล  าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองท่ีอ่าน และสามารถเล่าไดโ้ดยใชค้  าพดูของ
ตนเอง 
    2. การบอกเล่าความทรงจ าจากการอ่านในส่ิงท่ีเฉพาะเจาะจงได ้เช่น 
ขอ้เท็จจริง 
    3. รายละเอียด ช่ือ สถานท่ี เหตุการณ์ วนัท่ี และอ่ืน ๆ 
    4. การปฏิบติัตามค าสัง่และขอ้เสนอแนะหลงัการอ่านได ้
    5. การรู้จกัแยกขอ้เท็จจริง ความคิดเห็นหรือจินตนาการได ้
    6. การรวบรวมขอ้มลูใหม่กบัขอ้มลูเก่าท่ีมีอยูแ่ลว้  
    7. การเลือกความหมายท่ีถกูตอ้งและน าไปใชไ้ด ้ 
    8. การใหต้วัอยา่งประกอบได ้
    9. การจ าแนกใจความส าคญั และส่วนใจความส าคญัได ้
    10. การกล่าวสรุปได ้
   การสอนทกัษะการอ่านจบัใจความส าคญั ครูตอ้งพยายามสร้างความสนใจให้
นกัเรียนเห็นคุณค่า และความส าคญัของการอ่านจบัใจความส าคญั โดยฝึกใหน้กัเรียนอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจเร่ืองราวท่ีก  าหนดให ้การบอกรายละเอียด การจดัล  าดบัเหตุการณ์ การบอกถึง
เหตุผล โดยครูตอ้งตั้งค  าถามใหน้กัเรียนตอบเป็นตอน ๆ ตามเร่ืองนั้น ๆ 
  5. ความส าคญัของการอ่าน 
   สนิท ตั้งทวี (2538 : 3) การอ่านหนงัสือมีส่วนช่วยสร้างความส าเร็จในการ
ด าเนินชีวติ ไดอ้ยา่งมาก ผูใ้ดมคีวามสามารถพิเศษในการอ่าน มกัจะไดรั้บความเจริญกา้วหนา้
อยา่งรวดเร็ว การอ่านหนงัสือเป็นส่ิงจ  าเป็นแก่ผูอ้ยูใ่นวงการศึกษา เพราะผูอ้ยูใ่นวงการศึกษา
จะตอ้งติดตามความเคล่ือนไหวทางวิชาการอยูเ่สมอ 
   สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย ์(2542 : 136) ไดก้ล่าวไวว้่าทกัษะ 
การอ่าน เป็นทกัษะท่ีส าคญัมาก และใชม้ากในชีวิตประจ าวนั เพราะเป็นทกัษะท่ีนกัเรียนใช้
แสวงหาสรรพวิทยา เพื่อความบนัเทิงใจ และการพกัผอ่นหยอ่นใจ ผูม้ีนิสยัรักการอ่าน และมี
ทกัษะในการอ่าน มีอตัราเร็วในการอ่านสูง ยอ่มแสวงหาความรู้และศึกษาเล่าเรียนไดอ้ยา่งมี
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ประสิทธิภาพ สามารถน าความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านไปใชใ้นการพดู การเขียนไดเ้ป็นอยา่งดี หาก
นกัเรียนมีพ้ืนฐานในการอ่านดีแลว้ยอ่มสามารถน าไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการศึกษาหาความรู้ใน
สาขาวิชาอ่ืน ๆ ไดเ้ป็นอยา่งดี 
   พนูศรี อ่ิมประไพ (2540 : 19-20) กล่าวว่า การอ่านเป็นส่ิงจ  าเป็นใหป้ระโยชน ์
แก่มนุษย ์มากทุกดา้น และทุกโอกาส การอ่านจะช่วยส่งเสริมความรู้ ความคิดของมนุษยใ์ห้
เพ่ิมพนูข้ึน การอ่านเปรียบเสมือนกญุแจส าหรับไขความรู้ ท่ีมีอยูม่ากมายในโลก การอ่านเป็น
เคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้ การอ่านท าใหเ้กิดความเพลิดเพลิน การอ่านเป็นเคร่ืองมือ
ส่งเสริมความคิด การอ่าน ท าใหเ้กิดความส าเร็จในการประกอบอาชีพ การอ่านเป็นเคร่ืองมือรับ
ทอดทางมรดกทางวฒันธรรมของคนรุ่นต่อ ๆ ไป 
   ฐะปะนีย ์นาครทรรพ และประภาศรี สีหอ าไพ (2539 : 12) กล่าวว่า การอ่าน
ช่วยใหค้นเรียนเก่ง เพราะการเรียนวิชาต่าง ๆ จ  าเป็นตอ้งอาศยัการอ่าน การอ่านยงัช่วยใหผู้อ่้าน
ปรับปรุงงานตนเอง การอ่านท าใหไ้ดรั้บความบนัเทิง ท าใหผู้อ่้านเป็นท่ียอมรับของสงัคม เป็น
คนท่ีน่าสนใจ เน่ืองดว้ยการอ่านมากท าใหมี้ความคิดลึกซ้ึง สามารถแสดงความรู้ ความคิดเห็น
ไดใ้นทุกแง่ทุกเวลา 
   จากแนวคิดเก่ียวกบัความส าคญัในการอ่านนั้น ท าใหเ้ห็นวา่ การอ่านนั้น
นอกจากจะเป็นทกัษะส าคญัทางการแสวงหาความรู้แลว้ การอ่านยงัมีความส าคญัในแง่อ่ืน ๆ 
อีกมาก เช่น เป็นพ้ืนฐานในการเรียนวิชาอ่ืน ๆ เป็นเคร่ืองช่วยใหเ้กิดความส าเร็จในการ
ประกอบอาชีพ ก่อใหเ้กิดความรู้ ความเพลิดเพลิน และมีประสบการณ์กวา้งขวาง เป็นเคร่ืองมือ
ช่วยในการถ่ายทอดมรดกทางวฒันธรรม เป็นตน้ นอกจากน้ีแลว้ยงัมีผลต่อเน่ืองไปถึงการ
พฒันาคุณภาพชีวติของพลเมืองในชาติดว้ย 
  6. พ้ืนฐานของการอ่านท่ีดี 
   นกัอ่านท่ีดีจะตอ้งเร่งสร้างพ้ืนฐานของการอ่านท่ีดี ปัจจยัการสร้างพ้ืนฐาน 
(ฉวีลกัษณ์ บุญยะกาญจน. 2547 : 17-18) มีรายละเอียดดงัน้ี 
    1. ภูมิหลงั ผูอ่้านท่ีดีตอ้งมีความรู้รอบตวัอยา่งกวา้งขวาง ซ่ึงเป็นพ้ืนฐานของ 
การอ่านท่ีจ  าเป็นมากท่ีสุด การอ่านเร่ืองอะไรแลว้ไม่เขา้ใจนั้น เป็นเพราะผูอ่้านขาดภูมิหลงัเร่ือง
นั้น ๆ 
    2. ประสบการณ์ คือ การไดพ้บไดเ้ห็นไดคุ้น้เคยกบัเหตุการณ์ หรือเร่ืองราว
สั้น ๆ 
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    3. ความรู้เชิงภาษา บางคร้ังภาษาไทยเราเองก็เป็นอุปสรรคในการอ่าน
หนงัสือ ทั้งน้ีเพราะผูอ่้านมีความรู้เชิงภาษาไม่ดีพอ เม่ือไดอ่้านหนงัสือท่ีมีศิลปะในการใช้
ถอ้ยค า ส านวนสูง ๆ ค าพงัเพย โวหาร และการเปรียบเทียบท่ีแหลมคม ก็ตีความไม่ได ้ท าให้
การอ่านหมดรสชาติไป อยา่งน่าเสียดาย 
    4. มีสมาธิแน่วแน่ในขณะท่ีอ่าน ไมว่อกแวก ใจลอย 
   สรุปไดว้่า ความส าคญัของการอ่านนั้น เป็นรากฐานส าคญัของการศกึษา  
ผูอ่้านจะรู้เร่ืองการอ่านไดเ้ร็ว เขา้ใจเร่ืองท่ีอ่านไดดี้นั้น จดัว่าเป็นผูม้ีความสามารถในการ 
อ่านสูง 
  7. ความมุ่งหมายในการอ่าน 
   จุดมุ่งหมายของการอ่านยอ่มแตกต่างกนัไปในแต่ละคน ซ่ึงการอ่านคร้ังหน่ึง ๆ 
นั้น อาจมีจุดมุ่งหมายอยา่งใดอยา่งหน่ึงหรือหลายอยา่ง ดงัน้ี 
    1. อ่านเพ่ือความรู้ รู้ทนัความกา้วหนา้ทางวิทยาการต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนอยา่ง
รวดเร็วความเป็นไปในโลกซ่ึงมีการเปล่ียนแปลงอยูต่ลอดเวลา 
    2. อ่านเพ่ือใหเ้กิดความคิด การอ่านเร่ืองราว รู้จกัพิจารณาเหตุผลในเร่ือง 
นั้น ๆ เป็นการปลกูฝังนิสยัการรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 
    3. อ่านเพ่ือความเพลิดเพลินหรือเพื่อความบนัเทิง ไดแ้ก่ นวนิยาย เร่ืองสั้น  
จะช่วยใหเ้กิดความเพลิดเพลิน คลายความเครียด 
    4. อ่านเพ่ือความจรรโลงใจ หากพบปัญหาคบัขอ้งใจ การอ่านหนงัสือ
ประเภทชีวประวติั ประวติับุคคลส าคญั จะท าใหเ้ราฟันฝ่าอุปสรรคในชีวิตไปได ้ท าให้
แกปั้ญหาชีวิตของตนได ้ไม่ทอ้แทต่้ออุปสรรค 
    5. อ่านเพ่ือสนองความตอ้งการดา้นอ่ืน ๆ มนุษยเ์รามีความตอ้งการท่ี 
แตกต่างกนั  
    6. การอ่านจะช่วยชดเชยส่ิงท่ีขาดหายไป 
    7. การอ่านเป็นการแนะแนวทางในการแกปั้ญหาไดทุ้ก ๆ ดา้น 
   ฉวีวรรณ คูหาภินนัท ์(2542 : 23-25) ไดก้ล่าวถึง วตัถุประสงคข์องการอ่าน ดงัน้ี 
    1. อ่านเพ่ืออยากรู้อยากเห็น และรู้ข่าวสารขอ้มลูต่าง ๆ อนัเป็นความตอ้งการ
ตามธรรมชาติของมนุษย ์
    2. อ่านเพ่ือแกปั้ญหา 
    3. อ่านเพ่ือความรู้ และการศกึษา  
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    4. อ่านเพ่ือคน้ควา้และวจิยั 
    5. อ่านเพ่ือปรับปรุงบุคลิกภาพ 
    6. อ่านเพ่ือรักษาสุขภาพเป็นโรคต่าง ๆ ควรจะรักษาตวัอยา่งไร 
    7. อ่านเพ่ือปรับปรุงงานอาชีพ 
    8. อ่านเพ่ือใหเ้กิดความเพลิดเพลิน เป็นการหาความสนุกเพลิดเพลินโดยไม่
ตอ้งไปดูภาพยนตร์ ละคร โทรทศัน์ และอ่ืน ๆ 
    9. อ่านเพ่ือแกเ้หงา หรืออ่านเพ่ือฆ่าเวลา 
   สุนนัทา มัน่เศรษฐวิทย ์(2545 : 5-6) ไดก้ล่าวถึงจุดมุ่งหมายเฉพาะของการอ่าน 
ดงัน้ี  
    1. การตอบสนองอารมณ์ท่ีผูอ่้านพอใจ 
    2. ช่วยใหพ้บกบัความตอ้งการในชีวิตประจ าวนั เพราะการอ่านจะช่วย
ชดเชย อารมณ์ท่ีขาดหายไป และช่วยตอบสนองความตอ้งการในส่วนอารมณ์ หรือความรู้สึก  
ท่ีตอ้งการติดตามเร่ืองท่ีไดรั้บจากผูฟั้ง 
    3. ส่งเสริมใหม้ีความคิดสร้างสรรค ์โดยอาศยัแนวทางจากเร่ืองท่ีอ่าน 
    4. ส่งเสริมใหม้ีการกระตือรือร้นในการอ่านเร่ืองอ่ืน ๆ เพ่ิมข้ึน 
    5. รู้จกัใชเ้วลาว่างใหเ้ป็นประโยชน์ ช่วยผอ่นคลายความตึงเครียดของสมอง 
    6. ช่วยใหมี้ความรู้เพ่ิมข้ึน สามารถใชป้ระกอบการเรียนวิชาอ่ืน ๆ 
    7. รู้จกัสถานท่ีไม่สามารถเดินทางไปเยอืน แต่สามารถหาประสบการณ์ได้
จากการอ่าน 
    8. มีความคิดเป็นอิสระในการเลือกท่ีจะอ่าน มีความเฉลียวฉลาด โดยอาศยั
ความรู้ และแนวคิดจากการอ่านไปสนทนาโตต้อบกบัผูอ่ื้นได ้
    9. เป็นการใชเ้วลาพกัผอ่น 
    10. ช่วยใหเ้กิดความสนใจในเร่ืองใหม่ ๆ 
    11. ส่งเสริมการฝึกฝนทกัษะการอ่านจากขั้นพ้ืนฐานไปสู่ขั้นสูงข้ึน 
    12. เปิดเผยความลึกลบัในเร่ืองราวบางอยา่งท่ีผูอ่้านยงัไม่รู้จกัมาก่อน 
    13. ช่วยใหมี้สุขภาพจิตดีข้ึน 
    14. ช่วยใหมี้ความคิดแตกฉานมากข้ึน 
    15. ส่งเสริมใหผู้อ่้านมีน ้ าใจนกักีฬา 
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    16. น าความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านมาแกปั้ญหาสงัคม เศรษฐกิจ การเมือง และ
เร่ืองส่วนตวั 
    17. ส่งเสริมใหผู้อ่้านมีส่วนร่วมกบัผูเ้ขียน 
    18. ส่งเสริมใหผู้อ่้านสามารถเผชิญหนา้กบัสถานการณ์ใหม่ ๆ ดว้ยความ
เช่ือมัน่มากยิง่ข้ึน 
    19. พฒันาคุณค่าทางสงัคม โดยอาศยัความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านไปใช้
ประโยชน์ใหม้ากยิง่ข้ึน 
    20. ช่วยใหผู้อ่้านมีหู ตา กวา้งไกลยิง่ข้ึน 
   กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2545 : 9-16) ไดก้  าหนดจุดมุ่งหมายของการ
อ่านในแต่ละระดบัชั้นไวใ้นหลกัสูตรประถมศึกษา พุทธศกัราช 2544 ดงัน้ี 
    1. การอ่านระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1-2 มีจุดมุ่งหมาย เพื่อใหม้ีทกัษะใน
การอ่าน สามารถจบัใจความส าคญัและตอบค าถามได ้รู้หลกัเกณฑง่์าย ๆ เก่ียวกบัการอ่านและ
น าไปใชไ้ด ้มีนิสยัในการอ่านท่ีดี และรักการอ่าน 
    2. การอ่านระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3-4 มีจุดมุ่งหมาย เพื่อใหม้ีความรู้
เก่ียวกบัหลกัเกณฑก์ารอ่าน และสามารถน าไปใชอ่้านค าใหม่ ๆ ได ้มีทกัษะในการอ่านในใจ
และอ่านออกเสียงไดถ้กูตอ้งคล่องแคล่ว รวดเร็ว สามารถจบัใจความส าคญั คิดเชิงวจิารณ์ และ
วิเคราะห์ใจความส าคญั ปฏิบติัตนเป็นนิสยัท่ีดีในการอ่าน การใชพ้จนานุกรม การเลือกใช ้การ
เก็บรักษาหนงัสือ และการใชห้อ้งสมุด ในการแสวงหาความรู้เพ่ิมเติม และความเพลิดเพลินใน
ยามว่าง 
    3. การอ่านระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5-6 มีจุดมุ่งหมาย เพื่อใหม้ีความรู้
เก่ียวกบัหลกัเกณฑใ์นการอ่าน มีทกัษะในการอ่านในใจ และอ่านออกเสียงไดถ้กูตอ้ง
คล่องแคล่ว สามารถถ่ายทอดความรู้สึกจากเร่ืองราวท่ีอ่านได ้สามารถจบัใจความส าคญั คิดเชิง
วิจารณ์ และวิเคราะห์ ปฏิบติัตนเป็นนิสยั ท่ีดีในการอ่าน การใชพ้จนานุกรม การเลือกใช ้การ
เก็บรักษาหนงัสือ และการใชห้อ้งสมุด ในการแสวงหาความรู้เพ่ิมเติม และความเพลิดเพลินใน
ยามว่าง 
   อมัพร สุขเกษม (2539 : 5-6) ไดแ้บ่งจุดมุ่งหมายในการอ่านออกเป็น 3 ประการ  
คือ อ่านเพ่ือความบนัเทิงหรือพกัผอ่น อ่านเพื่อหาความรู้ ผูอ่้านตอ้งมีพ้ืนฐานทางการอ่าน
พอสมควร และตอ้งมีการจบัใจความของเร่ือง มีการบนัทึกไว ้และบางท่ีตอ้งอาศยัการท่องดว้ย 
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อ่านเพ่ือเสริมสร้างความคิด ผูอ่้านตอ้งมีความรู้ในเร่ืองท่ีอ่านเป็นอยา่งดี ตั้งปัญหาถามตวัเองอยู่
เสมอในขณะท่ีอ่าน แลว้ตอบปัญหาในตวัเอง จะเป็นการช่วยเสริมความคิดไดเ้ป็นอยา่งดี 
   ประภาศรี สีหอ าไพ (2540 : 331) ไดก้ล่าวว่า ความมุ่งหมายของการอ่านมีหลาย
ประการคือ การอ่านเพื่อความเพลิดเพลิน อ่านเพ่ือใหไ้ดเ้น้ือหา อ่านเพ่ือความเขา้ใจตวัเอง 
และผูอ่ื้น อ่านเพ่ือจินตนาการ การอ่านเพ่ือปลุกใจใหก้ลา้หาญ ต่อสูชี้วิตต่อไปตามเร่ืองท่ีอ่าน  
และอ่านเพ่ือวิจารณ์หรือปฏิทศัน์หนงัสือ 
   สรุปไดว้่า จุดมุ่งหมายท่ีส าคญัของการอ่าน ก็คือ สามารถอ่านไดช้ดัเจนถกูตอ้ง 
รวดเร็ว ทั้งน้ีเพ่ือใหเ้กิดความรู้ ความคิด อ่านเพ่ือความเพลิดเพลิน และอ่านเพ่ือติดตามข่าวสาร 
เหตุการณ์ต่าง ๆ ซ่ึงสามารถน ามาใชใ้นชีวิตประจ าวนัและพฒันาอาชีพ และความเป็นอยูข่อง
ตนเองในสงัคม ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
  8. ประเภทของการอ่าน 
   กรมวิชาการ (2545 : 25) ไดแ้บ่งประเภทของการอ่านออกเป็น 2 ประเภท คือ  
การอ่านเพ่ือความเพลิดเพลิน ไดแ้ก่ การอ่านนิทาน นิยาย หรือเร่ืองสั้นท่ีสนุกสนาน จะเนน้ใน
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อใหน้กัเรียนสนใจและรักการอ่าน  
และการอ่านเพ่ือความรู้ ไดแ้ก่ การอ่านต ารา หนงัสือวิชาการ หรือการอ่านเร่ืองท่ีตอ้งการ จะ
เนน้ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ถึงชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 การอ่านเพ่ือหาความรู้จะอ่าน
อยา่งละเอียด อาจจะตอ้งอ่านชา้ตอ้งจ าทุกค าในประโยค หรือจ าบทร้อยกรองทั้งบท นกัเรียน
จะตอ้งจบัใจความส าคญัจากเร่ืองท่ีอ่านได ้และควรเป็นการอ่านในใจ เพ่ือใหมุ่้งแต่เน้ือเร่ืองไม่
ตอ้งพะวงถึงการออกเสียง 
   ทศันีย ์ศุภเมธี (2542 : 84) ไดแ้บ่งประเภทการอ่านออกเป็น 2 ประเภท คือ  
การอ่านในใจเป็นการอ่านเพ่ือขวนขวายหาความรู้ และความเพลิดเพลินใหก้บัตนเอง การอ่าน
ประเภทน้ีมุ่งฝึกอตัราเร็ว และกาจบัใจความส าคญั การอ่านออกเสียงไดแ้ก่ อ่านออกเสียงร้อย
แกว้ อ่านออกเสียงร้อยกรองประเภทต่าง ๆ เพื่อความไพเราะใหผู้ฟั้งเกิดความเพลิดเพลิน 
   ยรรยง มีสติ (2525 : 24) กล่าวว่า การอ่านประเภทใดกต็ามไม่ว่าจะเป็นการอ่าน
ในใจ หรืออ่านออกเสียง ควรมีหลกัส าคญัดงัน้ี อ่านในใจตอ้งมีความแม่นย  าในการจบัตาดู
ตวัหนงัสือ การเคล่ือนสายตา จากตน้วรรคไปสู่ทา้ยวรรค และการแบ่งช่องระหว่างวรรคหน่ึง 
ผา่นไปสู่วรรคหน่ึงความแมน่ย  าในการกวาดสายตา เป็นส่ิงท่ีตอ้งนึกใหร้วดเร็ว การอ่านออก
เสียงมีจุดมุ่งหมาย เพื่อใหผู้อ่ื้นฟังควรถือหลกัธรรมชาติของเสียง อ่านถกูตอ้งตามหลกัภาษา 
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   ลาวณัย ์สงัขพนัธานนท ์และคณะ (2549 : 18-21) ไดแ้บ่งประเภทของการอ่าน
ออกเป็น 2 ประเภท คือ 
    1. การจ าแนกประเภทตามลกัษณะการอ่าน แบ่งได ้2 ประเภท คือ 
     1.1 การอ่านออกเสียง หมายถึง การอ่านโดยวิธีการเปล่งเสียงออกมาเป็น
ถอ้ยค า หรือเสียง แลว้ถ่ายทอดเสียงออกมาเป็นความคิด 
     1.2 การอ่านในใจ คือ การอ่านท่ีถ่ายทอดตวัอกัษรออกมาเป็นความคิด
โดยตรง การอ่านในใจเป็นเร่ืองท่ีตอ้งอาศยัทกัษะและความช านาญ ผสมผสานกบัการหมัน่
ฝึกฝนตนเอง เพื่อก่อใหเ้กิดความช านาญในการอ่าน ทกัษะท่ีส าคญัในการอ่านในใจ ไดแ้ก่ 
ทกัษะการอ่านไดเ้ร็ว และทกัษะการเขา้ใจความหมาย ทกัษะในการอ่านเร็ว เป็นเร่ืองของกลไก
การอ่าน หรือการเคล่ือนไหวของสายตา ทกัษะการเขา้ใจความหมาย เป็นหวัใจส าคญัของการ
อ่าน เพราะหากมีระดบัความเร็วในการอ่านดีแต่ไม่สามารถเขา้ใจเน้ือความของส่ิงท่ีอ่านได ้การ
อ่านก็จะไม่ประสบผลส าเร็จ การท่ีผูอ่้านจะเขา้ใจความหมายของส่ิงท่ีอ่านไดจ้ะตอ้งมีพ้ืนฐาน
เก่ียวกบัส่ิงต่อไปน้ี คือ 
      1.2.1 ความรู้พ้ืนฐานเร่ืองค าและไวยากรณ์ ไดแ้ก่ การรู้จกัความหมาย
ของค าศพัท ์หนา้ท่ีของค าและประโยค 
      1.2.2 การรู้จกัยอ่หนา้หรือปริเฉท (Paragraph) ผูอ่้านมีความ
จ าเป็นตอ้งรู้ความส าคญัของการยอ่หนา้ เพราะในแต่ละยอ่หนา้จะมีใจความส าคญั (Main Idea) 
หน่ึงยอ่หนา้จะแสดงประโยคใจความส าคญัไวห้น่ึงประโยค เรียกว่า ประโยคหลกั (Topic 
Sentence) จากนั้นจะใชป้ระโยคพลความ (Supporting Sentence) เป็นประโยคเสริมเพื่ออธิบาย
หรือขยายความตามปกติ ใจความส าคญัของแต่ละยอ่หนา้ ส่วนมากจะปรากฏท่ีตน้หรือ
ตอนทา้ยของยอ่หนา้ หรืออาจปรากฏท่ีตอนกลางของยอ่หนา้ก็ได ้หน่ึงยอ่หนา้จะมีใจความ
ส าคญัเพียงหน่ึงใจความเท่านั้น 
      1.2.3 ภูมิหลงัและประสบการณ์ของผูอ่้าน ผูอ่้านท่ีมีประสบการได้
พบเห็นหรือไดคุ้น้เคยกบัเหตุการณ์หรือเร่ืองราวนั้น ๆ จะท าใหผู้อ่้านเขา้ใจเร่ืองราวท่ีอ่านได้
ชดัเจนมากยิง่ข้ึน 
    2. การจ าแนกประเภทตามวิธีการอ่าน แบ่งได ้5 ประเภท คือ 
     2.1 การอ่านอยา่งคร่าว ๆ เป็นวิธีการอ่านท่ีจะใชเ้มื่อตอ้งการส ารวจว่าจะ
อ่านหนงัสือนั้นต่อไปโดยละเอียดหรือไม่ การอ่านอยา่งคร่าว ๆ จะอ่านเพียงช่ือเร่ือง ช่ือผูแ้ต่ง 
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สารบญั ค  าน า หรือเป็นการอ่านเพียงบางตอนเพื่อดูจ  านวน การอ่านเพ่ือสงัเกตเน้ือหา หรือการ
อ่านเพ่ือดูดรรชนี คน้หาหวัขอ้ท่ีตอ้งการว่ามีหรือไม่ 
     2.2 การอ่านแบบตรวจตรา เป็นวิธีการอ่านละเอียดในขอ้ความท่ีตอ้งการ
รู้เป็นการอ่าน เพื่อเก็บขอ้มลู คือ การอ่านหนงัสือในหวัขอ้เร่ืองเดียวกนัจากหนงัสือหลาย ๆ เล่ม 
เพื่อเปรียบเทียบ และคดัเลือกก่อนจะสรุปและน าส่วนท่ีตนเองตอ้งการมาใช ้นิยมใชก้นัมากใน
การอ่านเพ่ือการท ารายงาน การท าวจิยั การคน้ควา้หรือการท าวิทยานิพนธ ์
     2.3 การอ่านแบบศึกษาคน้ควา้ เป็นการอ่านอยา่งละเอียดถ่ีถว้นตั้งแต่หนา้
แรกจนถึงหนา้สุดทา้ย เพ่ือใหรู้้เน้ือหาอยา่งละเอียดลึกซ้ึงทุกขั้นตอน และเก็บแนวคิดเพื่อสรุป
สาระส าคญัของเน้ือความทั้งหมด 
     2.4 การอ่านเชิงวิเคราะห์หรือการอ่านตีความ เป็นวิธีการอ่านท่ีต่อเน่ือง
จากวิธีการอ่านแบบศึกษาคน้ควา้ คือการอ่านอยา่งละเอียดใหไ้ดใ้จความครบถว้น แลว้จึง
แยกแยะส่วนประกอบออก ใหไ้ดส่้วนต่าง ๆ นั้นมีความหมายและความส าคญัอยา่งไร 
     2.5 การอ่านโดยใชว้ิจารณญาณ คือ การอ่านโดยสอดแทรกการ
วิพากษว์ิจารณ์ของผูอ่้านไปดว้ย โดยผูอ่้านจะตอ้งมีความรู้พ้ืนฐานมาก และตอ้งอาศยัเทคนิค
การอ่านทุกวิธีอยา่งมีประสิทธิภาพ แลว้จึงเกิดการสรุปประมวลเป็นความคิดรวบยอด สามารถ
วิพากษว์ิจารณ์อยา่งมีเหตุผล และถกูตอ้ง 
   วรรณี โสมประยรู (2544 : 127) ไดแ้บ่งประเภทของการอ่านออกเป็น 2 
ประเภท คือ 
    1. การอ่านออกเสียง แบ่งได ้3 แบบ ไดแ้ก่ 
     1.1 การอ่านร้อยแกว้ 
     1.2 การอ่านร้อยกรอง 
     1.3 การอ่านท านองเสนาะ 
    2. การอ่านในใจ แบ่งได ้7 แบบ ไดแ้ก่ 
     2.1 การอ่านแบบคน้ควา้หาความรู้ 
     2.2 การอ่านแบบจบัใจความส าคญั หรือหาสาระส าคญัของเร่ืองท่ีอ่าน 
     2.3 การอ่านแบบหารายละเอียดทุกขั้นตอน 
     2.4 การอ่านเพ่ือหารายละเอียดทุกค าเพื่อการปฏิบติั 
     2.5 การอ่านแบบวิเคราะห์วิจารณ์เพื่อหาเหตุผล 
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     2.6 การอ่านแบบไตร่ตรองโดยใชว้จิารณญาณเพื่อหาขอ้เท็จจริง ขอ้ดี
ขอ้เสียส าหรับเลือกแนวทางปฏิบติั 
     2.7 การอ่านแบบคร่าว ๆ เพื่อสงัเกตและจดจ า 
   จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้พอสรุปไดว้่า การอ่านแบ่งออกเป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ  
คือ การอ่านออกเสียง และการอ่านไม่ออกเสียงหรือเรียกอีกอยา่งหน่ึงว่า การอ่านในใจ ไม่ว่าจะ
เป็นการอ่านประเภทใด ผูอ่้านจะตอ้งมีความเขา้ใจในส่ิงท่ีอ่าน จึงจะเกิดประโยชน์ต่อผูอ่้าน 
  9. ระดบัความเขา้ใจในการอ่าน 
   ระดบัความเขา้ใจในการอ่าน ถือว่าเป็นหวัใจส าคญัของการอ่าน เพราะในการ
อ่านของแต่ละบุคคลยอ่มแตกต่างกนั ข้ึนอยูก่บัจุดประสงคก์ารอ่านและความสามารถของการ
อ่าน ถึงแมจ้ะอ่านไดร้วดเร็ว ถา้ผูอ่้านไม่เขา้ใจในส่ิงท่ีตนอ่านก็ถือว่าเป็นการอ่านท่ีไม่สมบูรณ์ 
   ฉวีลกัษณ์ บุญยะกาญจน (2547 : 75) จดัอนัดบัความเขา้ใจไวค้ลา้ยคลึงกนั  
(ดลัลแ์มน และคณะ. 1974 : 166) เป็น 3 ระดบั ดงัน้ี การอ่านเอาเร่ือง การอ่านแปลความ  
การอ่านขั้นวิจารณ์ 
   จรรยา บุญประเสริฐ (2547 : 23) ไดแ้สดงความเห็นว่า ความเขา้ใจในการอ่าน
ไม่ไดจ้  ากดัอยูท่ี่เพียงการตอบค าไดถ้กูตอ้งเท่านั้น แต่หมายถึงความเขา้ใจ 2 ระดบั คือ ระดบัต ่า 
เกิดข้ึนก็ต่อเม่ือผูอ่้านพอใจกบัส่ิงท่ีตนอ่าน ส่วนระดบัสูงนกัเรียนตอ้งจบัใจความส าคญัใหไ้ด ้
เขา้ถึงแก่นของแนวคิดท่ีเขียนอยู ่และสามารถเปรียบเทียบแนวคิดเหล่านั้นกบัส่ิงท่ีเคยรู้มา 
เพ่ือท่ีจะรับเอาสาระส าคญั และแนวคิดใหม่มาผสมผสานเป็นมโนทศัน์ทั้งใหม่และเก่าใหเ้ขา้
ดว้ยกนั 
   ดลัลแ์มน และคณะ (1974 : 166) ไดแ้บ่งระดบัความเขา้ใจในการอ่านเป็น  
3 ระดบั คือ ระดบัความเขา้ใจขอ้เท็จจริง ระดบัความเขา้ใจขั้นตีความ ระดบัความเขา้ใจขั้น
ประเมินค่า คือ ความสามารถในการประเมินค่าส่ิงท่ีผา่นมาโดยอาศยัความรู้ และประสบการณ์ 
   จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้พอสรุปไดว้่า ระดบัความเขา้ใจในการอ่านมีความส าคญั
และจ าเป็นมากส าหรับครูผูส้อนอ่าน ในการก าหนดจุดประสงคก์ารอ่านของนกัเรียนให้
เหมาะสมกบัระดบัชั้น อาย ุและความสามารถในการอ่าน ท่ีส าคญัคือ ความเขา้ใจในการอ่าน 
เป็นพ้ืนฐานของ การอ่านจบัใจความส าคญั เพราะผูอ่้านไม่สามารถเขา้ใจในส่ิงท่ีอ่าน ไม่
สามารถจบัใจความส าคญัของส่ิงท่ีอ่าน แลว้จะไม่สามารถน าความรู้ไปใชใ้หเ้กิดประโยชน์ 
ฉะนั้น ในการสอนอ่านผูส้อนจ าเป็นตอ้งฝึกฝนใหผู้เ้รียนมีคุณสมบติั เพื่อพฒันาการอ่านจบั
ใจความส าคญัใหไ้ดผ้ล ดงัน้ี ระดบัความเขา้ใจความหมายของอกัษร ระดบัความเขา้ใจ 
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ขั้นตีความ ระดบัขั้นวิเคราะห์ วิจารณ์ ระดบัความเขา้ใจขั้นสร้างสรรค ์
  10. ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการอ่าน 
   ลาวลัย ์สงัขพนัธานนท ์และคณะ (2549 : 21-22) อธิบายว่าการอ่านจะประสบ
ผลส าเร็จมากนอ้ยเพียงใดยอ่มข้ึนอยูก่บัวิธีการอ่าน มีนกัวชิาการหลายท่านน าเสนอทฤษฎีท่ี
เก่ียวขอ้งกบัการอ่าน ไดแ้ก่ 
    1. ทฤษฎีการอ่านแบบ OK4R มีขั้นตอนในการอ่าน ดงัน้ี 
     1.1 การอ่านอยา่งคร่าว ๆ (Overview) เป็นการอ่านแบบส ารวจก่อนการ
อ่านจริงการอ่านในขั้นตอนน้ี ผูอ่้านควรอ่านค าน า และบทสรุปในแต่ละบทอยา่งคร่าว ๆ 
เพ่ือใหท้ราบถึงสาระส าคญัของเน้ือหาท่ีจะอ่าน 
     1.2 การเก็บความคิดส าคญั (Key Ideas) เป็นการพยายามค านึงถึงล าดบั
ความส าคญัของเน้ือหา ว่าส่วนใดเป็นหวัใจของเร่ืองและส่วนใดเป็นเน้ือหาส าคญัรองลงมาเป็น
การพยายามตั้งค  าถามจากเร่ืองท่ีอ่านว่าส่ิงส าคญัของเร่ืองคืออะไร 
     1.3 การอ่าน (Reading) เป็นการคน้หาเพื่อตอบค าถามท่ีตอ้งการใหไ้ด้
เป็นขั้นตอนในการอ่านท่ีผูอ่้านจะตอ้งท าใหเ้กิดความกระจ่างและชดัเจนท่ีสุด โดยทัว่ไป
ประโยคท่ีใชใ้นการตั้งค  าถามคือการหาค าตอบว่าใคร ท าอะไร ท่ีไหน เมื่อไร อยา่งไร และท า
ท าไม 
     1.4 การระลึก (Recall) คือ การพิจารณาว่าส่ิงท่ีอ่านไปแลว้มีความเขา้ใจ
เพียงใด 
     1.5 ความคิดสร้างสรรคเ์พ่ิมเติม (Reflect) เป็นขั้นตอนในการพิจารณาดู
ว่า ผลจากการอ่านก่อใหเ้กิดความคิดใหม่ หรือความคิดเพ่ิมเติมจากความคิดเดิมของตนเพียงไร 
     1.6 การทบทวน (Review) เป็นการทบทวนสาระความรู้หรือกระตุน้
ความรู้ท่ีไดจ้ากการอ่านเป็นคร้ังคราว เพื่อไม่ใหค้วามรู้สูญหายหรือลบเลือน 
    2. ทฤษฎีการอ่านแบบ SQ3R 
     2.1 การส ารวจ (Survey) หมายถึง การส ารวจเน้ือหาและองคป์ระกอบ 
คร่าว ๆ ของหนงัสือ เช่น ช่ือผูแ้ต่ง ช่ือหนงัสือ ปกนอก ปกใน ค าน า สารบญั รวมไปถึง
แนวความคิดและจุดมุ่งหมายของการเขียนหนงัสือเร่ืองนั้น   
     2.2 การตั้งค  าถาม (Question) ไดแ้ก่ การตั้งค  าถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน 
ผูอ่้านตอ้งการอะไรจากการอ่าน การตั้งค  าถามในการอ่านนั้นจะเป็นการก าหนดเป้าหมายหรือ
แนวทางในการอ่านใหช้ดัเจนและตรงตามวตัถุประสงคม์ากข้ึน 
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     2.3 การอ่าน (Reading) คือ การอ่านอยา่งรวดเร็วและละเอียดถ่ีถว้น  
เพื่อคน้หาสาระหรือค าตอบท่ีตอ้งการจากการตั้งค  าถาม 
     2.4 การจดจ า (Recite) เมื่อผูอ่้านไดรั้บค าตอบจากการอ่านแลว้ ควรมกีาร
จดบนัทึกเพื่อเป็นการเช่ือมโยงความคิดส าคญัของแต่ละยอ่หนา้ เป็นการช่วยเตือนความทรงจ า  
และสามารถตรวจสอบไดว้่ามีความคิดอะไรใหม่ ๆ จากการอ่านบา้ง 
     2.5 การทบทวน (Review) ไดแ้ก่การทบทวนความรู้จากการอ่านว่า
ถกูตอ้งหรือไม่ เพียงใด การทบทวนถือว่าเป็นการสร้างความเขา้ใจในการอ่าน เพื่อใหผู้อ่้าน
สามารถน าความรู้ท่ีไดม้าใชใ้หเ้กิดประโยชน์ 
   สรุปไดว้่า การอ่านใหไ้ดผ้ลตามจุดประสงคก์ารอ่าน ผูอ่้านตอ้งยดึทฤษฎีการ
อ่าน ซ่ึงตอ้งปฏิบติัตามขั้นตอน เพ่ือใหส้ามารถคน้หาความรู้จากเร่ืองท่ีอ่าน สามารถเก็บ
ใจความส าคญัเช่ือมโยงส่ิงท่ีอ่าน และน าไปใชใ้นชีวิตประจ าวนัไดอ้ยา่งเหมาะสม 
 

หลักการและแนวคดิเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวธีิ STAD 
 

 การเรียนตามวิธี STAD (Student Teams – Achievement Divisions) เป็นรูปแบบหน่ึง 
ของการเรียนแบบร่วมมือพฒันาข้ึนโดยสลาวิน (Robert E. Slavin) ผูอ้  านวยการโครงการศกึษา 
ระดบัประถมศึกษาศนูยก์ารวิจยัประสิทธิภาพการเรียนของนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางดา้นวิชาการ 
แห่งมหาวิทยาลยัจอห์นฮอปกินส์ สหรัฐอเมริกาและเป็นผูเ้ช่ียวชาญการสอนคณิตศาสตร์  
สลาวิน ไดพ้ฒันาเทคนิคน้ีข้ึนเพ่ือขจดัปัญหาทางการศึกษามุ่งเนน้ทกัษะการคิดการเรียนท่ีเป็น
ระบบเป็นทางเลือกหน่ึงส าหรับการเรียนเป็นกลุ่มและเป็นวิธีการสร้างสมัพนัธภาพระหว่าง
นกัเรียนการเรียนตามวิธี STAD เป็นรูปแบบการเรียนท่ีครบวงจรผูเ้รียนเรียนรู้ไดโ้ดยการลงมือ
ปฏิบติัส่ิงต่าง ๆ ดว้ยตนเองการเรียนวิธีน้ี แบ่งผูเ้รียนออกเป็นกลุ่มละ 4-5 คน เนน้ใหม้ีการแบ่ง
งานกนัท าช่วยเหลือกนัร่วมกนัท างานท่ีไดรั้บมอบหมายในกลุ่มหน่ึง ๆ ประกอบดว้ยผูเ้รียนท่ีม ี
ความสามารถทางการเรียนแตกต่างกนั ซ่ึงในการจดัแบ่งกลุ่มอาจพิจารณาจากผลการเรียนหรือ 
คะแนนการสอบในภาคเรียนท่ีผา่นมา ในขณะเรียนสมาชิกในกลุ่มสามารถช่วยเหลือกนัในการ 
ท างานในเน้ือหานั้น ๆ แต่ในการทดสอบซ่ึงจะท าเม่ือเรียนจบเน้ือหานั้น ๆ แลว้จะเป็นการ
ทดสอบรายบุคคลช่วยเหลือกนัไม่ได ้คะแนนการสอบของสมาชิกในกลุ่มแต่ละคนจะน ามา
เฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม มกีารประกาศคะแนนของกลุ่มและถา้กลุ่มใดมีคะแนนเฉล่ียถึง
เกณฑท่ี์ก าหนดไวก้็จะมีรางวลัใหด้ว้ย และเมื่อเรียนครบ 5- 6 สปัดาห์แลว้ ผูเ้รียนสามารถ
เปล่ียนกลุ่มไดก้ารเรียนตามวิธี STAD จึงเป็นการเรียนท่ีเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดใ้ชค้วามคิด
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ร่วมกนัแลกเปล่ียนประสบการณ์ความคิดเหตุผลซ่ึงกนัและกนัไดเ้รียนรู้สภาพอารมณ์
ความรู้สึกนึกคิดของคนในกลุ่มเพื่อเป็นแนวคิดไปใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ในชีวิตประจ าวนั ตาม
ความเหมาะสมของแต่ละบุคคลตลอดจนเพื่อท่ีจะใหเ้รียนรู้และรับผดิชอบงานของผูอ่ื้นเสมือน
งานของตนโดยมุ่งเนน้ผลประโยชน์และความส าเร็จของกลุ่มในการเรียนแบบน้ีส่ิงท่ีตอ้ง
ค านึงถึงมี 3 ประการ คือ 
  1. รางวลัของกลุ่มซ่ึงไดรั้บเมื่อกลุ่มท าคะแนนไดถึ้งเกณฑท่ี์ก าหนดไว ้
  2. ผลความรับผดิชอบรายบุคคลหมายถึงความส าเร็จของกลุ่มนั้นจะข้ึนอยูก่บัการท่ี 
สมาชิกทุกคนเขา้ใจเน้ือหานั้น ๆ ดงันั้น สมาชิกทุกคนจะตอ้งช่วยกนัอธิบายใหเ้ขา้ใจเพราะเมื่อ
มีการทดสอบสมาชิกจะตอ้งท าดว้ยตนเองเป็นรายบุคคล โดยไม่มีผูช่้วยเหลือแต่คะแนนท่ีได้
จากการสอบจะน ามาเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
  3. โอกาสความส าเร็จท่ีเท่าเทียมกนัหมายถึงสมาชิกทุคนในกลุ่ม มีโอกาสท่ีจะท า
ใหดี้ท่ีสุดและประสบความส าเร็จอยา่งเท่าเทียมกนั เพราะฉะนั้นจากประสบการณ์ท่ีท างาน
ร่วมกนัมาจะช่วยพฒันาสมาชิกดงันั้นการช่วยเหลือของสมาชิกทุกคนจึงเป็นส่ิงมีค่า 
 Slavin (1995 : 42) กล่าวว่าวิธี STAD น้ีสามารถใชไ้ดก้บัทุกวิชาตั้งแต่คณิตศาสตร์ 
ไปจนถึงศิลป์ภาษาหรือสงัคมศึกษาและใชไ้ดก้บัระดบัการศึกษาตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาจนถึง
มหาวิทยาลยั และเหมาะอยา่งยิง่กบัรายวิชาท่ีมีการวางจุดประสงคไ์วอ้ยา่งแน่ชดั โดยมคี  าตอบท่ี
ตายตวั เช่น คณิตศาสตร์วิชาค านวณต่าง ๆ การใชภ้าษาและภูมิศาสตร์ เป็นตน้ จุดประสงคห์ลกั
ของการใชว้ิธี STAD ก็เพื่อท่ีจะจูงใจผูเ้รียนใหก้ระตือรือร้น กลา้แสดงออก และช่วยเหลือกนั
ในการท าความเขา้ใจเน้ือหานั้น ๆ อยา่งแทจ้ริง Slavin (1995 : 54) กล่าวเพ่ิมเติมว่า การเรียน
ตามวิธี STAD เป็นวิธีการเรียนแบบร่วมมือท่ีง่ายท่ีสุด และเป็นตวัอยา่งท่ีดีท่ีสุดส าหรับครูใน
การเร่ิมตน้ใชว้ิธีการเรียนแบบร่วมมือในหอ้งเรียน ดงันั้นเม่ือพิจารณาถึงวิธีการเรียนตามวิธี 
STAD แลว้จะเห็นไดว้่า เป็นวิธีการท่ีเนน้ความส าคญัของการเรียนเป็นกลุ่มการช่วยเหลือกนั 
ในกลุ่มเป็นการฝึกทกัษะทางสงัคมใหก้บัผูเ้รียนและท าใหม้องเห็นคุณค่าของการร่วมมือกนัใน
การแสดงออกทางการเรียนรู้มากข้ึน ซ่ึงรูปแบบการเรียนท่ีมีนกัเรียนเป็นศนูยก์ลางน้ีน่าจะ
เหมาะสมกบัการสอนอ่านภาษาไทยเพราะจะท าใหน้กัเรียน เก่ง ปานกลาง และอ่อน ร่วมมือกนั
อ่านและท างานร่วมกนั เพื่อท ากิจกรรมในขณะอ่านและหลงัการอ่าน ท าใหน้กัเรียนเกิดความ
เขา้ใจในส่ิงท่ีอ่านมากยิง่ข้ึนอนัจะท าใหน้กัเรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนวิชาอ่ืนมากข้ึน
ดว้ย 
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 1. องคป์ระกอบของการเรียนตามวิธี STAD 
  รูปแบบการเรียนแบบ STAD ประกอบดว้ยขั้นตอนหลกั 5 ขั้น คือ (Slavin.  
1995 : 71-73) 
   1. การน าเสนอขอ้มลูครูเป็นผูน้  าเสนอขอ้มลูโดยใชว้ิธีการสอนตรงอาจเป็นการ
ใชเ้อกสารหรือการบรรยาย เพื่อใหน้กัเรียนเกิดความสนใจท่ีจะเรียนการน าเสนอขอ้มลูน้ีจะ
แตกต่างจากการสอนโดยทัว่ไป กล่าวคือ นกัเรียนจะตอ้งมีความตั้งใจและสงัเกตขณะครูสอน 
เพราะนกัเรียนตอ้งลงมือปฏิบติัเองและมีการทดสอบหลงัจากจบบทเรียนหน่ึง ๆ 
   2. การท างานร่วมกนันกัเรียนจะท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มกลุ่มหน่ึงมี 4-5 คน  
ซ่ึงมีผลสมัฤทธ์ิและเพศคละกนั หนา้ท่ีส าคญัของกลุ่ม คือ การช่วยเหลือกนั เรียนร่วมกนั  
เตรียมสมาชิกเพ่ือการทดสอบหลงัจากครูสอนเน้ือหาจบแลว้ สมาชิกจะเขา้กลุ่มเรียนรู้และ
ท างานจากใบงานอภิปรายปัญหาร่วมกนั รวมทั้งการตรวจสอบค าตอบการแกไ้ขค าตอบหวัใจ
ส าคญัท่ีสุดอยูท่ี่สมาชิกแต่ละคนทุกคนจึงตอ้งท าหนา้ท่ีของตนใหดี้ท่ีสุด สมาชิกเรียนรู้ให้
ก  าลงัใจและเขา้ใจร่วมกนั 
   3. การทดสอบเมื่อครูสอนไปประมาณ 1-2 คร้ัง นกัเรียนจะเขา้ท าการทดสอบ 
ในสาระท่ีเรียนต่างคนต่างสอบจะช่วยเหลือกนัไม่ได ้
   4. การปรับปรุงคะแนนจะเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาความสามารถของตน
อยา่งเต็มท่ี นกัเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองใหสู้งข้ึน 
   5. การตดัสินผลงานของกลุ่มจะพจิารณาผลรวมของการปรับปรุงคะแนน 
ของสมาชิกในกลุ่ม ก  าหนดระดบัผลความส าเร็จตามคะแนนท่ีไดข้องกลุ่ม อาจเป็นค าชมเชย 
ใบประกาศนียบตัรรางวลั เป็นตน้ 
 2. ขั้นตอนการเรียนตามวิธี STAD 
  กิจกรรมการเรียนการสอนวิธี STAD มีเทคนิค 2 ลกัษณะใหญ่ คือ (Slavin.  
1995 : 73-84) 
   1. การเตรียมการสอนครูจะด าเนินการดงัน้ี 
    1.1 เน้ือหาของบทเรียนการเรียนโดยใชว้ิธี STAD สามารถใชไ้ดก้บัเน้ือหา
ต่าง ๆ ท่ีครูสร้างข้ึนและโดยเฉพาะเน้ือหาท่ีโครงการการเรียนรู้แบบทีม แห่งมหาวิทยาลยั 
จอห์นฮอปกินส์เป็นผูส้ร้างข้ึน แต่จะเป็นการง่ายถา้ครูผูส้อนสร้างข้ึนเอง โดยการท าเอกสาร
ประกอบการสอนหรือใบงานกระดาษค าตอบและขอ้ทดสอบยอ่ยส าหรับเน้ือหาท่ีจะสอน 
ในแต่ละบท 
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    1.2 การจดักลุ่มผูเ้รียนในแต่ละกลุ่มควรประกอบดว้ยสมาชิก 4 คน 
เป็นนกัเรียนท่ีมีความสามารถทางการเรียนสูง 1 คนปานกลาง 2 คน และอ่อน 1 คน ครูควรจดั
กลุ่มใหน้กัเรียนเอง เพราะถา้ใหน้กัเรียนจดักลุ่มเองนกัเรียนจะเลือกคนท่ีชอบพอสนิทสนมกนั
เท่านั้นขั้นตอนในการจดักลุ่มไดแ้ก่ 
     1.2.1 จดัท าเอกสารสรุปเก่ียวกบัการเรียนเป็นกลุ่มใหแ้ต่ละกลุ่ม 
     1.2.2 จดันกัเรียนเขา้กลุ่มโดยจดัเรียงนกัเรียนท่ีมีผลคะแนนสูงสุดไปถึง
ต ่าสุด ขอ้มลูท่ีใชใ้นการแบ่งกลุ่มไดจ้ากคะแนนการทดสอบ จะเป็นส่ิงท่ีดีท่ีสุดรองลงมา คือ 
การใชผ้ลการเรียนระดบัคะแนนวิชาท่ีผา่นมา หรือบางคร้ังข้ึนอยูก่บัวิจารณญาณของผูส้อนก็
ได ้
     1.2.3 พิจารณาจ านวนกลุ่มในชั้นเรียนในแต่ละกลุ่ม ควรประกอบดว้ย
สมาชิก 4 คน ดงันั้น นกัเรียนจะมีก่ีกลุ่มนั้นใหใ้ช ้4 หารจ านวนนกัเรียน เช่น ในหอ้งเรียนหน่ึง
มีนกัเรียน 32 คน ก็จะแบ่งนกัเรียนได ้8 กลุ่ม แต่ถา้หารดว้ย 4 ไมล่งตวั กจ็ะตอ้งมีบางกลุ่มท่ีมี
สมาชิกมากกว่า 4 คน เช่น ในหอ้งเรียนหน่ึงมีนกัเรียน 30 คน กจ็ะสามารถแบ่งนกัเรียนได ้6 
กลุ่มโดยมกีลุ่ม 5 กลุ่ม ท่ีมีสมาชิก 4 คน และม ี2 กลุ่ม ท่ีมสีมาชิก 4 คน อยา่งน้ี เป็นตน้ 
     1.2.4 การจดันกัเรียนเขา้กลุ่มในแต่ละกลุ่มควรให้มีความสมดุลกนั
เพื่อใหแ้ต่ละกลุ่มประกอบดว้ย สมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียนตั้งแต่ต ่า ปานกลาง จนถึง
สูง และระดบัความสามารถโดยเฉล่ียของแต่ละกลุ่ม ๆ ละเท่า ๆ กนั ซ่ึงอาจจดักลุ่มโดยอาศยั
คะแนนท่ีไดจ้ากแบบทดสอบก่อนเรียน หรือคะแนนจากผลการเรียนเดิม 
     1.2.5 การพิจารณาคะแนนพ้ืนฐาน คะแนนพ้ืนฐาน หมายถึง คะแนนจาก
การทดสอบคร้ังท่ีแลว้มา เม่ือครูใชเ้ทคนิคน้ีและมีการทดสอบไป 2-3 คร้ัง แลว้น าคะแนนน้ีมา
เฉล่ียเป็นคะแนนพ้ืนฐาน หรืออาจใชค้ะแนนผลการเรียนของปีท่ีผา่นมาก็ได ้
   2. รายละเอียดเก่ียวกบักิจกรรมประกอบดว้ยกิจกรรมยอ่ย ๆ ดงัน้ี 
    2.1 การสอนครูใชว้ิธีการสอนแบบโดยตรงหรืออภิปรายหรือเสนอโดยใช้
เสียงและภาพจะใชเ้วลา 1-2 คาบ ในการสอนบทเรียนหน่ึง ๆ โดยด าเนินตามแผนการสอนซ่ึง
ในการน าเสนอบทเรียนนั้น ควรจะครอบคลุมถึงการน าเขา้สู่บทเรียนการพฒันาและการฝึกโดย
ใหแ้นวปฏิบติัมีรายละเอียด ดงัน้ี 
     2.1.1 การน าเขา้สู่บทเรียนเป็นการเร้าความสนใจของนกัเรียนใหอ้ยากรู้
อยากเห็น อยากเรียน เป็นการเร่ิมเขา้สู่การน าเสนอบทเรียนควรจะ 
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      1) บอกนกัเรียนถึงส่ิงท่ีเรียนว่าคืออะไร มีความส าคญัอยา่งไร 
กระตุน้ใหน้กัเรียนอยากเรียนดว้ยการสาธิตการใชอุ้ปกรณ์อประกอบการอธิบายหรือยกตวัอยา่ง
ปัญหาในชีวิตจริง 
      2) ทบทวนสั้น ๆ เก่ียวกบัทกัษะหรือขอ้มลูท่ีนกัเรียนรู้อยูแ่ลว้ 
     2.1.2 การพฒันาเป็นขั้นท่ีจดัในขั้นน าเสนอบทเรียนครูอาจจะปฏิบติั
กิจกรรมออดงัน้ี 
      1) ทดสอบโดยวดัตามจุดประสงค ์
      2) เนน้ทกัษะความเขา้ใจไม่ใช่ความจ า 
      3) ยกสาระหรือทกัษะต่าง ๆ โดยใชอุ้ปกรณ์ส่ือท่ีเห็นชดัเจน 
      4) ประเมินความเขา้ใจของนกัเรียนบ่อย ๆ ดว้ยการถามค าถาม 
      5) อธิบายว่าค  าตอบน้ีท าไมจึงถกูตอ้ง และไม่ถกูตอ้งยกเวน้กรณี 
ท่ีเห็นชอบแลว้ 
      6) เมื่อนกัเรียนจบัใจความส าคญัไดแ้ลว้ใหน้ าไปสู่สาระถดัไป 
      7) รักษาประเดน็ท่ีก  าลงัเรียนอยูโ่ดยการถามค าถามต่าง ๆ 
และน าไปสู่บทเรียนทั้งบทอยา่งรวดเร็ว 
     2.1.3 การฝึกโดยใหแ้นวปฏิบติัเป็นการเปิดโอกาสใหน้กัเรียนฝึกปฏิบติั 
เก่ียวกบับทเรียนท่ีน าเสนอโดยแนะแนวทางให ้เพื่อใหน้กัเรียนมีจุดมุ่งหมายในการปฏิบติัถือว่า 
เป็นขั้นฝึกฝน อาจท าดงัน้ี 
      1) ใหน้กัเรียนทุกคนช่วยกนัแกปั้ญหา หรือหาค าตอบส าหรับค าถาม
นั้น ๆ 
      2) สุ่มตวัอยา่งนกัเรียนเพื่อถาม ซ่ึงวิธีการน้ีเป็นการกระตุน้นกัเรียน 
ทุกคนเตรียมค าถามไว ้
      3) ไม่ควรใหง้านท่ีตอ้งใชเ้วลานาน อาจใหน้กัเรียนเตรียมค าถาม 
1-2 ขอ้ แลว้ใหข้อ้มลูยอ้นกลบั 
    2.2 การท างานเป็นกลุ่มใชเ้วลา 1-2 คาบ ในการสอนบทหน่ึง ๆ นกัเรียนได้
ลงมือปฏิบติัดว้ยตนเองโดยการอ่านและศึกษาใบงานร่วมกนักบัเพื่อสมาชิก เอกสารท่ีใชใ้นขั้น
น้ี คือ ใบงานและกระดาษค าตอบ กลุ่มละ 2 ใบ ส าหรับกลุ่มหน่ึง ๆ ในขณะเรียนสมาชิกใน
กลุ่มจะตอ้งเรียนรู้เน้ือหานั้น ๆ ใหเ้ขา้ใจ และช่วยกนัท างานในวนัแรกของการเรียนครูจะ
อธิบายถึงความหมายของการท างานแบบร่วมมือ และเทคนิคต่าง ๆ ในการเรียน 
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     2.2.1 นกัเรียนทุกคนตอ้งรับผดิชอบในการท าใหเ้พื่อนสมาชิกทุกคน
เรียนรู้เน้ือหาใหก้ระจ่าง 
     2.2.2 นกัเรียนจะเสร็จส้ินงานท่ีไดรั้บมอบหมายไดเ้ม่ือสมาชิกทุกคนใน
กลุ่มเรียนรู้เน้ือหานั้น ๆ จนกระจ่างแลว้ 
     2.2.3 นกัเรียนควรจะขอความช่วยเหลือจากเพื่อนในกลุ่มก่อนท่ีจะถาม
ครู 
     2.2.4 นกัเรียนในกลุ่มควรพดูคุยปรึกษากนัเบา ๆ นอกจากน้ี ครูควร
กระตุน้ใหน้กัเรียนไดท้ราบกฎบางอยา่งเช่น 
      1) ใหจ้ดักลุ่มอยา่งรวดเร็วและไม่ท าเสียงดงัรบกวนผูอ่ื้น 
      2) ใหเ้วลาประมาณ 5 นาที ในการตั้งช่ือกลุ่ม 
      3) แจกใบงานและกระดาษค าตอบ (กลุ่มละ 2 ชุด) 
      4) แลกเปล่ียนความคิดอธิบายโตต้อบและแบ่งใชอุ้ปกรณ์ร่วมกนั 
      5) ใหส้มาชิกแต่ละคนอธิบายค าตอบแทนท่ีจะเป็นการตรวจค าตอบ 
      6) ใชค้  าพดูท่ีสุภาพไมก่า้วร้าวและไม่เถียงกนัดว้ยเร่ืองส่วนตวั 
      7) เมื่อเกิดขอ้ขดัแยง้ใหใ้ชห้ลกัประชาธิปไตย 
      8) ตรวจสอบผลงานและค าตอบของกลุ่ม ก่อนน าส่งครูและสมาชิก 
ทุกคนตอ้งยอมรับผดิชอบผลงานกลุ่มเสมือนงานของตน 
      9) เนน้ใหน้กัเรียนทราบว่าพวกเขาจะจบบทก็ต่อเมื่อแน่ใจว่า 
สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มท าคะแนนทดสอบได ้100% 
      10) ตอ้งแน่ใจว่านกัเรียนศึกษาเน้ือหาในใบงานจริง ๆ ไม่ใช่ถือไวเ้ฉย 
ๆ ดงันั้น จึงเป็นส่ิงส าคญัท่ีนกัเรียนตอ้งมีกระดาษค าตอบเพื่อเอาไวต้รวจสอบค าตอบของ
ตนเอง และของสมาชิก ในขณะเรียนผูเ้รียนอธิบายค าตอบกนัดว้ย แทนท่ีจะเป็นเพียงการตรวจ
ค าตอบจากกระดาษค าตอบเท่านั้น 
      11) ผูเ้รียนมีค  าถามควรใหถ้ามสมาชิกก่อนท่ีจะถามครู บทบาทของ
ครู คือ สงัเกต และประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม โดยเดินดูทุกกลุ่มและใหก้ารช่วยเหลือ
เมื่อจ  าเป็น นอกจากน้ีครูอาจจะมีการซกัถามกลุ่มเพ่ือตรวจสอบความเขา้ใจเก่ียวกบัส่ิงท่ีเรียน
ไป จดัว่าเป็นขั้นท่ีนกัเรียนน าความรู้ท่ีไดรั้บไปใช ้
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     2.2.5 การทดสอบ 
      1) ใหเ้วลาในการท าขอ้สอบอยา่งพอเพียงแต่ไม่เปิดโอกาสให้ 
นกัเรียนปรึกษากนัในขณะท าขอ้สอบ เพราะตอ้งการจะใหน้กัเรียนแสดงใหเ้ห็นว่าตนเรียนรู้ 
อะไรบา้งจากบทเรียนน้ี ในขณะท่ีท าการตรวจสอบนกัเรียนตอ้งแยกโตะ๊จากกลุ่ม 
      2) ใหม้ีการแลกเปล่ียนกระดาษค าตอบเพื่อเปล่ียนกนัตรวจกบัผูอ่ื้น 
ไดห้รือสะสมคะแนนเอาไวเ้มื่อเรียนจบบทเรียนแลว้ 
     2.2.6 การตระหนกัถึงความส าเร็จของกลุ่ม มีวตัถุประสงค ์เพ่ือช้ีใหเ้ห็น
ถึงคะแนนของแต่ละบุคคลท่ีมีการเพ่ิมข้ึนทนัทีท่ีผูส้อนค านวณคะแนนของผูเ้รียนแต่ละคน ก็
จะช้ีถึงคะแนนของแต่ละคนท่ีเพ่ิมข้ึน และจดัท าคะแนนกลุ่มมีการใหร้างวลัหรือ
ประกาศนียบตัรชมเชยใหก้บักลุ่มท่ีท าคะแนนสูง ๆ ถา้เป็นไปไดค้รูควรจะบอกคะแนนในคาบ
ถดัไปหลงัจากการสอบซ่ึงวิธีน้ีจะช่วยใหน้กัเรียนเช่ือมโยงกนัระหว่างการท าคะแนนใหดี้ท่ีสุด 
กบัตระหนกัถึงความส าเร็จและไดรั้บรางวลั ซ่ึงจะเป็นการเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนท่ีดีดว้ย 
กลุ่มจะไดรั้บรางวลักต่็อเมื่อกลุ่มนั้นไดรั้บความส าเร็จเหนือกว่ากลุ่มอ่ืน ซ่ึงจะตดัสินดว้ย
คะแนนท่ีไดม้าจากการท าแบบทดสอบของสมาชิกกลุ่มแต่ละคน แลว้จึงน ามาค านวณเป็น
คะแนนของกลุ่ม 
 3. การคิดคะแนน 
  การคิดคะแนน เป็นการเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาความสามารถของตนเอง
อยา่งเต็มท่ี นกัเรียนสามารถปรับปรุงคะแนนของตนเองใหสู้งข้ึนไดใ้นแต่ละคร้ัง เป็นการ
แข่งขนักบัตวัเองผลการทดสอบยอ่ยและการน าผลงานไปตดัสินกลุ่ม Slavin (1995 : 77-80)  
ไดใ้หแ้นวทางในการประเมินผลกลุ่ม ประกอบดว้ย การก าหนดคะแนนพ้ืนฐาน การทดสอบ
ยอ่ยการปรับปรุงคะแนน และการตดัสินประเมินผลกลุ่ม ดงัน้ี 
   1. การก าหนดคะแนนพ้ืนฐานนกัเรียนแต่ละคนตอ้งตั้งเป้าหมายของการเรียนว่า 
นกัเรียนสามารถบรรลุตามเป้าหมายท่ีตั้งไว ้ถา้นกัเรียนท างานท่ียากกว่าและท าคะแนนสอบได้
ดีกว่าคะแนนสอบท่ีผา่นมา แต่ถา้นกัเรียนไม่สามารถท าคะแนนไดสู้งข้ึนก็ปราศจากคะแนน
สอบท่ีปรับปรุงมาจากการสอบท่ีผา่นมา คะแนนสอบท่ีผา่นมา เรียกว่า คะแนนพ้ืนฐาน  
(Base Score : B) ไดม้าจาก 2 วิธี คือ 
    วิธีท่ี 1 คะแนน B ไดม้าจากคะแนนเฉล่ียจากการสอบท่ีผา่นมาของนกัเรียน
หลงัจากท่ีครูเสนอบทเรียนโดยใชว้ิธี STAD 
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    วิธีท่ี 2 คะแนน B ไดม้าจากคะแนนสอบคร้ังสุดทา้ยของนกัเรียนในปี
การศึกษาท่ีผา่นมา 
  จากแนวคิด การคิดคะแนนพ้ืนฐานดงักล่าว ในการศึกษาคร้ังน้ี ผูว้ิจยัจะใชว้ิธีคิด
คะแนนพ้ืนฐาน โดยน าเอาผลคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทย ในภาคเรียนท่ีผา่นมา ของ
นกัเรียนแต่ละคนมาคิดเป็นคะแนนพ้ืนฐาน แลว้น าไปคิดเทียบเป็นคะแนนท่ีตอ้งการ ตวัอยา่ง 
สุกลัยามีคะแนนจากการเรียนวิชาภาษาไทย ในภาคเรียน 2 ปีการศึกษา 2557 อยู ่70 คะแนน 
ดงันั้น คะแนนพ้ืนฐาน ของสุกลัยา คือ 70 คะแนน และเมื่อน าไปเทียบเป็นคะแนนเต็ม 10 
คะแนนสุกลัยาจะมีคะแนนพ้ืนฐานคือ 7 คะแนน เป็นตน้ 
   2. การหาคะแนนกา้วหนา้ โดยวิธีการเปรียบเทียบคะแนนยอ่ยกบัคะแนน
พ้ืนฐานเพ่ือหาความแตกต่างและปรับเป็นคะแนนกา้วหนา้ จุดประสงคข์องการคิดคะแนน
พ้ืนฐานและคะแนนกา้วหนา้ เพื่อท่ีจะใหน้กัเรียนทุกคนพยายามท าคะแนนสูงสุดใหก้บักลุ่ม
ของตน ไม่ว่าคะแนนคร้ังท่ีผา่นมาจะอยูใ่นระดบัใดก็ตาม นกัเรียนจะเขา้ใจและเห็นว่าเป็นการ
ยติุธรรมท่ีจะเปรียบเทียบคะแนนของตนกบัคะแนนท่ีท าไวค้ร้ังก่อน โดยไม่ตอ้งไปแข่งขนักบั
ใครเม่ือนกัเรียนรู้เกณฑล่์วงหนา้ท าใหท้ราบว่าจะตอ้งใชค้วามพยายามมากนอ้ยเพียงใด ท าให้
เกิดแรงจูงใจท่ีจะท าใหก้ลุ่มไดค้ะแนนดีข้ึน และไดเ้ป็นกลุ่มท่ีประสบความส าเร็จ 
   3. การคิดคะแนนกลุ่มโดยน าคะแนนกา้วหนา้ของสมาชิกในกลุ่มมาเฉล่ียเป็น
คะแนนกา้วหนา้ของกลุ่ม เช่น กลุ่มร่วมมือ จากนั้นน าคะแนนเฉล่ียไปเทียบกบัคะแนนเฉล่ีย
ของกลุ่มอ่ืน เพื่อจะหากลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดใหไ้ดรั้บรางวลั 
 4. การใหร้างวลั 
  การใหร้างวลั เป็นองคป์ระกอบหน่ึงในการเรียนดว้ยวิธีน้ี เพื่อเป็นการจูงใจและ
กระตุน้ใหน้กัเรียนท างานใหดี้ท่ีสุด เปิดโอกาสใหก้ลุ่มไดรั้บรางวลัมี 3 รางวลั ไดแ้ก่ รางวลั 
ยอดเยีย่ม รางวลัดีมาก รางวลัดี และใชเ้กณฑก์ารคิดคะแนนกา้วหนา้มาเป็นเกณฑเ์กณฑเ์หล่าน้ี 
เป็นเกณฑท่ี์ตายตวั ดงันั้นกลุ่มใดจะไดรั้บรางวลัยอดเยีย่ม กลุ่มนั้นจะตอ้งไดค้ะแนนสูงกว่า
คะแนนพ้ืนฐานของตนเอง และการท่ีจะไดร้างวลัดีมากไดก้็ต่อเมื่อสมาชิกในกลุ่มเกือบทุกคน
ไดค้ะแนนสูงกว่าคะแนนพ้ืนฐานของตวัเอง ตั้งแต่ 10 คะแนนข้ึนไป แต่อยา่งไรกต็าม 
ครูผูส้อนอาจเปล่ียนแปลงเกณฑน้ี์ได ้ครูอาจใหร้างวลัเป็นส่ิงของ หรือใบประกาศนียบตัร เพื่อ
ดึงดูดใจแก่สมาชิกภายในกลุ่มเช่น กลุ่มท่ีไดรั้บรางวลัยอดเยีย่ม อาจจะไดใ้บประกาศนียบตัร
แผน่ใหญ่กว่ากลุ่มท่ีไดรั้บรางวลัดีมาก และส าหรับกลุ่มท่ีไดรั้บรางวลัดีอาจจะไดรั้บค าชมเชย
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ในหอ้งเรียนเท่านั้น ซ่ึงอยูใ่นดุลพินิจของผูส้อนโดยหลกัการแลว้การใหร้างวลัน้ีเพ่ือเป็นการให้
ก  าลงัใจแก่ผูเ้รียนนัน่เอง 
 5. การบนัทึกคะแนน 
  การเรียนตามวิธี STAD ครูควรจดัท าบนัทึกคะแนนเพื่อใหน้กัเรียนไดท้ราบ
พฒันาการหรือความกา้วหนา้ทางการเรียนของตนเอง ตลอดจนของสมาชิกคนอ่ืน ๆ ดว้ย  
เมื่อนกัเรียนทราบผลความกา้วหนา้ทางการเรียนของตนแลว้ จะท าใหน้กัเรียนเกิดความพยายาม
ท่ีจะปรับปรุงตนเองใหมี้พฒันาการทางดา้นการเรียนมากยิง่ข้ึน ส าหรับการจดัท าแบบบนัทึก
คะแนนตามวิธี STAD (Slavin. 1995 : 178) คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม = ผลรวมของคะแนนกลุ่ม ÷ 
จ านวนสมาชิกของกลุ่มจุดประสงคข์องการคิดคะแนนพ้ืนฐานและคะแนนกา้วหนา้ เพื่อท่ีจะให้
นกัเรียนทุกคนพยายามท าคะแนนสูงสุดใหก้บักลุ่มของตน ไม่ว่าคะแนนคร้ังท่ีผา่นมาจะอยูใ่น
ระดบัใดกต็ามนกัเรียนจะเขา้ใจและเห็นว่าเป็นการยติุธรรมท่ีจะเปรียบเทียบคะแนนของตน กบั
คะแนนท่ีท าไวค้ร้ังก่อน โดยไม่ตอ้งไปแข่งขนักบัใคร เมือ่นกัเรียนรู้เกณฑล่์วงหนา้ท าใหท้ราบ
ว่า จะตอ้งใชค้วามพยายามมากนอ้ยเพียงใด ท าใหเ้กิดแรงจงูใจท่ีจะท าใหก้ลุ่มไดค้ะแนนดีข้ึน 
และไดเ้ป็นกลุ่มท่ีประสบความส าเร็จ 
 6. ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD 
  Slavin (1995 : 71-73) กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD ไว ้ 
5 ขั้นตอน และเพื่อใหเ้หมาะสมกบัการสอนทกัษะการอ่าน ผูว้ิจยัไดน้ าขั้นตอนของ สลาวิน 
ดงักล่าวมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ในคร้ังน้ี ดงัน้ี 
   1. ขั้นน าเขา้สู่บทเรียนและแจง้จุดประสงคก์ารเรียนรู้ เป็นการสร้างความสนใจ 
และความพร้อมของนกัเรียนในการเรียน โดยใชก้ารสนทนาหรือใชเ้กม 
   2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
    2.1 ครูแบ่งนกัเรียนเป็นกลุ่มยอ่ย กลุ่มละ 4-5 คน ท่ีมีระดบัความสามารถ
แตกต่างกนั คือ เก่ง ปานกลาง และอ่อน ในอตัราส่วน 1 : 2 : 1 สมาชิกจะท าหนา้ท่ีต่างกนั ดงัน้ี 
ผูน้  ากลุ่มท าหนา้ท่ีควบคุมดูแลการท างานใหลุ้ล่วง กระตุน้ เตือน และใหก้  าลงัใจสมาชิก รับ
เอกสารจากครูและรวบรวมงานส่งครู ผูบ้นัทึกท าหนา้ท่ีจดบนัทึกขอ้ตกลง สรุปผลการท างาน 
และรายงานผล ผูช้ี้แนะท าหนา้ท่ีขยายความรู้เพ่ิมเติมความคิด ผูต้รวจสอบท าหนา้ท่ีตรวจสอบ
ความเขา้ใจในบทเรียนของสมาชิก ใหทุ้กคนสามารถอธิบายไดเ้หมือนกนั 
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    2.2 น าเสนอบทเรียน โดยครูสอนความรู้ใหแ้ก่นกัเรียนทั้งชั้น ดว้ยวิธีสอน
ตรงประกอบส่ือการสอน เช่น แผน่ใส บตัรค า รูปภาพ เป็นตน้ และใหน้กัเรียนฝึกปฏิบติั
เก่ียวกบับทเรียนท่ีน าเสนอโดยแนะแนวทางให ้
    2.3 นกัเรียนท างานกลุ่มจะใชเ้วลา 1 คาบ ในการเรียนบทหน่ึง ๆ นกัเรียนลง
มือปฏิบติัดว้ยตนเอง โดยศึกษาจากใบงานร่วมกบัสมาชิกทุกคนจะตอ้งเรียนรู้เน้ือหานั้น ๆ ให้
เขา้ใจ และช่วยกนัท างานตามบทบาทและหนา้ท่ีท่ีไดรั้บมอบหมาย 
   3. ขั้นสรุปครูใชว้ิธีสุ่มนกัเรียนบางกลุ่มรายงานผล หรือซกัถามเพื่อสรุปความ
เขา้ใจในการอ่าน 
   4. ขั้นวดัและประเมินผล 
    4.1 นกัเรียนแต่ละกลุ่มท าการประเมินผลการท างานของกลุ่มโดยใชแ้บบ
สงัเกต 
    4.2 นกัเรียนแต่ละคนท าแบบทดสอบยอ่ยเมื่อเรียนจบบทเรียนแต่ละบท 
    4.3 ครูตรวจผลการสอบและพิจารณาผลเป็นคะแนนรายบุคคลและคะแนน
เฉล่ียของกลุ่ม 
   5. ขั้นสร้างความประทบัใจ 
    ครูประกาศคะแนนของกลุ่มใหรู้้ พร้อมค าชม รางวลั หรือใบ
ประกาศนียบตัรใหก้บักลุ่มท่ีท าคะแนนเฉล่ียผา่นเกณฑท่ี์ก าหนดไว ้เป็นการจูงใจใหน้กัเรียน
ตระหนกัถึงความส าเร็จของกลุ่ม  
 7. การเรียนแบบร่วมมือ 
  การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึง วิธีการจดัการเรียนการสอนท่ีใหน้กัเรียนท างาน
ร่วมกนัเป็นกลุ่ม (Slavin. 1987 : 7) การเรียนแบบร่วมมือกนันั้น หมายถึง การจดักิจกรรมการ
เรียนการสอน โดยครูจะแบ่งผูเ้รียนออกเป็นกลุ่มเลก็ ๆ 4 คน ภายในกลุ่มจะประกอบดว้ย 
ผูเ้รียนท่ีมีระดบัความสามารถแตกต่างกนั ผูเ้รียนมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นช่วยเหลือซ่ึง
กนัและกนั (พรรณรัศมี เง่าธรรมสาร. 2536 : 53) และมีความรับผดิชอบร่วมกนัทั้งในส่วนของ
ตนและส่วนรวม เพื่อใหก้ลุ่มไดรั้บความส าเร็จตามเป้าหมายท่ีก  าหนด (ศุภวรรณ เลก็วิไล. 
2539 : 45) 
  สรุปไดว้่า การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึง การเรียนรู้โดยครูแบ่งนกัเรียนออกเป็น
กลุ่มกลุ่มละ 4 คน ภายในกลุ่มประกอบดว้ย นกัเรียนท่ีมีความสามารถแตกต่างกนั นกัเรียนมี
โอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นช่วยเหลือซ่ึงกนั และกนัและรับผดิชอบงานของกลุ่มโดย
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สมาชิกกลุ่มจะไดรั้บประโยชน์จากการท างานร่วมกนั เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือน้ีมีหลายวิธี 
มีผูว้ิจยัและพฒันาข้ึนท่ีมหาวิทยาลยัจอห์นอปกินส์ 4 วิธี ดงัน้ี 
   1. การเรียนแบบเคร่ืองมือในกลุ่ม (Student Teams Achievement Divisions:  
STAD) พฒันาโดยสลาวิน (Slavin) ปี ค.ศ. 1978 การเรียนแบบร่วมมือ วิธีน้ีครูเป็นผูเ้สนอ
เน้ือหาบทเรียน หลงัจากนั้นนกัเรียนจะศกึษาจากใบงานในลกัษณะเป็นทีม ซ่ึงแต่ละทีมจะมี
สมาชิก 4 คน ซ่ึงมีลกัษณะความสามารถ เพศ และเช้ือชาติ ท่ีแตกต่างกนัไป นกัเรียนจะถาม
ค าถามซ่ึงกนัและกนัแลว้เปรียบเทียบค าตอบและอภิปรายปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนภายในกลุ่ม 
หลงัจากนั้นแลว้ นกัเรียนแต่ละคนจะตอ้งท าการทดสอบยอ่ย คะแนนของทีมท่ีไดน้ั้น ค  านวณ
จากความมากนอ้ยของคะแนนแต่ละคนท่ีพฒันาดีข้ึนเม่ือเปรียบเทียบจากคะแนนท่ีนกัเรียนท า
ไดใ้นคร้ังก่อน คะแนนของทีมจะถกูประกาศออกมาเป็นข่าวของชั้นเรียนนั้น ๆ 
   2. การแข่งขนัในกลุ่ม (Teams Games Tournament : TGT) พฒันาโดย De Vries 
และ Slavinในปี 1978 วิธีน้ี มีลกัษณะเหมือน STAD ยกเวน้การท าแบบทดสอบยอ่ยวิธีน้ีจะใช้
การแข่งขนักบัสมาชิกกลุ่มอ่ืนท่ีมีผลการเรียนในคร้ังก่อน ๆ เหมือนกนัเพ่ือเพ่ิมคะแนนใหก้บั
ทีมของตน 
   3. การท างานเป็นกลุ่ม (Teams Assisted Individualization : TAT) พฒันาโดย
Slavin, Leavey and Madden ในปี 1984 วิธีน้ี นกัเรียนจะท างานร่วมกนัเป็นทีมแต่นกัเรียนแต่
ละคนจะไดท้ างานท่ีเหมาะสมกบัความสามารถ และอตัราความเร็วของตน การท่ีทีมจะไดรั้บ
ใบประกาศนั้นข้ึนอยูก่บัจ  านวนงานแต่ละส่วนท่ีสมบูรณ์และความถกูตอ้ง จากการทดสอบคร้ัง
สุดทา้ยของสมาชิกทุกคนในทีม 
   4. การสอนอ่านและเขียนในกลุ่มเดียวกนั (Cooperative Integrated Reading and 
Composition : CIRC) พฒันาโดย Madden, Slavin และ Stevens ในปี 1986 เป็นโปรแกรมการ
เรียนท่ีใหม่ท่ีสุดของการเรียนรู้เป็นทีมของนกัเรียน ใชส้ าหรับสอนการอ่านและการเขียนใน
ระดบัประถมศึกษาตอนปลาย 
  ซ่ึงในการวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัเลือกใชก้ารเรียนแบบร่วมมือตามวิธี STAD เพื่อท างาน
ร่วมกนั (Student Teams Achievement Divisions : STAD) เป็นการท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม 
ผูเ้รียนใหค้วามช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั ทั้งในการถามค าถามและการหาค าตอบ การร่วมมือกนั
ท างานกลุ่ม 
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หลักการและแนวคดิเกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

 1. ความหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
  นกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ไวด้งัน้ี 
   ธาริณี วิทยาอนิวรรตน ์(2545 : 11) ใหค้วามหมายว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
หมายถึง ผลท่ีเกิดจากการสอน หรือกระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม ซ่ึงแสดงออกมา  
3 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นพุทธิพิสยั ดา้นจิตพิสยั และดา้นทกัษะพสิยั 
   สมสุข ศรีสุก (2542 : 21) ใหค้วามหมายว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
ความส าเร็จ หรือความสามารถในการกระท าใด ๆ ท่ีจะตอ้งอาศยัทกัษะ หรือมิฉะนั้นก็ตอ้ง
อาศยัความรอบรู้ในวิชาหน่ึงวิชาใดโดยเฉพาะ 
   Eysenck (1972 : 28) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนว่าเป็นขนาด
ของความส าเร็จท่ีไดจ้ากการท างาน ท่ีตอ้งอาศยัความพยายามจ านวนหน่ึง ซ่ึงอาจมาจากการ
ท างานท่ีตอ้งอาศยัความสามารถทางร่างกายหรือสมอง 
   Good (1973 : 7) กล่าวว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ความสามารถ 
ในการแสดงออกซ่ึงความรู้และทกัษะต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนมาแลว้ 
   Husen and Neville (Husen and Neville. 1985 : 35 ; อา้งถึงใน วราพร ขาวสุทธ์ิ. 
2542 : 39) ไดใ้หค้วามคิดเห็นว่า ผลสมัฤทธ์ิเป็นค าท่ีมีความหมายกวา้ง ซ่ึงพอจะประมวลไดว้่า 
เป็นผลสะทอ้นของความรอบรู้และการเปล่ียนแปลงต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนในระหว่างท่ีทกัษะและ
ความรู้ก  าลงัพฒันา ในส่วนพฤติกรรมความรู้ท่ีตอ้งการวดันั้นตอ้งจ าแนกแยกยอ่ยตามทฤษฎีใด
ทฤษฎีหน่ึง ถา้เป็นการวดัความรู้พุทธิพิสยั ตามทฤษฎีของบลมู 
   Bloom (1976 : 21) ก็จะจ าแนกพฤติกรรมออกเป็น 6 ระดบั คือ 
    1. ความรู้ไดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีแสดงถึงการจ าไดห้รือระลึกได ้
    2. ความเขา้ใจไดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีแสดงว่าสามารถอธิบายไดข้ยาย
ความดว้ยค าพดูของตนเอง 
    3. การน าไปใชไ้ดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีแสดงว่าสามารถน าความรู้ท่ีมีอยูไ่ป
ใชใ้นสถานการณ์ใหม่ ๆ และแตกต่างจากสถานการณ์เดิมได ้
    4. การวิเคราะห์ไดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีสามารถแยกส่ิงต่าง ๆ ออกเป็น
ส่วนยอ่ย ๆ ไดอ้ยา่งมีความหมายและเห็นความสมัพนัธข์องส่วนยอ่ย ๆ เหล่านั้น 
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    5. การสงัเคราะห์ไดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีแสดงถึงความสามารถในการ
รวบรวมความรู้และขอ้มลูต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัอยา่งมีระบบเพือ่ใหไ้ดแ้นวทางใหม่ท่ีจะน าไปสู่
การแกปั้ญหาได ้
    6. การประเมินค่าไดแ้ก่พฤติกรรมความรู้ท่ีแสดงถึงความสามารถในการ
ตดัสินคุณค่าของส่ิงของหรือทางเลือกไดอ้ยา่งถกูตอ้ง 
  สรุปผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ความสามารถของนกัเรียนในการเรียนรู้ 
ซ่ึงวดัไดจ้ากคะแนน จากแบบทดสอบวดัความรู้ความเขา้ใจ การน าไปใช ้การวิเคราะห์ในการ
เรียนภาษาไทยท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึน ลกัษณะเป็นค าถามแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก 
 

 2. ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
  พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2555 : 99 -101) และ พร้อมพรรณ อุดมสิน (2545 : 29 -33)  
ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ซ่ึงมีความสอดคลอ้งกนั 
พอสรุปได ้ดงัน้ี 
   1. วิเคราะห์หลกัสูตร และสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร 
    การสร้างแบบทดสอบควรเร่ิมตน้ดว้ยการวิเคราะห์หลกัสูตร และสร้าง
ตารางวิเคราะห์หลกัสูตร เพ่ือวิเคราะห์เน้ือหาสาระ และพฤติกรรมท่ีตอ้งการจะวดั ซ่ึงเป็นการ
ระบุจ านวนขอ้สอบ และพฤติกรรมท่ีตอ้งการจะวดัไว ้
   2. ก าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
    จุดประสงคก์ารเรียนรู้ เป็นพฤติกรรมท่ีเป็นผลการเรียนรู้ท่ีครูมุ่งหวงัใหเ้กิด
กบันกัเรียน ซ่ึงครูจะตอ้งก าหนดไวล่้วงหนา้ส าหรับเป็นแนวทางในการจดัการเรียนการสอน  
และสร้างขอ้สอบวดัผลสมัฤทธ์ิ 
   3. ก าหนดชนิดของขอ้สอบและศึกษาวิธีสร้าง 
    โดยการศึกษาตารางวิเคราะห์หลกัสูตรและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ผูอ้อก
ขอ้สอบตอ้งพิจารณาและตดัสินใจเลือกใชช้นิดของขอ้สอบท่ีจะใชว้ดัว่าจะใชแ้บบใด โดยตอ้ง
เลือกใหส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงคข์องการเรียนรู้ และเหมาะสมกบัวยัของนกัเรียน แลว้ศึกษา
วิธีเขียนขอ้สอบชนิดนั้นใหมี้ความรู้ความเขา้ใจในหลกัและวิธีการเขียนขอ้สอบ 
   4. เขียนขอ้สอบ 
    ผูอ้อกขอ้สอบลงมือเขียนขอ้สอบตามรายละเอียดท่ีก  าหนดไวใ้นตาราง 
วิเคราะห์หลกัสูตรและใหส้อดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ โดยอาศยัหลกัและวิธีการเขียน
ขอ้สอบท่ีไดศ้ึกษามาแลว้ ในขั้นท่ี 3 
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   5. ตรวจทานขอ้สอบ 
    เพ่ือใหข้อ้สอบท่ีเขียนไวแ้ลว้ในขั้นท่ี 4 มีความถกูตอ้งตามหลกัวิชามีความ
สมบูรณ์ครบถว้น ตามรายละเอียดท่ีก  าหนดไวใ้นตารางวิเคราะห์หลกัสูตร ผูอ้อกขอ้สอบตอ้ง
พิจารณาทบทวนตรวจทานขอ้สอบอีกคร้ัง ก่อนท่ีจะจดัพิมพแ์ละน าไปใชต่้อไป 
   6. จดัพิมพแ์บบทดสอบฉบบัทดลอง 
    เม่ือตรวจทางขอ้สอบเสร็จแลว้ใหพิ้มพข์อ้สอบทั้งหมดจดัท าเป็น
แบบทดสอบฉบบัทดลอง โดยมีค าช้ีแจงหรือค าอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ และจดัวางรูปแบบ
การพิมพใ์หเ้หมาะสม 
   7. ทดสอบและวิเคราะห์ขอ้สอบ 
    การทดลองสอบและวิเคราะห์ขอ้สอบเป็นวิธีการตรวจคุณภาพของ
แบบทดสอบก่อนน าไปใชจ้ริง โดยน าแบบทดสอบไปทดลองสอบกบักลุ่มท่ีมีลกัษณะ
คลา้ยคลึงกนักบักลุ่มท่ีตอ้งการสอนจริง แลว้น าผลการสอบมาวิเคราะห์และปรับปรุงขอ้สอบ
ใหม้ีคุณภาพ โดยสภาพการปฏิบติัจริงของการทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิในโรงเรียน มกัไมค่่อยมี
การทดลองสอบและวิเคราะห์ขอ้สอบส่วนใหญ่น าแบบทดสอบไปใชท้ดสอบแลว้จึงวิเคราะห์
ขอ้สอบเพื่อปรับปรุงขอ้สอบและน าไปใชใ้นคร้ังต่อ ๆ ไป 
   8. จดัท าแบบทดสอบฉบบัจริง 
    จากผลการวิเคราะห์ขอ้สอบ หากพบว่าขอ้สอบขอ้ใดไม่มีคุณภาพหรือมี
คุณภาพไมดี่ อาจจะตอ้งตดัท้ิงหรือปรับปรุงแกไ้ขขอ้สอบใหมี้คุณภาพดีข้ึน แลว้จึงจดัท าเป็น
แบบทดสอบฉบบัจริงท่ีจะน าไปทดสอบกบักลุ่มเป้าหมายต่อไป ดงัแผนภาพท่ี 1 
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แผนภาพที่ 1  ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ท่ีมา : พิชิต ฤทธ์ิจรูญ. 2555 : 101 

 
  สรุปไดว้่า ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนนั้นตอ้ง
วิเคราะห์หลกัสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร ก  าหนดชนิดของขอ้สอบและศึกษาวิธี
สร้างก าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ เขียนขอ้สอบ ตรวจทานขอ้สอบ จดัพิมพแ์บบทดสอบ  
ฉบบัทดลอง ทดลองสอน และวิเคราะห์ขอ้สอบ แลว้จดัท าแบบทดสอบฉบบัจริง ซ่ึงในการวิจยั
คร้ังน้ี ผูว้จิยัไดน้ าหลกัการและแนวคิดการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  
ไปสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ตามขั้นตอนดงักล่าว 
 

 3. คุณภาพของเคร่ืองมือวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
  สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(2546 : 16) ไดก้ล่าวถึง
คุณภาพของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดี ซ่ึงสรุปได ้ดงัน้ี 
   1. ความตรง (Validity) เป็นคุณภาพของแบบทดสอบท่ีสามารถวดัไดอ้ยา่ง
ถกูตอ้ง ตรงกบัสาระและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ไดแ้ก่ ความตรงเชิงเน้ือหา ความตรงเชิง
โครงสร้าง และความตรงเชิงทฤษฎี 

ก าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
 

ก าหนดชนิดของขอ้สอบและศึกษาวิธี
สร้าง 
 เขียนขอ้สอบ 
 

ตรวจทานขอ้สอบ 

จดัพิมพแ์บบทดสอบฉบบัทดลอง 
 

ทดลองสอนและวิเคราะห์ขอ้สอบ 
 

จดัท าแบบทดสอบฉบบัจริง 
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   2. ความเท่ียง (Reliability) หมายถึง คุณสมบติัท่ีจะท าใหน้กัเรียนไดบ้รรลุ
วตัถุประสงคข์องแบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงสูง คือ แบบทดสอบท่ีสามารถท าหนา้ท่ีวดั 
ส่ิงท่ีตอ้งการวดัไดอ้ยา่งถกูตอ้งตามความมุ่งหมาย 
   3. ความเป็นปรนยั (Objectivity) เป็นคุณสมบติัของขอ้สอบซ่ึงตอ้งมีหลกัเกณฑ ์
ถกูตอ้งตามหลกัวิชาและเป็นท่ียอมรับ ไดแ้ก่ ความชดัเจนของขอ้ค าถาม ค าถามท่ีดีตอ้งอ่าน
แลว้เขา้ใจตรงกนั การตรวจใหค้ะแนนตรงกนั เฉลยตรงกนั และการแปลความหมายของ
คะแนนตรงกนั 
   4. ความยากง่ายของขอ้สอบ (Difficulty) ขอ้สอบในแต่ละขอ้จะตอ้งไม่ยากหรือ
ง่ายเกินไป ขอ้สอบท่ีมีความยากง่ายปานกลางเป็นขอ้สอบท่ีดี เพราะช่วยแปลความหมายของ
คะแนนไดดี้ 
   5. อ านาจจ าแนก (Discriminating) คือ สามารถแยกเดก็ออกเป็นประเภท 
ไดทุ้กระดบั ตั้งแต่อ่อนสุดถึงเก่งสุด 
   6. ความยติุธรรม (Fairness) เป็นแบบทดสอบท่ีใหค้วามเสมอภาคเท่าเทียมกนั 
ท่ีผูส้อบจะท าขอ้สอบไดต้ามความสามารถจริงของเขาในวชิานั้น ๆ ซ่ึงลกัษณะท่ีส าคญั คือ  
ตอ้งไม่มีความล าเอียงเขา้ขา้งกลุ่มใด และไม่เปิดโอกาสใหค้นเก่งหรือคนอ่อนเดาขอ้สอบได ้
   7. ความลึก (Searching) เป็นแบบทดสอบท่ีใหผู้ส้อบไดคิ้ดคน้ค าตอบ 
ดา้นความสามารถในระดบัสติปัญญาท่ีอยูใ่นขั้นสูง ไม่ควรถามแต่เพียงความรู้ความจ าเท่านั้น  
ควรถามเพื่อวดัความเขา้ใจกระบวนการ และถามลึกถึงขั้นการน าไปใชก้ารวิเคราะห์ การ
สงัเคราะห์ และการประเมินผล 
   8. จ าเพาะเจาะจง (Definite) นกัเรียนอ่านค าถามแลว้ตอ้งเขา้ใจแจ่มชดัว่าครูถาม 
ถึงอะไร หรือใหคิ้ดอะไรไม่ถามคลุมเครือ 
   9. ค าถามย ัว่ย ุ(Exemplary) เป็นขอ้สอบท่ีมีลกัษณะทา้ทายชวนใหคิ้ดต่อ  
นกัเรียนสอบแลว้มีความอยากรู้เร่ืองราวใหก้วา้งขวางยิง่ข้ึน 
   10. ประสิทธิภาพ (Efficiency) สามารถใหค้ะแนนไดเ้ท่ียงตรงมากท่ีสุด  
โดยใชเ้วลา แรงงาน เงินทอง นอ้ยท่ีสุด 
  สรุปไดว้่า การสร้างแบบสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ควรค านึงถึงจุดมุ่งหมาย 
ทางการเรียน ใหค้รอบคลุมพฤติกรรมในการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมาย มีการวิเคราะห์ขอ้สอบเพื่อ
หาค่าความยากง่าย ค่าอ  านาจจ าแนก เพื่อปรับปรุงแกไ้ขตามผลการวิเคราะห์ แลว้จึงจดัท า
แบบทดสอบเพื่อน าไปใชจ้ริง 
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  จากการศึกษาหลกัการและแนวคิดของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยท่ีกล่าวมา 
ขา้งตน้ ในการวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนจะตอ้งมีเคร่ืองมือท่ีใชว้ดัความรู้ ความสามารถ  
ของนกัเรียนหลงัจากท่ีไดเ้รียนผา่นไปแลว้ ซ่ึงถา้มีเคร่ืองมือดีและมีคุณภาพจะส่งผลใหข้อ้มลูท่ี
ไดต้รงตามความเป็นจริงมากท่ีสุด เพราะสามารถวดัในส่ิงท่ีตอ้งการวดัและสามารถจ าแนก
นกัเรียนเก่ง และนกัเรียนอ่อนออกจากกนัได ้ในการวจิยัในคร้ังน้ี ผูว้จิยัไดน้ าไปเป็นแนวทาง
ในการสร้างขอ้สอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย เร่ืองการอ่านจบัใจความ เพื่อศึกษา
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
 

หลักการและแนวคดิเกี่ยวกับความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 
 

 1. ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
  มีนกัวิชาการไดใ้หค้วามหมายของการคิดวิเคราะห์ไวห้ลายคน ดงัน้ี 
   ชยัอนนัต ์สมุทวณิช (2542 : 14) ใหค้วามหมายของการคิดวิเคราะห์ คือ  
การแสวงหาขอ้เท็จจริงดว้ยการระบุจ าแนกแยกแยะขอ้มลูในสถานการณ์ท่ีเป็นแหล่งคิด
วิเคราะห์ทั้งท่ีเป็นขอ้เท็จจริงกบัความคิดเห็น หรือจุดเด่นจุดดอ้ยในสถานการณ์เป็นการจดั
ขอ้มลูใหเ้ป็นระบบ เพ่ือไปใชเ้ป็นพ้ืนฐานในการคิดระดบัอ่ืน ๆ 
   เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546 : 3) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
การจ าแนกแยกแยะองคป์ระกอบของส่ิงใดส่ิงหน่ึงออกเป็นส่วน ๆ เพื่อคน้หาว่ามาจากอะไร 
มีองคป์ระกอบอะไร ประกอบข้ึนมาไดอ้ยา่งไร เช่ือมโยงสมัพนัธก์นัอยา่งไร เชิงเหตุผลระหว่าง
องคป์ระกอบเหล่านั้น เพ่ือคน้หาสาเหตุท่ีแทจ้ริงของส่ิงท่ีเกิดข้ึน 
   ชาตรี ส าราญ (2548 : 40-41) ไดใ้หค้วามหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า การคิด
วิเคราะห์ คือ การรู้จกัพิจารณา คน้หา ใคร่ครวญ ประเมินค่า โดยใชเ้หตุผลเป็นหลกัในการหา
ความสมัพนัธเ์ช่ือมโยงหล่อหลอมเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน ไดอ้ยา่งสมบูรณ์แบบอยา่งสมเหตุสมผล 
ก่อนท่ีจะตดัสินใจ 
  จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวกบัความหมายของการคิดวิเคราะห์ สามารถสรุป
ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไดว้่า หมายถึง ความสามารถของนกัเรียนในการจ าแนก
แยกแยะเปรียบเทียบหาความสมัพนัธ ์ความส าคญั คน้หาลกัษณะร่วม จุดเด่น จุดดอ้ย ตีความ 
บ่งช้ีจุดส าคญัและจดัประเภท 
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 2. ลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ 
  เสง่ียม โตรัตน ์(2546 : 28) กล่าวถึง ลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ของการคิด
วิเคราะห์ไวว้่า การคิดวิเคราะห์ประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 2 องคป์ระกอบ คือ ทกัษะใน
การจดัระบบขอ้มลูความเช่ือถือไดข้องขอ้มลู และการใชท้กัษะเหล่านั้นอยา่งมีปัญญาเพ่ือการ
ช้ีน าพฤติกรรม ดงันั้นการคิดวิเคราะห์ จึงมีลกัษณะต่อไปน้ี 
   1. การคิดวิเคราะห์จะไม่เป็นเพียงการรู้ หรือการจ าขอ้มลูเพียงอยา่งเดียว 
เพราะการคิดวิเคราะห์จะเป็นการแสวงหาขอ้มลูและการน าขอ้มลูไปใช ้
   2. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแต่การมีทกัษะเท่านั้น แต่การคิดวิเคราะห์จะตอ้ง
เก่ียวกบัการใชท้กัษะอยา่งต่อเน่ือง 
   3. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแต่การฝึกทกัษะอยา่งเดียวเท่านั้น แต่จะตอ้งมีทกัษะ
ท่ีจะตอ้งค านึงถึงผลท่ียอมรับได ้
  เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546 : 15-16) กล่าวถึง ลกัษณะของการคิดวิเคราะห์และ 
กิจกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ไวว้่า การจดักิจกรรมต่าง ๆ ท่ีประกอบเป็นการคิด
วิเคราะห์แตกต่างไปตามทฤษฎีการเรียนรู้โดยทัว่ไป สามารถแยกแยะกิจกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบั
การคิดวิเคราะห์ ไดด้งัน้ี 
   1. การสงัเกตจากการสงัเกตขอ้มลูมาก ๆ สามารถสร้างเป็นขอ้เท็จจริงได ้
   2. ขอ้เท็จจริงจากกการรวบรวมขอ้เท็จจริง และการเช่ือมโยงขอ้เท็จจริง
บางอยา่งท่ีขาดหายไปสามารถท าใหม้ีการตีความได ้
   3. การตีความเป็นการทดสอบความเท่ียงตรงของการอา้งอิงจึงท าใหเ้กิดการตั้ง 
ขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ 
   4. การตั้งขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ท าใหส้ามารถมีความคิดเห็น 
   5. ความคิดเห็นเป็นการแสดงความคิดจะตอ้งมีหลกัและเหตุผล เพื่อพฒันา 
ขอ้วิเคราะห์ 
  นอกจากนั้นเป็นกระบวนการท่ีอาศยัองคป์ระกอบเบ้ืองตน้ทุกอยา่งร่วมกนั
โดยทัว่ไปนกัเรียนจะไม่เห็นความแตกต่างระหว่างการสงัเกตและขอ้เท็จจริง หากนกัเรียนเขา้ใจ
ถึงความแตกต่างกจ็ะท าใหน้กัเรียนเร่ิมพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ได ้
  สุวิทย ์มลูค  า (2548 : 17) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ไวว้่า การคิด 
วิเคราะห์ มีลกัษณะส าคญั 3 ประการ คือ 
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   1. ส่ิงท่ีก  าหนดใหเ้ป็นส่ิงส าเร็จรูปท่ีก  าหนดใหว้ิเคราะห์ เช่น ส่ิงของ เร่ืองราว 
   2. หลกัการหรือกฎเกณฑเ์ป็นขอ้ก  าหนดส าหรับใชแ้ยกส่วนประกอบของส่ิงท่ี 
ก าหนด ไดแ้ก่ เกณฑใ์นการจ าแนกส่ิงของ 
   3. การคน้หาความจริงหรือความส าคญั เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของส่ิงท่ี 
ก าหนด ใหต้รงตามหลกัการและท าการรวบรวมประเด็นส าคญั 
  ไพรินทร์ เหมบุตร (2549 : 1) กล่าวถึงลกัษณะของการคิดวเิคราะห์ ประกอบดว้ย 
4 ประการ คือ 
   1. การมีความเขา้ใจและใหเ้หตุผลแก่ส่ิงท่ีตอ้งการวิเคราะห์ เพ่ือแปลความส่ิง
นั้น ซ่ึงข้ึนอยูก่บัความรู้ประสบการณ์และค่านิยม 
   2. การตีความความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ 
   3. การช่างสงัเกตช่างถามขอบเขตของค าถามยดึหลกั 5 W 1 H คือ ใคร (Who) 
อะไร (What) ท่ีไหน (Where) เมื่อไร (When) อยา่งไร (How) เพราะเหตุใด (Why) 
   4. ความสมัพนัธเ์ชิงเหตุผลใชค้  าถามคน้หาค าตอบ หาสาเหตุ หาการเช่ือมโยง
ส่งผลกระทบวิธีการขั้นตอนแนวทางแกปั้ญหาคาดการณ์ขา้งหนา้ในอนาคต 
  วิราพร พงศอ์าจารย ์(2542 : 89-92) ไดแ้บ่งลกัษณะของการวิเคราะห์ออกเป็น 
3 ประเภท ไดแ้ก่ 
   1. การวิเคราะห์ความส าคญั เป็นการพิจารณาจุดส าคญั จุดเด่น จุดดอ้ย จดั
ประเภทบอกลกัษณะ คน้หาจุดมุ่งหมาย หาสาเหตุ และผลลพัธข์องเร่ืองราวต่าง ๆ 
   2. การวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์ไดแ้ก่ การใหพิ้จารณาว่ามีส่ิงใดท่ีสมัพนัธ ์
เก่ียวขอ้งกนั สอดคลอ้งสนบัสนุนหรือขดัแยง้กนั ส่ิงใดเป็นสาเหตุหรือผลลพัธ์ 
   3. การวิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถในการคน้หารูปแบบ หลกัการ 
แนวคิดโครงสร้างของเร่ืองต่าง ๆ 
  สุวิทย ์มลูค  า (2548 : 23-24) ไดจ้  าแนกลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ ไวเ้ป็น 3 ดา้น 
คือ 
   1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการแยกแยะ คน้หา
ส่วนประกอบท่ีส าคญัของส่ิงหรือเร่ืองราวต่าง ๆ เช่น การวเิคราะห์ส่วนประกอบของพืช 
หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ตวัอยา่งค าถาม เช่น อะไรเป็นสาเหตุส าคญัของการระบาดไขห้วดันก 
ในประเทศไทย 
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   2. การวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์เป็นความสามารถในการหาความสมัพนัธข์อง
ส่วนส าคญัต่าง ๆ โดยระบุความสมัพนัธร์ะหว่างความคิด ความสมัพนัธใ์นเชิงเหตุผล หรือ
ความแตกต่างระหว่างขอ้โตแ้ยง้ท่ีเก่ียวขอ้งและไม่เก่ียวขอ้ง ตวัอยา่งค าถาม เช่น การพฒันา
ประเทศกบัการศึกษามีความสมัพนัธก์นัอยา่งไร 
   3. การวิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถในการหาหลกัความสมัพนัธส่์วน
ส าคญัในเร่ืองนั้น ๆ ว่าสมัพนัธก์นัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด ตวัอยา่งค าถาม เช่น หลกัการส าคญั 
ของศาสนาพุทธไดแ้ก่อะไร 
  จะเห็นไดว้่าการวิเคราะห์นั้นจะตอ้งก าหนดส่ิงท่ีจะตอ้งวิเคราะห์ และก าหนด
จุดประสงคท่ี์ตอ้งการจะวิเคราะห์ จากนั้นจึงวิเคราะห์อยา่งมีหลกัเกณฑโ์ดยใชว้ิธีการพจิารณา
แยกแยะเทคนิควิธีการในการวิเคราะห์ เพื่อรวบรวมประเดน็ส าคญัหาค าตอบใหก้บัค าถามโดย
มีลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ความสมัพนัธ์ วิเคราะห์ความส าคญั และวิเคราะห์หลกัการ  
ของเร่ืองราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ 
   1. การคิดวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์ไดแ้ก่ การเช่ือมโยงขอ้มลูตรวจสอบแนวคิด
ส าคญัและความเป็นเหตุเป็นผล แลว้น ามาหาความสมัพนัธแ์ละขอ้ขดัแยง้ในแต่ละสถานการณ์
ได ้
   2. การคิดวิเคราะห์ความส าคญั ไดแ้ก่ การจ าแนกแยกแยะความแตกต่างระหว่าง 
ขอ้เท็จจริงและสมมติฐานแลว้น ามาสรุปความได ้
   3. การคิดวิเคราะห์หลกัการ ไดแ้ก่ การวิเคราะห์รูปแบบโครงสร้างเทคนิค
วิธีการและการเช่ือมโยงความคิดรวบยอด โดยสามารถแยกความแตกต่างระหว่างขอ้เท็จจริง
และทศันคติของผูเ้ขียนได ้
 

 3. องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
  การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการท่ีใชปั้ญญา หรือใชค้วามคิดน าพฤติกรรมผูท่ี้ 
คิดวิเคราะห์ จึงสามารถใชปั้ญญาน าชีวติไดใ้นทุก ๆ สถานการณ์ เป็นบุคคลท่ีไม่โลภ ไม่เห็น
แก่ตวัไม่ยดึเอาตวัเองเป็นศนูยก์ลาง มีเหตุผล ไม่มีอคติ มีความยติุธรรม และพร้อมท่ีจะสร้าง
สนัติสุขในทุกโอกาส การคิดวิเคราะห์จะตอ้งอาศยัองคป์ระกอบท่ีส าคญั 2 เร่ือง คือ เร่ือง
ความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้ง กบัเทคนิคการตั้งค  าถามเพ่ือใชใ้นการคิดวิเคราะห์ 
ซ่ึงทั้ง 2 เร่ืองมีความส าคญัต่อการคิดวิเคราะห์เป็นอยา่งยิง่ (วนิช สุธารัตน.์ 2547 : 125-128) 
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  ความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้ง 
   การท่ีจดัใหเ้ร่ืองของการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้งว่ามีความส าคญั เน่ืองจาก ใน
เร่ืองของการคิดการใชปั้ญญาทั้งหลายนั้น เร่ืองของเหตุผลจะตอ้งมีความส าคญั ถา้เหตุผลท่ีให้
ในเบ้ืองตน้ไม่ถกูตอ้งหรือมีความคลุมเครือไม่ชดัเจนแลว้ กระบวนการคิดก็จะมคีวามไม่ชดัเจน
ตามไปดว้ย การเช่ือมโยงสาระต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัยอ่มไม่สามารถกระท าได ้และมีผลสืบเน่ือง
ต่อไปคือท าใหก้ารสรุปประเด็นท่ีตอ้งการทั้งหลายขาดความชดัเจนหรืออาจผดิพลาดตามไป
ดว้ย ความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้งประกอบดว้ย (Center for Critical Thinking. 
1996 : 8-9) 
    1. วตัถุประสงคแ์ละเป้าหมายของการใหเ้หตุผล วตัถุประสงคแ์ละเป้าหมาย 
ของการใหเ้หตุผลตอ้งมีความชดัเจน โดยปกติการใหเ้หตุผลในเร่ืองต่าง ๆ บุคคลจะตอ้งให้
เหตุผลท่ีสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคห์รือเป้าหมายของเร่ืองนั้น เช่น ในการเขียนเรียงความ
งานวิจยัการอภิปราย ฯลฯ ถา้วตัถุประสงคห์รือเป้าหมายท่ีก  าหนดไวม้ีความชดัเจนการให้
เหตุผลก็จะเป็นเร่ืองง่าย แต่ถา้ไม่ชดัเจนหรือมคีวามสลบัซบัซอ้นจะท าให้เกิดความไม่ชดัเจน 
การใหเ้หตุผลก็จะเป็นเร่ืองยาก หรืออาจจะตอ้งแบ่งแยกออกเป็นขอ้ยอ่ย ๆ เพื่อลดความ
สลบัซบัซอ้นลง นอกจากน้ีเป็นเป้าหมายจะตอ้งมีความส าคญัและมองเห็นว่าสามารถจะท าให้
ส าเร็จไดจ้ริง ๆ 
    2. ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงท่ีน ามาอา้งเมื่อมีการใหเ้หตุผลตอ้งมี
ความคิดเห็นหรือกรอบของความจริงท่ีน ามาสนบัสนุน ถา้ส่ิงท่ีน ามาอา้งมีขอ้บกพร่องการให้
เหตุผลก็จะผดิพลาดหรือบกพร่องตามไปดว้ย ความคิดเห็นท่ีแคบเฉพาะตวัซ่ึงอาจเกิดจากอคติ
หรือการเทียบเคียงท่ีผดิ ท าใหก้ารใหเ้หตุผลท าไดใ้นขอบเขตอนัจ  ากดัเท่ียงตรงและมี
เสถียรภาพ 
    3. ความถกูตอ้งของส่ิงท่ีอา้งอิง การอา้งอิงขอ้มลูข่าวสารเหตุการณ์หรือ 
ส่ิงต่าง ๆ มีหลกัการอยูว่่าส่ิงท่ีน ามาอา้งจะตอ้งมีความชดัเจน มีความสอดคลอ้ง และมีความ
ถกูตอ้งแน่นอน ถา้ส่ิงท่ีน ามาอา้งผดิพลาด การสรุปผลหรือการสร้างกฎเกณฑต่์าง ๆ ท่ีเป็นผล
สืบเน่ืองยอ่มผดิพลาดดว้ย ส่ิงท่ีตอ้งระมดัระวงักคื็อ ตอ้งเขา้ใจขอ้จ ากดัของขอ้มลูต่าง ๆ ลองหา
ขอ้มลูอ่ืน ๆ ท่ีมีลกัษณะตรงกนัขา้มหรือขดัแยง้กบัขอ้มลูท่ีเรามีอยูบ่า้งว่ามีหรือไม่ และก็ตอ้ง
แน่ใจว่าขอ้มลูท่ีใชอ้า้งนั้นมีความสมบูรณ์เพียงพอดว้ยขอ้มลูข่าวสารท่ีไม่มีความถกูตอ้งมีการ
บิดเบือนหรือการน าเสนอเพียงบางส่วน และปิดบงัหรือมีเจตนาปล่อยปละละเลยในบางส่วนท า
ใหก้ารน าไปอา้งอิงหรือเผยแพร่ขาดความสมบูรณ์ ก่อใหเ้กิดความไดเ้ปรียบเสียเปรียบ หรือ
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สร้างความเสียหายต่อบุคคล องคก์ร หรือสงัคมได ้ดงันั้น การตรวจสอบความถกูตอ้งของขอ้มลู
ข่าวสารก่อนท่ีจะน าไปใชป้ระโยชน์ในการอา้งอิงทุก ๆ เร่ือง จึงเป็นเร่ืองท่ีควรจะกระท าดว้ย
ความรอบคอบและระมดัระวงัเป็นอยา่งยิง่ 
    4. การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด การใหเ้หตุผลจะตอ้งอาศยัการ
สร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด ซ่ึงมีตวัประกอบท่ีส าคญั คือ ทฤษฎีกฎหลกัการอนัเป็นตวั 
ประกอบส าคญัของการสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด ถา้หากเขา้ใจผดิพลาดในเร่ืองของ 
ทฤษฎี กฎ หรือหลกัการต่าง ๆ ดงัท่ีกล่าวมาแลว้ การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดก็จะ 
ผดิพลาดการใหเ้หตุผลก็จะไม่ถกูตอ้งดว้ย ดงันั้น เม่ือสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดข้ึนมา
ไดแ้ลว้ จะตอ้งแสดงหรืออธิบายเพื่อบ่งบอกออกมาใหช้ดัเจนลกัษณะของความคิดรวบยอดท่ีดี 
จะตอ้งมีความกระจ่าง มีความเช่ือมโยงสมัพนัธ ์มีความลึกซ้ึง และมีความเป็นกลาง ไม่โนม้
เอียงไปทางใดทางหน่ึง 
    5. ความสมัพนัธร์ะหว่างเหตุผลกบัสมมติฐาน การใหเ้หตุผลข้ึนอยูก่บั
สมมติฐาน เม่ือใดมีการก าหนดสมมติฐานข้ึนมาในกระบวนการแกปั้ญหาตอ้งแน่ใจว่า
สมมุติฐานนั้นก  าหนดข้ึนจากส่ิงท่ีเป็นความจริงและจากหลกัฐานท่ีปรากฏอยู ่ความบกพร่องใน
การใหเ้หตุผลสามารถเกิดข้ึนไดเ้ม่ือบุคคลไปติดยดึในสมติฐานท่ีตั้งข้ึน จนท าใหค้วามคิดเห็น
โนม้เอียงหรือผดิไปจากสภาพท่ีควรจะเป็นสมมติฐานท่ีดีจะตอ้งมีความชดัเจน สามารถ
ตดัสินใจและมีเสถียรภาพเช่นเดียวกนั 
    6. การลงความเห็นการใหเ้หตุผลในทุก ๆ เร่ืองจะตอ้งแสดงถึงความเขา้ใจ 
ดว้ยการสรุปและใหค้วามหมายของขอ้มลูลกัษณะการใหเ้หตุผลนั้นโดยธรรมชาติจะเป็น
กระบวนการต่อเน่ืองท่ีเช่ือมโยงกนัอยูร่ะหว่างเหตุกบัผล เช่น เพราะว่าส่ิงน้ีเกิดส่ิงนั้นจึงเกิดข้ึน 
หรือเพราะว่าส่ิงน้ีเป็นอยา่งน้ีส่ิงท่ีเกิดข้ึนจากส่ิงน้ีจึงเป็นอยา่งนั้น ถา้ความเขา้ใจในขอ้มลู
เบ้ืองตน้ผดิพลาดการใหเ้หตุผลยอ่มผดิพลาดดว้ย ทางออกท่ีดีก็คือ การลงความเห็นจะท าไดก้็
ต่อเม่ือมีหลกัฐานบ่งบอกอยา่งชดัเจนจะตอ้งตรวจสอบความเห็นนั้นสอดคลอ้งหรือไม่ 
สอดคลอ้งกบัสมมติฐานขอ้ไหน และมีอะไรเป็นตวัช้ีน าอยูอี่กบา้งซ่ึงอาจท าใหก้ารลงความเห็น
ผดิพลาด 
    7. การน าไปใชเ้มื่อมีขอ้สรุปแลว้จะตอ้งมีการน าไปใชห้รือมีผลสืบเน่ือง
จะตอ้งมีความคิดเห็นประกอบว่าขอ้สรุปท่ีเกิดข้ึนนั้นสามารถน าไปใชไ้ดม้ากนอ้ยเพียงใด ควร
จะน าไปใชล้กัษณะใดจึงจะถกูตอ้ง ลกัษณะใดไม่ถกูตอ้ง โดยพยายามคิดถึงทุกส่ิงท่ีอาจเป็นผล
ต่อเน่ืองท่ีสามารถเกิดข้ึนได ้



60 

   ดงันั้นจะเห็นไดว้่า การคิดวิเคราะห์ท่ีดีหรือมีมาตรฐาน ในอนัดบัแรกจะตอ้ง
รู้จกัการใหเ้หตุผลท่ีถกูตอ้ง ซ่ึงตอ้งอาศยัองคป์ระกอบหลายอยา่งตามท่ีไดแ้สดงรายละเอียด
มาแลว้เร่ืองท่ีส าคญัและเป็นหวัใจของการคิดวิเคราะห์อีกเร่ืองหน่ึงก็คือ เทคนิคการตั้งค  าถาม
เพื่อการวิเคราะห์ เป็นการบอกใหท้ราบว่านกัคิดวิเคราะห์จะตอ้งใชค้  าถามอยา่งไร เพื่อเป็นการ
น าความคิดไปสู่เป้าหมายท่ีตอ้งการซ่ึงมีรายละเอียดต่าง ๆ ดงัน้ี 
   เทคนิคการตั้งค  าถามเพ่ือการคิดวิเคราะห์ เป็นเร่ืองท่ีมีความส าคญัพอ ๆ กบั
ความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้ง การตั้งค  าถามท่ีดีจะช่วยส่งเสริมใหก้ารใชเ้หตุผล
เป็นไปดว้ยความสะดวก มีระบบ และช่วยแกปั้ญหาได ้นกัคิดวิเคราะห์ตอ้งมีความสามารถใน
การตั้งค  าถามหลาย ๆ แบบ ค าถามท่ีตอ้งการค าตอบกวา้ง ๆ ตอ้งการหลาย ๆ ค  าตอบ ค าถาม
ตอ้งการค าตอบเดียวแต่มีความลึกซ้ึง ลกัษณะค าถามท่ีจะช่วยใหคิ้ดหาเหตุผลในระดบัลึกหรือ 
มีเหตุผลจากการใชปั้ญญาของการคิดวิเคราะห์นั้น จะตอ้งมีคุณสมบติั 8 ประการ  
(วนิช สุธารัตน.์ 2547 : 128-130 ; อา้งอิงจาก Center for Critical Thinking. 1996 : 8-9) 
ดงัต่อไปน้ี 
    1. ความชดัเจน (Clarity) ความชดัเจนของปัญหาเป็นจุดเร่ิมตน้ส าคญัของ 
การคิด เช่น ตวัอยา่งของปัญหาท่ีตั้งข้ึนมาเพ่ือตรวจสอบความชดัเจน เช่น ยงัมีเร่ืองอะไรอีกใน
ส่วนน้ีท่ีเรายงัไม่รู้ สามารถยกตวัอยา่งมาอา้งอิงไดห้รือไม่ สามารถอธิบายขยายความส่วนนั้น 
ใหม้ากข้ึนไดห้รือไม่ 
    2. ความเท่ียงตรง (Accuracy) เป็นค าถามท่ีบอกว่าทุกคนสามารถตรวจสอบ
ไดถ้กูตอ้งตรงกนัหรือไม ่เช่น จริงหรือ เป็นไปไดห้รือ ท าไมถึงเป็นไปได ้สามารถตรวจสอบ
ไดห้รือไม ่ตรวจสอบอยา่งไร เราจะหาขอ้มลูหลกัฐานไดอ้ยา่งไร ถา้ตรงนั้นเป็นเร่ืองจริงเราจะ
ทดสอบมนัไดอ้ยา่งไร 
    3. ความกระชบัความพอดี (Precision) เป็นความกะทดัรัดความเหมาะสม 
ความสมบูรณ์ของขอ้มลู เช่น จ  าเป็นตอ้งหาขอ้มลูเพ่ิมเติมในเร่ืองน้ีอีกหรือไม่ ท าใหดู้ดีกว่าน้ี
ไดอี้กหรือไม่ ท าใหก้ระชบักว่าน้ีไดอี้กหรือไม่ 
    4. ความสมัพนัธเ์ก่ียวขอ้ง (Relevance) เป็นการตั้งค  าถามเพ่ือคิดเช่ือมโยง 
หาความสมัพนัธ ์เช่น ส่ิงนั้นเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอยา่งไร มนัเกิดส่ิงต่าง ๆ ข้ึนตรงนั้นไดอ้ยา่งผล
ท่ีเกิดข้ึนตรงนั้นมนัมีท่ีมาอยา่งไร ตรงส่วนนั้นช่วยใหเ้ราเขา้ใจอะไรไดบ้า้ง 
    5. ความลึก (Depth) หมายถึง ความหมายในระดบัท่ีลึกความคิดลึกซ้ึง 
การตั้งค  าถาม ท่ีสามารถเช่ือมโยงไปยงัการคิดหาค าตอบท่ีลึกซ้ึง ถือว่าค  าถามนั้นมีคุณค่ายิง่ เช่น 
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ตวัประกอบอะไรบา้งท่ีท าใหต้รงน้ีเป็นปัญหาส าคญั อะไรท่ีท าใหปั้ญหาเร่ืองน้ีมนัซบัซอ้น 
ส่ิงใดบา้งท่ีเป็นความล าบากหรือความยุง่ยากท่ีเราจะตอ้งพบ 
    6. ความกวา้งของการมอง (Breadth) เป็นการทดลองเปล่ียนมุมมองโดยให้
ผูอ่ื้นช่วย เช่น จ  าเป็นจะตอ้งมองส่ิงน้ีจากดา้นอ่ืนคนอ่ืนดว้ยหรือไม่ มองปัญหาน้ีโดยใชว้ิถีทาง
อ่ืน ๆ บา้งหรือไม ่ควรจะใหค้วามส าคญัของความคิดเห็นจากบุคคลอ่ืนหรือไม่ ยงัมีขอ้มลูอะไร 
ในเร่ืองน้ีอีกหรือไม่ท่ีไม่น ามากล่าวถึง 
    7. หลกัตรรกวิทยา (Logic) มองในดา้นของความคิดเห็นและการใชเ้หตุผล 
เช่น ทุกเร่ืองท่ีเรารู้เราเขา้ใจตรงกนัหมดหรือไม่ ส่ิงท่ีพดูมีหลกัฐานอา้งอิงหรือไม่ส่ิงท่ีสรุปนั้น
เป็นเหตุผลท่ีสมบูรณ์หรือไม่ส่ิงท่ีกล่าวอา้งมีขอบข่ายครอบคลุมรายละเอียดทั้งหมดหรือไม่ 
    8. ความส าคญั (Significance) หมายถึง การตั้งค  าถามเพ่ือตรวจสอบว่า 
ส่ิงเหล่านั้นมีความส าคญัอยา่งแทจ้ริงหรือไม่ ทั้งน้ีเน่ืองจากในบางคร้ังพบว่าความส าคญัเป็นส่ิง
ท่ีเราตอ้งการจะใหเ้ป็นมากกว่าเป็นความส าคญัจริง ๆ เช่น ส่วนไหนของความจริงท่ีส าคญัท่ีสุด 
ยงัมีเร่ืองอ่ืน ๆ ท่ีมีความส าคญัอยูอี่กหรือไม่ น่ีคือปัญหาท่ีส าคญัท่ีสุดในเร่ืองน้ีใช่หรือไม่ ตรงน้ี
เป็นจุดส าคญัท่ีควรใหค้วามสนใจหรือเปล่า 
   ดงันั้นจะเห็นไดว้่า การคิดวิเคราะห์จะเกิดความสมบูรณ์ไดน้ั้น นอกจากจะตอ้ง
อาศยัความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้งแลว้ เร่ืองของเทคนิคการตั้งค  าถามเพ่ือการ
วิเคราะห์ก็มีความส าคญัท่ีไม่ยิง่หยอ่นกว่ากนั โดยท่ีองคป์ระกอบทั้งสองส่วนน้ีจะท างาน
ประสานสมัพนัธก์นัอยา่งกลมกลืนในทุก ๆ ขั้นตอน ของกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
ส่วนประกอบทั้งสองส่วนจะตอ้งไปดว้ยกนั คุณค่าความสวยงามความลงตวัรวมทั้งประโยชน์
อยา่งสมบูรณ์จึงจะเกิดข้ึนได ้
 

 4. กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
  กระบวนการคิดวิเคราะห์ เป็นการแสดงใหเ้ห็นจุดเร่ิมตน้ส่ิงท่ีสืบเน่ืองหรือ
เช่ือมโยงสมัพนัธก์นัในระบบการคิด และจุดส้ินสุดของการคิดโดยกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
มีความสอดคลอ้งกบัองคป์ระกอบเร่ืองความสามารถในการใหเ้หตุผลอยา่งถกูตอ้ง รวมทั้ง
เทคนิคการตั้งค  าถามจะตอ้งเขา้ไปเก่ียวขอ้งในทุก ๆ ขั้นตอน ดงัน้ี 
   ขั้นท่ี 1 ระบุหรือท าความเขา้ใจกบัประเดน็ปัญหา ผูท่ี้จะท าการคิดวิเคราะห์
จะตอ้งท าความเขา้ใจปัญหาอยา่งกระจ่างแจง้ ดว้ยการตั้งค  าถามหลาย ๆ ค  าถาม เพื่อใหเ้ขา้ใจ
ปัญหาต่าง ๆ ท่ีก  าลงัเผชิญอยูน่ั้นอยา่งดีท่ีสุด ตวัอยา่งค าถาม เช่น ปัญหาน้ีเป็นปัญหาท่ีส าคญั
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ท่ีสุดของบา้นเมืองใช่หรือไม่ (ความส าคญั) ยงัมีปัญหาอ่ืน ๆ ท่ีส าคญัไม่ยิง่หยอ่นกว่ากนัอีก
หรือไม ่(ความส าคญั) ทราบไดอ้ยา่งไรว่าเร่ืองน้ีเป็นปัญหาท่ีส าคญัท่ีสุด (ความชดัเจน) 
   ขั้นท่ี 2 รวบรวมขอ้มลูท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหาในขั้นน้ีผูท่ี้จะท าการคิดวิเคราะห์
จะตอ้งรวบรวมขอ้มลูจากแหล่งต่าง ๆ เช่น จากการสงัเกต จากการอ่าน จากขอ้มลู การประชุม 
จากขอ้เขียน บนัทึก การประชุม บทความ จากการสมัภาษณ์ การวิจยั และอ่ืน ๆ การเก็บขอ้มลู
จากหลาย ๆ แหล่ง และดว้ยวิธีการหลาย ๆ วิธี จะท าใหไ้ดข้อ้มลูท่ีสมบูรณ์ชดัเจนและมีความ
เท่ียงตรงค าถามท่ีจะตอ้งตั้งในตอนน้ี ไดแ้ก่ เราจะหาขอ้มลูใหค้รบถว้นโดยวิธีใดไดอี้กบา้ง 
และหาอยา่งไร (เท่ียงตรง) ขอ้มลูน้ีมีความเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอยา่งไร (ความสมัพนัธเ์ก่ียวขอ้ง) 
จ  าเป็นตอ้งหาขอ้มลูเพ่ิมเติมในเร่ืองใดอีกบา้ง (ความกระชบัพอดี) 
   ขั้นท่ี 3 พิจารณาความน่าเช่ือถือของขอ้มลูหมายถึงผูท่ี้คิดวิเคราะห์ พิจารณา
ความถกูตอ้งเท่ียงตรงของส่ิงท่ีน ามาอา้ง รวมทั้งการประเมินความพอเพียงของขอ้มลูท่ีจะ
น ามาใชค้  าถามท่ีควรจะน ามาใชใ้นตอนน้ี ไดแ้ก่ ขอ้มลูท่ีไดม้ามีความเป็นไปไดม้ากนอ้ย
เพียงไร (ความเท่ียงตรง) เราจะหาหลกัฐานไดอ้ยา่งไรถา้ขอ้มลูท่ีไดม้าเป็นเร่ืองจริง (ความ
เท่ียงตรง) ยงัมีเร่ืองอะไรอีกในส่วนน้ีท่ียงัไม่รู้ (ความชดัเจน) ยงัมีขอ้มลูอะไรในเร่ืองน้ีอีกท่ียงั
ไม่น ามากล่าวถึง (ความกวา้งของการมอง) 
   ขั้นท่ี 4 การจดัขอ้มลูเขา้เป็นระบบเป็นขั้นท่ีผูคิ้ดจะตอ้งสร้างความคิดความคิด 
รวบยอด หรือสร้างหลกัการข้ึนใหไ้ดด้ว้ยการเร่ิมตน้จากการระบุลกัษณะของขอ้มลูแยกแยะ 
ขอ้เท็จจริง ขอ้คิดเห็น จดัล  าดบัความส าคญัของขอ้มลู พิจารณาขีดจ ากดัหรือขอบเขตของปัญหา 
รวมทั้งขอ้ตกลงพ้ืนฐานการสงัเคราะห์ขอ้มลูเขา้เป็นระบบและก าหนดขอ้สนันิษฐานเบ้ืองตน้ 
ค าถามท่ีควรน ามาใชใ้นตอนน้ี ไดแ้ก่ ขอ้มลูส่วนน้ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอยา่งไร (ความสมัพนัธ์
เก่ียวขอ้ง) จ าเป็นตอ้งหาขอ้มลูเพ่ิมเติมในเร่ืองน้ีอีกหรือไม่จากใครท่ีใด (ความกวา้งของการ
มอง) อะไรบา้งท่ีท าใหก้ารจดัขอ้มลูในเร่ืองน้ีเกิดความล าบาก (ความลึก) จะตรวจสอบได้
อยา่งไรว่าการจดัขอ้มลูมีความถกูตอ้ง (ความเท่ียงตรง) สามารถจดัขอ้มลูโดยวิธีอ่ืนไดอี้ก
หรือไม ่(ความกวา้งของการมอง) 
   ขั้นท่ี 5 ตั้งสมมติฐานเป็นขั้นท่ีนกัคิดวิเคราะห์จะตอ้งน าขอ้มลูท่ีจดัระบบ
ระเบียบแลว้มาตั้งเป็นสมมติฐาน เพื่อก  าหนดขอบเขตและการหาขอ้สรุปของขอ้ค าถามหรือ
ปัญหาท่ีก  าหนดไวซ่ึ้งจะตอ้งอาศยัความคิดเช่ือมโยงสมัพนัธใ์นเชิงของเหตุผลอยา่งถกูตอ้ง
สมมติฐานท่ีตั้งข้ึนจะตอ้งมีความชดัเจนและมาจากขอ้มลูท่ีถกูตอ้งปราศจากอคติหรือความ
ล าเอียงของผูท่ี้เก่ียวขอ้งค าถามท่ีควรน ามาใชใ้นตอนน้ี ไดแ้ก่ ถา้สมมติฐานท่ีตั้งข้ึนถกูตอ้งเรา
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จะมีวิธีตรวจสอบไดอ้ยา่งไร (ความเท่ียงตรง) สามารถท าใหก้ระชบักว่าน้ีไดอี้กหรือไม่ (ความ
กระชบัความพอดี) รายละเอียดแต่ละส่วนเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอยา่งไร (ความสมัพนัธเ์ก่ียวขอ้ง) 
   ขั้นท่ี 6 การสรุปเป็นขั้นตอนของการลงความเห็นหรือการเช่ือมโยงสมัพนัธ์
ระหว่างเหตุผลกบัผลอยา่งแทจ้ริง ซ่ึงผูคิ้ดวิเคราะห์จะตอ้งเลือกพิจารณาเลือกวิธีการท่ีเหมาะสม 
ตามสภาพของขอ้มลูท่ีปรากฏโดยใชเ้หตุผล ทั้งทางตรรกศาสตร์เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ 
และพิจารณาถึงความเป็นไปไดต้ามสภาพท่ีเป็นจริงประกอบกนัค าถามท่ีควรน ามาถามไดแ้ก่ 
เราสามารถจะตรวจสอบไดห้รือไม่ตรวจสอบอยา่งไร (ความเท่ียงตรง) ผลท่ีเกิดข้ึนมนัมีท่ีมา
อยา่งไร (ความสมัพนัธเ์ก่ียวขอ้ง) ขอ้สรุปน้ีท าใหเ้ราเขา้ใจอะไรไดบ้า้ง (ความสมัพนัธ์
เก่ียวขอ้ง) ส่ิงท่ีสรุปนั้นเป็นเหตุผลท่ีสมบูรณ์หรือไม่ (หลกัตรรกวิทยา) 
   ขั้นท่ี 7 การประเมินขอ้สรุปเป็นขั้นสุดทา้ยของการคิดวิเคราะห์ เป็นการ
ประเมินความสมเหตุสมผลของการสรุป และพิจารณาผลสืบเน่ืองท่ีจะเกิดขั้นต่อไป เช่น  
การน าไปประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์จริง หรือการแกปั้ญหาท่ีเกิดข้ึนจริง ๆ ค  าถามท่ีควรน ามา
ถาม ไดแ้ก่ ส่วนไหนของขอ้สรุปท่ีมีความส าคญัท่ีสุด (ความส าคญั) ยงัมีขอ้สรุปเร่ืองใดอีกท่ี
ควรน ามากล่าวถึง (ความกวา้งของการมอง) ถา้น าเร่ืองน้ีไปปฏิบติัจะมีปัญหาอะไรเกิดข้ึนบา้ง 
(ความกวา้งของการมอง) อะไรจะท าใหปั้ญหามีความซบัซอ้นยิง่ข้ึน (ความลึก) 
  สรุปไดว้่า กระบวนการคิดวิเคราะห์มีความส าคญัอยา่งยิง่ส าหรับการแกปั้ญหา 
ต่าง ๆ ของมนุษย ์การคิดวิเคราะห์เป็นจะช่วยใหม้นุษยม์องเห็นปัญหาท าความเขา้ใจปัญหา 
รู้จกัปัญหาอยา่งแทจ้ริง และจะสามารถแกปั้ญหาทั้งหลายได ้
 

 5. เทคนิควิธีการสอนสร้างเสริมทกัษะการคิดวิเคราะห์ 
  มีนกัวิชาการ กล่าวถึงเทคนิคการสอนใหน้กัเรียนคิดวิเคราะห์ ไวด้งัน้ี 
   เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546 : 97-98) กล่าวโดยสรุปว่า เทคนิคการตั้งค  าถาม
อยูใ่นขอบข่าย “5 W 1H” การคิดเชิงวิเคราะห์แทจ้ริง คือ การตอบค าถามท่ีเก่ียวขอ้งกบัความ
สงสยัใคร่รู้ของผูถ้าม เม่ือเห็นส่ิงหน่ึงส่ิงใดแลว้อยากรู้เก่ียวกบัส่ิงนั้นมากข้ึนในแง่มุมต่าง ๆ 
เพื่อใหไ้ดข้อ้เท็จจริงใหม ่ๆ ความเขา้ใจใหม่ ๆ อนัเป็นประโยชน์ต่อการอธิบายการประเมินการ
แกปั้ญหาขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์และการตดัสินใจท่ีรอบคอบมากข้ึน ขอบเขตของ
ค าถามเชิงวิเคราะห์เก่ียวกบัการจ าแนกแจกแจงองคป์ระกอบและการหาความสมัพนัธเ์ชิง
เหตุผลระหว่างเร่ืองท่ีวิเคราะห์โดยใชค้  าถามในขอบข่าย“ 5 W 1H” เพื่อน าไปสู่การคน้หาความ
จริงในเร่ืองนั้น ๆ ทุกแง่ทุกมุมโดยตั้งค  าถามใคร (Who) ... ท าอะไร (What) ... ท่ีไหน (Where) 
... เมื่อไร (When) ...อยา่งไร (How) ... เพราะเหตุใด...ท าไม (Why) 
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   อเนก พ.นุกลูบุตร (2547 : 62-63) กล่าวไวด้งัน้ี การสอนใหคิ้ดแบบวิเคราะห์ 
มุ่งหมายใหน้กัเรียนคิดออยา่งแยกแยะได ้และคิดไดอ้ยา่งคล่องแคล่วหรือมีทกัษะในการคิด
วิเคราะห์ โดยขั้นแรกครูผูส้อนตอ้งรู้จกัความคิดแบบวิเคราะห์น้ีอยา่งดีเสียก่อน ขั้นต่อ ๆ ไปจึง
ผสานการคิดแบบน้ีเขา้ไปในกระบวนการเรียนการสอน ไม่ว่าจะใชร้ะเบียบวิธีสอนเทคนิคการ
สอนแบบใด โดยแบ่งแนวทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือค าถาม ใหพ้ฒันาการคิดแบบวิเคราะห์
ข้ึนในตวันกัเรียนการสอนการคิดวิเคราะห์ ประกอบดว้ย 
    1. การสอนการคิดวิเคราะห์แยกองคป์ระกอบ (Analysis of elements)  
มุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะว่าส่ิงส าเร็จรูปหน่ึงมีองคป์ระกอบอะไรมีแนวทาง ดงัน้ี 
     1.1 วิเคราะห์ชนิดโดยมุ่งใหน้กัเรียนคิดและวินิจฉยัว่าบรรดาขอ้ความ
เร่ืองราวเหตุการณ์ปรากฏการณ์ใด ๆ ท่ีพิจารณาอยูน่ั้นจดัเป็นชนิดใดประเภทใดลกัษณะใด 
ตามเกณฑ ์หรือหลกัการใหม่ท่ีก  าหนด เช่น เสียชีพอยา่เสียสตัยใ์หน้กัเรียนคิด (ช่วยกนัคิด) ว่า
เป็นขอ้ความชนิดใด และเพราะอะไรตามเกณฑท่ี์ก าหนดใหใ้หม่ เหมือนในต าราจุดส าคญัของ
การสอนใหคิ้ดแบบวิเคราะห์ชนิดใดก็คือตอ้งใหเ้กณฑใ์หม่ และบอกเหตุผลท่ีจดัชนิดตาม
เกณฑใ์หม่ท่ีก  าหนด 
     1.2 วิเคราะห์ส่ิงส าคญัมุ่งใหคิ้ดแยกแยะและวินิจฉยัว่าองคป์ระกอบใด
ส าคญัหรือไม่ส าคญั เช่น ใหค้น้หาสาระส าคญั แก่นสาร ผลลพัธ ์ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย 
     1.3 วิเคราะห์เลศนยัมุ่งใหคิ้ดคน้หาส่ิงท่ีพรางไวแ้ฝงเร้นอยูมิ่ไดบ่้งบอก 
ไวต้รง ๆ แต่มีร่องรอยส่งใหเ้ห็นว่ามีความจริงนั้นซ่อนอยู ่
    2. การสอนการคิดวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์(Analysis of relationships)  
มุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะว่ามีองคป์ระกอบใด สมัพนัธก์นัสมัพนัธก์นัแบบใดสมัพนัธต์าม
กนัหรือกลบักนัสมัพนัธก์นัสูงต ่าเพียงไรมีแนวทาง ดงัน้ี 
     2.1 วิเคราะห์ชนิดความสมัพนัธม์ุ่งใหคิ้ดแบบคน้หาชนิดของ
ความสมัพนัธว์่าสมัพนัธแ์บบตามกนักลบักนั ไม่สมัพนัธก์นัความสมัพนัธร์ะหว่าง
องคป์ระกอบกบัองคป์ระกอบองคป์ระกอบกบัเร่ืองทั้งหมด เช่น มุ่งใหคิ้ดแบบคน้หา
ความสมัพนัธร์ะหว่างส่ิงใดสอดคลอ้งกบัไม่สอดคลอ้งกบัเร่ืองน้ี ค  ากล่าวใดสรุปผดิ เพราะ
อะไร ขอ้เท็จจริงใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไรขอ้ความในยอ่หนา้ท่ีเก่ียวขอ้งอยา่งไร กบั
ขอ้ความทั้งเร่ืองการคิดวิเคราะห์เหมือนและต่างกนัอยา่งไรบา้ง 
     2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสมัพนัธโ์ดยมุ่งใหคิ้ดเพื่อคน้หาขนาดระดบั
ของความสมัพนัธ ์เช่น ส่ิงน้ีเก่ียวขอ้งมากท่ีสุด (นอ้ยท่ีสุด) กบัส่ิงใด 
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     2.3 วิเคราะห์ขั้นตอนของความสมัพนัธมุ่์งใหคิ้ดเพ่ือคน้ล  าดบัขั้นของ
ความสมัพนัธใ์นเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงท่ีเป็นเร่ืองแปลกใหม่ เช่น ส่ิงใดเป็นปฐมเหตุตน้ก  าเนิดของ
ปัญหา เร่ืองราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ส่ิงใดเป็นผลท่ีตามมา ผลสุดทา้ยของเร่ืองราว 
เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ 
     2.4 วิเคราะห์วตัถุประสงคแ์ละวิธีการมุ่งใหคิ้ดและคน้ว่าการกระท า
พฤติกรรม พฤติการณ์ มีเป้าหมายอะไร เช่น ใหคิ้ดและคน้หาว่าการกระท านั้นเพ่ือบรรลุผล
อะไรผลคือเกิดวินยัในตนเองความไพเราะของดนตรีข้ึนอยูก่บัอะไร ข้ึนอยูก่บัจงัหวะความตอน
ท่ี...เก่ียวขอ้งอยา่งไรกบัวตัถุประสงคข์องเร่ือง ผลคือสนบัสนุนหรือขยายความ 
     2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผลท่ีเกิดตามมามุ่งใหคิ้ดแบบแยกแยะใหเ้ห็น
ความสมัพนัธเ์ชิงเหตุผล ซ่ึงเป็นยอดปรารถนาประการหน่ึงของการสอนใหคิ้ดเป็น คือ คิดหา
เหตุและผลไดดี้ เช่น ใหคิ้ดและคน้หาว่าส่ิงใดเป็นผลของ (สาเหตุ) ส่ิงใดเป็นเหตุของ (ผล) 
ตอนใดเป็นสาเหตุท่ีสอดคลอ้งกบั.... เป็นผลขดัแยง้กบัขอ้ความ... เหตุการณ์คู่ใดสมเหตุสมผล 
เป็นตวัอยา่งสนบัสนุน 
     2.6 วิเคราะห์แบบความสมัพนัธโ์ดยใหค้น้หาแบบความสมัพนัธร์ะหว่าง 
2 ส่ิง แลว้บอกแบบความสมัพนัธน์ั้น หรือเปรียบเทียบกบัความสมัพนัธค์ู่อ่ืน ๆ ท่ีคลา้ยกนั
ท านองเดียวกนัในรูปอุปมาอุปไมย เช่น เซนติเมตร: เมตร อธิบายไดว้่า เซนติเมตรเป็นส่วนยอ่ย
ของเมตรเพราะฉะนั้น เซนติเมตร: เมตรคลา้ยกบัลกู: แม ่
    3. การสอนคิดวิเคราะห์หลกัการ (Analysis of Organizational Principles) 
มุ่งใหน้กัเรียนคิดอยา่งแยกแยะจนจบัหลกัการไดว้่าส่ิงส าเร็จรูปคุมองคป์ระกอบต่าง ๆ อยูใ่น
ระบบใดคือหลกัการอะไรขั้นตอนการวิเคราะห์หลกัการ ตอ้งอาศยัการวิเคราะห์ขั้นตน้คือการ
วิเคราะห์องคป์ระกอบและวิเคราะห์ความสมัพนัธเ์สียก่อน กล่าวคือ ตอ้งแยกแยะส่ิงสมบูรณ์
หรือระบบใหเ้ห็นว่าองคป์ระกอบส าคญัมีหนา้ท่ีอยา่งไร และองคป์ระกอบเหล่านั้นเก่ียวขอ้ง
พาดพิงอาศยัสมัพนัธก์นัอยา่งไร พจิารณาจนรู้ความสมัพนัธต์ลอดจนสามารถสรุปจบัหวัใจ
หรือหลกัการไดว้่าการท่ีทุกส่วนเหล่านั้นสามารถท างานร่วมกนัเกาะกลุ่มกนัคุมกนัจนเป็น
ระบบอยูไ่ดเ้พราะหลกัการใดผลท่ีไดเ้ป็นการวิเคราะห์หลกัการ (Principle) ซ่ึงเป็นแบบ
วิเคราะห์การสอนใหคิ้ดแบบวิเคราะห์หลกัการเนน้การสอนวิเคราะห์ ดงัน้ี 
     3.1 วิเคราะห์โครงสร้างมุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หา
โครงสร้างของส่ิงส าเร็จรูปนั้น ไม่ว่าจะเป็นปัญหาใหม่เหตุการณ์ปรากฏการณ์ขอ้ความการ
ทดลอง เช่น การคน้ควา้น้ี (ทดลองเน้ือเร่ืองน้ีการพิสูจน)์ ด าเนินการแบบใดค าตอบคือนิยาม
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แลว้พิสูจน์-ตั้งสมมติฐานแลว้ตรวจสอบขอ้ความน้ี (ค าพดูจดหมายรายงาน) มีลกัษณะใด
โฆษณาชวนเช่ือเร่ืองน้ีมีการน าเสนอเช่นไร- ขู่ใหก้ลวัแลว้ล่อใหห้ลง 
     3.2 การวิเคราะห์หลกัการมุ่งใหน้กัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หาความ
จริงแม่บทของส่ิงนั้นเร่ืองราวนั้น ส่ิงส าเร็จรูปนั้น โดยการคิดหาหลกัการ เช่น หลกัการส าคญั
ของเร่ืองน้ีมีว่าอยา่งไร- ยดึความเสมอภาค ระเบียบวิธีวิทยาศาสตร์ เหตุการณ์คร้ังน้ีลุกลามมาก
ข้ึน (สงบรุนแรง) เน่ืองจากอะไรค าโฆษณา (แถลงการณ์การกระท า) ใชว้ิธีใดจูงใจใหค้วามหวงั 
   สุวิทย ์มลูค  า (2548 : 21-22) ไดก้ล่าวถึงเทคนิคการวิเคราะห์ ไวด้งัน้ี การคิด
วิเคราะห์ เป็นการใชส้มองซีกซา้ยเป็นหลกัเนน้คิดเชิงลึกจากเหตุไปสู่ผล เช่ือมโยง
ความสมัพนัธใ์นเชิงเหตุผลเชิงเง่ือนไขการจดัล  าดบัความส าคญั และเชิงเปรียบเทียบแต่เทคนิค
ท่ีง่าย คือ 5 W 1 H เป็นท่ีนิยมใชค้  าตอบWhat (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เมื่อไร) Why 
(ท าไม) Who (ใคร) How (อยา่งไร) ชดัเจนในแต่ละเร่ืองท าใหเ้กิดความครบถว้นสมบูรณ์ นิยม
ใชเ้ทคนิคค าถามในช่วงตน้หรือช่วงเร่ิมตน้การคิดวิเคราะห์ 
   ชาตรี ส าราญ (2548 : 40-41) ไดก้ล่าวถึงเทคนิคการปูพ้ืนฐานใหน้กัเรียนคิด
วิเคราะห์ได ้สามารถสรุปรายละเอียด ดงัน้ี 
    1. ครูจะตอ้งฝึกใหเ้ด็กหดัคิดตั้งค  าถามโดยยดึหลกัสากลของค าถาม คือ ใคร
ท าอะไร ท่ีไหน เมื่อไร เพราะเหตุใด อยา่งไร โดยการน าสถานการณ์มาใหน้กัเรียนฝึกคน้ควา้
จากเอกสารท่ีใกลต้วั หรือส่ิงแวดลอ้มเปิดโอกาสใหน้กัเรียนตั้งค  าถามเอง โดยสอนวิธีตั้งค  าถาม
แบบวิเคราะห์ในเบ้ืองตน้ฝึกท าบ่อย ๆ นกัเรียนจะฝึกไดเ้อง 
    2. ฝึกหาความสมัพนัธเ์ชิงเหตุผลโดยอาศยัค าถามเจาะลึกเขา้ไปโดยใช้
ค  าถามท่ีช้ีบ่งถึงเหตุและผลกระทบท่ีจะเกิด ฝึกจากการตอบค าถามง่าย ๆ ท่ีใกลต้วันกัเรียนจะ
ช่วยใหเ้ด็ก ๆ น าตวัเองเช่ือมโยงกบัเหตุการณ์เหล่านั้นไดดี้ ท่ีส าคญัครูจะตอ้งกระตุน้ดว้ย
ค าถามยอ่ยใหน้กัเรียนไดคิ้ดบ่อย ๆ จนเป็นนิสยัเป็นคนช่างคิดช่างถามช่างสงสยัก่อน แลว้
พฤติกรรมศึกษาวิเคราะห์ก็จะเกิดข้ึนแก่นกัเรียน 
   นอกจากน้ี ไพรินทร์ เหมบุตร (2549 : 3-4) ไดบ้อกวิธีการและขั้นตอนในการ 
ฝึกคิดวิเคราะห์ประกอบดว้ย 6 ขั้น คือ 
    1. ศึกษาขอ้มลูหรือส่ิงท่ีตอ้งการวิเคราะห์ 
    2. ก าหนดวตัถุประสงค/์เป้าหมายของการคิดวิเคราะห์ 
    3. แยกแยะแจกแจงรายละเอียดส่ิงของท่ีตอ้งการวิเคราะห์ 
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    4. ตรวจสอบโครงสร้างหรือความสมัพนัธร์ะหวา่งองคป์ระกอบใหญ่และ
ยอ่ย 
    5. น าเสนอขอ้มลูการคิดวิเคราะห์ 
    6. น าผลมาวิเคราะห์ไปใชป้ระโยชน์ตามเป้าหมาย 
   Bloom (Bloom. 1961 : 56 ; อา้งถึงใน ประทีป ยอดเกตุ. 2550 : 30) ไดจ้  าแนก
จุดมุ่งหมายของการศึกษาดา้นการคิดตอนตน้ และไดเ้รียบเรียงล าดบัพฤติกรรมท่ีเกิดข้ึนง่าย
ไปสู่พฤติกรรมท่ีซบัซอ้น มีอยู ่6 ระดบัขั้น ดงัน้ีระดบัความรู้ ความเขา้ใจ การน าไปใช ้การคิด
วิเคราะห์ การสงัเคราะห์ และการประเมินค่า 
   จากการศึกษาเทคนิคการสอนทางการคิดวิเคราะห์สรุปไดว้า่ เทคนิคในการสอน
คิดวิเคราะห์ ครูผูส้อนจะตอ้งเขา้ใจความคิดแบบวิเคราะห์จึงน าไปผสานเทคนิคค าถาม “5W 
1H” โดยการเปิดโอกาสใหเ้ด็กตั้งค  าถามตามเทคนิคดงักล่าวบ่อย ๆ จนเป็นนิสยัเป็นคนช่างคิด 
ช่างถาม ช่างสงสยั แลว้พฤติกรรมวิเคราะห์ก็จะเกิดข้ึน กบันกัเรียนเพื่อน าไปสู่การคน้หาความ
จริงในเร่ือง 
 

 6. คุณสมบติัท่ีเหมาะสมส าหรับนกัคิดวิเคราะห์ 
  นอกจากการคิดวิเคราะห์จะตอ้งอาศยัการเขา้ใจเร่ืองของการใหเ้หตุผลการรู้จกั
วิธีการตั้งค  าถาม เพ่ือใชเ้ป็นการตรวจสอบมีความเขา้ใจกระบวนการหรือขั้นตอนของการคิด
วิเคราะห์ และเขา้ใจในเร่ืองสมรรถภาพของการคิดวิเคราะห์ แลว้องคป์ระกอบท่ีส าคญัอีก
ประการหน่ึงของการคิดวิเคราะห์ก็คือ คุณสมบติัท่ีเหมาะสมของผูคิ้ดวิเคราะห์ วนิช สุธารัตน ์
(2547 : 134 ; อา้งถึงใน Wood and Wood. 1996 : 24) ซ่ึงมีรายละเอียด ดงัต่อไปน้ี 
   1. เป็นผูท่ี้มีความคิดเป็นอิสระคือจะไม่รับอะไรในทนัทีหรือเช่ือในส่ิงท่ีเห็น
หรือไดย้นิแต่จะวิเคราะห์อยา่งระมดัระวงัและประเมินส่ิงต่าง ๆ ดว้ยเหตุผลและความเป็นไปได ้
สามารถบอกไดว้่าส่วนใดเป็นการใชเ้หตุผลท่ีถกูตอ้งหรือไม่ถกูตอ้ง 
   2. เป็นผูท่ี้พร้อมท่ีจะชะลอการสรุปหรือการตดัสินไวก่้อนขณะท่ีขอ้มลูข่าวสาร 
ท่ีใชใ้นการตดัสินยงัไม่พร้อมหรือยงัไม่ถกูตอ้ง 
   3. เป็นผูท่ี้พร้อมจะยกเลิกวิธีการคิดและการตดัสินตามแบบเก่าโดยเฉพาะใน
เร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัความเช่ือเมื่อมีขอ้มลูหรือหลกัฐานใหม่ท่ีเช่ือถือไดแ้ละขดัแยง้กบัความเช่ือท่ี
มีมาแต่เดิมก็จะมกีารประเมินขอ้มลูหลกัฐานใหม่ถา้เห็นว่าน่าเช่ือถือกว่าก็จะยกเลิกความเช่ือถือ
เก่าทนัที 
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   4. นกัวิเคราะห์จะใหค้วามส าคญัทั้งเน้ือหาสาระของขอ้มลูข่าวสารและ
แหล่งท่ีมาของขอ้มลูเช่นตอ้งพิจารณาว่าขอ้มลูท่ีอา้งอิงนั้นมีแหล่งก าเนิดมาจากไหนเป็น
อยา่งไรทั้งน้ีเน่ืองจากการอา้งอิงขอ้มลูโดยทัว่ไปผูอ้า้งจะเติมความคิดเห็นขอ้สรุปหรือส่ิงอ่ืน ๆ 
ตามท่ีตนเห็นว่ามีความเหมาะสมเขา้ไปดว้ยขอ้มลูท่ีถกูตอ้งจึงเป็นขอ้มลูดั้งเดิมหรือขอ้มลูปฐม
ภูม ิ
   นอกจากน้ียงัมีคุณสมบติัอ่ืน ๆ ท่ีถือว่ามีความส าคญัอีกหลาย ๆ ดา้น คือ  
มีความกลา้หาญอยา่งชาญฉลาด มีความพากเพียรอุตสาหะ มีอธัยาศยัไมตรีจิต มีความสุภาพ
ถ่อมตนมีความสนใจใคร่รู้ และมคีวามรับผดิชอบสูง มีความคิดอยา่งเป็นระบบ มวีิสยัทศัน์
กวา้ง เป็นตน้ 
 

 7. การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (ลว้น สายยศ และ องัคณา สายยศ.  
2543 : 149-154) คือ การวดัความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ยของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือ
เน้ือหาต่าง ๆ ว่าประกอบดว้ยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือประสงคส่ิ์งใด นอกจากนั้นยงัมีส่วน 
ยอ่ย ๆ ท่ีส าคญันั้นแต่ละเหตุการณ์เก่ียวพนักนัอยา่งไรบา้ง และเก่ียวพนัโดยอาศยัหลกัการใดจะ
เห็นว่าสมรรถภาพดา้นการคิดวิเคราะห์จะเต็มไปดว้ยการหาเหตุและผลมาเก่ียวขอ้งกนัเสมอ 
การคิดวิเคราะห์จึงตอ้งอาศยัพฤติกรรมดา้นความจ าความเขา้ใจ และดา้นการน าไปใชม้า
ประกอบการพิจารณาการวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์แบ่งแยกยอ่ยออกเป็น 3 ประเภท 
คือ 
   1. วิเคราะห์ความสมัพนัธ ์เป็นการหาความสมัพนัธห์รือความเก่ียวขอ้งส่วนยอ่ย 
ในปรากฏการณ์หรือเน้ือหานั้น เพื่อน ามาอุปมา อุปไมย หรือคน้หาว่าแต่ละเหตุการณ์นั้นมี
ความส าคญัอะไรท่ีไปเก่ียวพนักนั ตวัอยา่งค าถาม เช่น เหตุใดแสงจึงเร็วกว่าเสียง 
   2. การวิเคราะห์ความส าคญั เป็นการวิเคราะห์ว่าส่ิงท่ีมีอยูน่ั้นอะไรส าคญั 
หรือจ าเป็น หรือมีบทบาทท่ีสุด ตวัไหนเป็นเหตุ ตวัไหนเป็นผล เหตุผลใดถกูตอ้งและเหมาะสม
ท่ีสุด ตวัอยา่งค าถาม เช่น ศีลหาขอ้ใดส าคญัท่ีสุด 
   3. วิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถท่ีจะจบัเคา้เง่ือนของเร่ืองราวนั้นว่ายดึ
หลกัการใด มีเทคนิคหรือยดึปรัชญาใด อาศยัหลกัการใด เป็นส่ือสารสมัพนัธเ์พื่อใหเ้กิดความ
เขา้ใจตวัอยา่งค าถาม เช่น รถยนตว์ิ่งไดโ้ดยอาศยัหลกัการใด 
   นกัเรียนจะเขา้ใจเหตุการณ์ต่าง ๆ อยา่งชดัเจน ผา่นกระบวนการวิเคราะห์เน้ือหา
การวิเคราะห์ความสมัพนัธ ์และการคิดวิเคราะห์หลกัการ โดยนกัเรียนสามารถวิเคราะห์
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ประเด็นต่าง ๆ จากส่วนยอ่ยสู่ส่วนใหญ่และเช่ือมความสมัพนัธข์องประเด็นต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนั 
จนสามารถสรุปอยา่งเป็นหลกัการ โดยมีเหตุผลรองรับการวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ดงัท่ีกล่าวมาแลว้ ผูว้จิยัใชเ้ป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ในงานวิจยัคร้ังน้ี 
  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นความสามารถทางสมองท่ีนกัการศึกษา 
และจิตวิทยาไดศ้กึษาและใหนิ้ยามไว ้ดงัน้ี 
   Bloom (1976 : 6-9 , 201-207) ไดก้  าหนดจุดมุ่งหมายทางการศึกษาเป็น 3 ดา้น 
ไดแ้ก่ ดา้นการรู้คิด ดา้นจิตพิสยั และดา้นทกัษะพิสยั ของบุคคลส่งผลต่อความสามารถทางการ
คิดท่ี บลมู จ  าแนกไวเ้ป็น 6 ระดบั ค  าถามในแต่ละระดบัมีความซบัซอ้นแตกต่างกนั ไดแ้ก่ 
    ระดบัท่ี 1 ระดบัความรู้ความจ าแยกเป็นความรู้ในเน้ือหา เช่น ความรู้ในศพัท ์
ท่ีใชแ้ละความรู้ในขอ้เท็จจริงเฉพาะ ความรู้ในวิธีด  าเนินการ เช่น ความรู้เก่ียวกบัระเบียบแบบ
แผนความรู้เก่ียวกบัแนวโนม้ และล าดบัขั้นความรู้เก่ียวกบัการวดัจ  าแนกประเภทความรู้
เก่ียวกบัเกณฑต่์าง ๆ และความรู้เก่ียวกบัวิธีการความรู้รวบยอดในเน้ือเร่ือง เช่น ความรู้เก่ียวกบั
หลกัวิชาและการขยายความ และความรู้เก่ียวกบัทฤษฎีและโครงสร้าง 
    ระดบัท่ี 2 ระดบัความเขา้ใจแยกเป็นการแปลความ การตีความ และการ 
ขยายความ 
    ระดบัท่ี 3 ระดบัการน าเอาไปใชแ้ยกเป็นการประยกุต ์
    ระดบัท่ี 4 ระดบัการวิเคราะห์แยกเป็นการวิเคราะห์เน้ือหา การวิเคราะห์
ความสมัพนัธ ์และการวิเคราะห์หลกัการ 
    ระดบัท่ี 5 ระดบัการสงัเคราะห์ แยกเป็น การสงัเคราะห์การส่ือความหมาย 
การสงัเคราะห์แผนงาน และการสงัเคราะห์ความสมัพนัธ ์
    ระดบัท่ี 6 ระดบัประเมินค่าแยกเป็นการประเมินค่า โดยอาศยัขอ้เท็จจริง
ภายในและการประเมนิค่า โดยอาศยัขอ้เท็จจริงภายนอกการท่ีบุคคลจะมีทกัษะในการแกปั้ญหา
และการตดัสินใจบุคคลนั้น จะตอ้งสามารถวิเคราะห์และเขา้ใจสถานการณ์ใหม่หรือขอ้ความ
จริงใหม่ได ้
   Bloom (1976 : 114) ไดจ้ดัล  าดบัความสามารถทางการคิดของบุคคลเป็น 
6 ระดบั เร่ิมจาก 
    1. ความรู้พ้ืนฐานดงัเดิมเก่ียวกบัเร่ืองนั้น 
    2. ความเขา้ใจขอ้เท็จจริงในเร่ืองนั้น 
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    3. การน าขอ้เท็จจริงนั้นไปแกไ้ขปัญหาหรือน าไปใชใ้นเร่ืองอ่ืน 
    4. การวิเคราะห์ทดสอบขอ้เท็จจริงในความสมัพนัธ์ หรือในสถานการณ์ท่ี
แตกต่าง 
    5. การสงัเคราะห์ส่ิงใหม่หรือการสร้างความคิดใหม่ ท่ีอยูบ่นพ้ืนฐานของ
ความเขา้ใจในขอ้เท็จจริงนั้น 
    6. การประเมินคุณค่าของขอ้มลูความคิดหรือผลผลิต 
   ความสามารถทางการคิดของบุคคลของ บลมู ในระดบัการคิดวิเคราะห์เป็น
ทกัษะการคิดระดบัพ้ืนฐานของนกัเรียน สู่ความสามารถทางการคิดในระดบัสูง เพราะนกัเรียน
จะเขา้ใจเหตุการณ์ต่าง ๆ อยา่งชดัเจน ผา่นกระบวนการวิเคราะห์เน้ือหาการวิเคราะห์
ความสมัพนัธแ์ละการคิดวิเคราะห์หลกัการ โดยนกัเรียนสามารถวิเคราะห์ประเดน็ต่าง ๆ จาก
ส่วนยอ่ยสู่ส่วนใหญ่และเช่ือมความสมัพนัธข์องประเด็นต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัจนสามารถสรุป
อยา่งเป็นหลกัการโดยมีเหตุผลรองรับ ซ่ึงในงานวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดศ้กึษา ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์ จึงศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 4 ระดบั คือ ความรู้ ความจ า ดา้นความเขา้ใจ การ
น าไปใชก้ารวิเคราะห์ 
 

การหาประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอน (E1/E2) 
 

 ชยัยงค ์พรหมวงศ ์(2556 : 7-20) ไดก้ล่าวถึงการผลิตส่ือหรือชุดการสอน ว่า ก่อน
น าไปใชจ้ริงจะตอ้งน าส่ือหรือชุดการสอนท่ีผลิตข้ึนไปทดสอบประสิทธิภาพเพ่ือดูว่าส่ือหรือ
ชุดการสอนท าใหผู้เ้รียนมีความรู้เพ่ิมข้ึนหรือไม่ มีประสิทธิภาพในการช่วยใหก้ระบวนการ
เรียนการสอนด าเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพเพียงใด มีความสมัพนัธก์บัผลลพัธห์รือไม่และ
ผูเ้รียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนจากส่ือหรือชุดการสอนในระดบัใด ดงันั้นผูผ้ลิตส่ือการสอน
จ าเป็นจะตอ้งน าส่ือหรือชุดการสอนไปหาคุณภาพ เรียกว่า การทดสอบประสิทธิภาพ 
 1. ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ 
  1.1 ความหมายของประสิทธิภาพ 
   ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง สภาวะหรือคุณภาพของสมรรถนะในการ
ด าเนินงานเพื่อใหง้านมีความส าเร็จโดยใชเ้วลา ความพยายามและค่าใชจ่้ายคุม้ค่าท่ีสุดตาม
จุดมุ่งหมายท่ีก  าหนดไว ้เพื่อใหไ้ดผ้ลลพัธ ์โดยก าหนดเป็นอตัราส่วนหรือร้อยละระหว่างปัจจยั
น าเขา้กระบวนการและผลลพัธ ์(Ratio Between Input, Process and Output) ประสิทธิภาพเนน้
การด าเนินการท่ีถกูตอ้งหรือกระท าส่ิงใด ๆ อยา่งถกูวิธี (Doing the Thing Right)  
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  1.2 ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ 
   การทดสอบประสิทธิภาพของส่ือหรือชุดการสอน จึงหมายถึง การหาคุณภาพ
ของส่ือหรือชุดการสอนโดยพิจารณาตามขั้นตอนของการพฒันาส่ือหรือชุดการสอนแต่ละขั้น 
(Developmental Testing) คือเป็นการทดสอบคุณภาพตามพฒันาการของการผลิตส่ือหรือชุด
การสอนตามล าดบัขั้นเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแต่ละองคป์ระกอบของตน้แบบช้ินงานให้
ด  าเนินไปอยา่งมีประสิทธิภาพ 
   ส าหรับการผลิตส่ือและชุดการสอน การทดสอบประสิทธิภาพ จึงหมายถึง  
การน าส่ือหรือชุดการสอนไปทดสอบดว้ยกระบวนการสองขั้นตอนคือ การทดสอบ
ประสิทธิภาพใชเ้บ้ืองตน้ (Try Out) และทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง (Trial Run) เพื่อหา
คุณภาพของส่ือตามขั้นตอนท่ีก  าหนดใน 3 ประเด็น คือ การท าใหผู้เ้รียนมีความรู้เพ่ิมข้ึน การ
ช่วยใหผู้เ้รียนผา่นกระบวนการเรียนและท าแบบประเมินสุดทา้ยไดดี้ และการท าใหผู้เ้รียนมี
ความพึงพอใจ น าผลท่ีไดม้าปรับปรุงแกไ้ข ก่อนท่ีจะผลิตออกมาเผยแพร่เป็นจ านวนมาก 
   1.2.1 การทดสอบประสิทธิภาพใชเ้บ้ืองตน้ เป็นการน าส่ือหรือชุดการสอนท่ี
ผลิตข้ึนเป็นตน้แบบ (Prototype) แลว้ไปทดสอบประสิทธิภาพใชต้ามขั้นตอนท่ีก  าหนดไวใ้น
แต่ละระบบเพื่อปรับปรุงประสิทธิภาพของส่ือหรือชุดการสอนใหเ้ท่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไว ้และ
ปรับปรุงจนถึงเกณฑ ์
   1.2.2 การทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง หมายถึง การน าส่ือหรือชุดการสอนท่ี
ไดท้ดสอบประสิทธิภาพใชแ้ละปรับปรุงจนไดคุ้ณภาพถึงเกณฑแ์ลว้ของแต่ละหน่วย ทุกหน่วย
ในแต่ละวิชาไปสอนจริงในชั้นเรียนหรือในสถานการณ์การเรียนท่ีแทจ้ริงในช่วงเวลาหน่ึง อาทิ 
1 ภาคการศึกษาเป็นอยา่งนอ้ย เพ่ือตรวจสอบคุภาพเป็นคร้ังสุดทา้ยก่อนน าไปเผยแพร่และผลิต
ออกมาเป็นจ านวนมาก การทดสอบประสิทธิภาพทั้งสอบขั้นตอนจะตอ้งผา่นการวิจยัเชิงวจิยั
และพฒันา (Research and Development) โดยตอ้งด าเนินการวิจยัในขั้นทดสอบประสิทธิภาพ
ซ ้าในขั้นทดสอบประสิทธิภาพใชจ้ริงดว้ยก็ได ้เพื่อประกนัคุณภาพของสถาบนัการศกึษา
ทางไกลนานาชาติ 
 2. ความจ าเป็นท่ีจะตอ้งหาประสิทธิภาพ 
  การทดสอบประสิทธิภาพของส่ือหรือชุดการสอนมคีวามจ าเป็นดว้ยเหตุผล 3 
ประการ คือ 
   2.1 ส าหรับหน่วยงานผลิตส่ือหรือชุดการสอน การทดสอบประสิทธิภาพช่วย
ประกนัคุณภาพของส่ือหรือชุดการสอนว่าอยูใ่นขั้นสูง เหมาะสมท่ีจะลงทุนผลิตออกมาเป็น
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จ านวนมาก หากไม่มีการทดสอบประสิทธิภาพเสียก่อนแลว้เมื่อผลิตออกมาใชป้ระโยชน์ไม่ได้
ดี ก็จะตอ้งผลิตหรือท าข้ึนใหม่ซ่ึงเป็นการส้ินเปลืองทั้งเวลา แรงงานและเงินทอง 
   2.2 ส าหรับผูใ้ชส่ื้อหรือชุดการสอน ส่ือหรือชุดการสอนท่ีผา่นการทดสอบ
ประสิทธิภาพจะท าหนา้ท่ีเป็นเคร่ืองมือช่วยสอนไดดี้ ในการสร้างสภาพการเรียนใหผู้เ้รียนได้
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมตามท่ีมุ่งหวงั บางคร้ังชุดการสอนตอ้งช่วยครูสอน บางคร้ังตอ้งสอน
แทนครู ดงันั้น ก่อนน าส่ือหรือชุดการสอนไปใช ้ครูจึงควรมัน่ใจว่า ชุดการสอนนั้นมี
ประสิทธิภาพตามล าดบัขั้นจะช่วยใหเ้ราไดส่ื้อหรือชุดการสอนท่ีมีคุณค่าทางการสอนจริงตาม
เกณฑท่ี์ก าหนดไว ้
   2.3 ส าหรับผูผ้ลิตส่ือหรือชุดการสอน การทดสอบประสิทธิภาพจะท าใหผู้ผ้ลิต
มัน่ใจไดว้่าเน้ือหาสาระท่ีบรรจุลงในส่ือหรือชุดการสอนมีความเหมาะสม ง่ายต่อการเขา้ใจ อนั
จะช่วยใหผู้ผ้ลิตมีความช านาญสูงข้ึน เป็นการประหยดัแรงสมอง แรงงาน เวลา และเงินทองใน
การเตรียมตน้แบบ 
 3. การก าหนดเกณฑป์ระสิทธิภาพ 
  3.1 ความหมายของเกณฑ ์(Criterion) เกณฑเ์ป็นขีดก าหนดท่ีจะยอมรับว่า ส่ิงใด
หรือพฤติกรรมใดมีคุณภาพและหรือปริมาณท่ีจะรับได ้การตั้งเกณฑต์อ้งตั้งไวค้ร้ังแรกคร้ังเดียว
เพ่ือจะปรับปรุงคุณภาพใหถึ้งเกณฑข์ั้นต ่าท่ีตั้งไว ้จะตั้งเกณฑก์ารทดสอบประสิทธิภาพไว้
ต่างกนัไม่ได ้เช่น เม่ือมีการทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียว ตั้งเกณฑไ์ว ้60/60 แบบกลุ่มตั้งไว ้
70/70 ส่วนแบบสนาม ตั้งไว ้80/80 เป็นการตั้งเกณฑท่ี์ไม่ถกูตอ้ง 
  เน่ืองจากเกณฑท่ี์ตั้งไวเ้ป็นเกณฑต์ ่าสุด ดงันั้นหากการทดสอบคุณภาพของส่ิงใด
หรือพฤติกรรมใดไดผ้ลสูงกว่าเกณฑท่ี์ตั้งไวอ้ยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .05 หรืออนุโลมใหมี้ความ
คลาดเคล่ือนต ่าหรือสูงกว่าค่าประสิทธิภาพท่ีตั้งไวเ้กิน 2.2 ก็ใหป้รับเกณฑข้ึ์นไปอีกหน่ึงขั้น แต่
หากไดต้  ่ากว่าค่าประสิทธิภาพท่ีตั้งไว ้ตอ้งปรับปรุงและน าไปทดสอบประสิทธิภาพใชห้ลาย
คร้ังในภาคสนามจนไดค่้าถึงเกณฑท่ี์ก  าหนด 
  3.2 ความหมายของเกณฑป์ระสิทธิภาพ หมายถึงระดบัประสิทธิภาพของส่ือหรือ
ชุดการสอนท่ีจะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม เป็นระดบัท่ีผลิตส่ือหรือชุดการ
สอนจะพึงพอใจว่า หากส่ือหรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพถึงระดบันั้นแลว้ ส่ือหรือชุดการ
สอนนั้นก็มีคุณค่าท่ีจะน าไปสอนนกัเรียนและคุม้แก่การลงทุนผลิตออกมาเป็นจ านวนมาก การ
ก าหนดเกณฑป์ระสิทธิภาพกระท าไดโ้ดยการประเมนิผลพฤติกรรมของผูเ้รียน 2 ประเภท คือ 
พฤติกรรมต่อเน่ือง (กระบวนการ) ก าหนดค่า ประสิทธิภาพเป็น E1 = Efficiency of Process 
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(ประสิทธิภาพของกระบวนการ) และพฤติกรรมสุดทา้ย (ผลลพัธ)์ ก  าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น 
E2 = Efficiency of Product (ประสิทธิภาพของผลลพัธ)์ 
   3.2.1 ประเมินพฤติกรรมต่อเน่ือง (Transitional Behavior) คือ ประเมินผล
ต่อเน่ืองซ่ึงประกอบดว้ยพฤติกรรมยอ่ยของผูเ้รียน เรียกว่า “กระบวนการ” (Process) ท่ีเกิดจาก
การประกอบกิจกรรมกลุ่ม ไดแ้ก่ การท าโครงการ หรือท ารายงานเป็นกลุ่ม และรายงานบุคคล 
ไดแ้ก่งานท่ีมอบหมายและกิจกรรมอ่ืนใดท่ีผูส้อนก าหนดไว ้
   3.2.2 ประเมินพฤติกรรมสุดทา้ย (Terminal Behavior) คือ ประเมินผลลพัธ ์
(Product) ของผูเ้รียน โดยพจิารณาจากการสอบหลงัเรียนและการสอบไล่ ประสิทธิภาพของส่ือ
หรือชุดการสอนจะก าหนดเป็นเกณฑท่ี์ผูส้อนคาดหมายว่าผูเ้รียนจะเปล่ียนพฤติกรรมเป็นท่ีพึง
พอใจ โดยก าหนดใหผ้ลเฉล่ียของคะแนนการท างานและการประกอบกิจกรรมของผูเ้รียน
ทั้งหมดต่อร้อยละของผลการประเมินหลงัเรียนทั้งหมด นัน่คือ E1/E2= ประสิทธิภาพของ
กระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลพัธ ์
 4. วิธีการค านวณหาประสิทธิภาพ 
  วิธีการค านวณหาประสิทธิภาพ กระท าได ้2 วิธี คือ  
   4.1 ค  านวณโดยใชสู้ตร กระท าไดโ้ดยใชสู้ตรต่อไปน้ี 
 

   สูตรที่ 1 100 *
A
N

X

=E 1 

∑

 หรือ 
A
X  *100 

 
   เมื่อ E1 คือ  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
        ∑X  คือ  คะแนนรวมของแบบฝึกปฏิบติักิจกรรมหรืองานท่ีท า 
        ระหว่างเรียนทั้งท่ีเป็นกิจกรรมในหอ้งเรียน นอกหอ้งเรียน 
        หรือออนไลน์ 
     A คือ  คะแนนเต็มของแบบฝึกปฏิบติั ทุกช้ินรวมกนั 
     N คือ  จ านวนผูเ้รียน 
 

   สูตรที่ 2 100*x
B
N

F

=E2

∑

 หรือ 
B
F
 *100 
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   เมื่อ E2 คือ  ประสิทธิภาพของผลลพัธ์ 
     ∑F  คือ  คะแนนรวมของผลลพัธข์องการประเมนิหลงัเรียน 
     B คือ  คะแนนเต็มของการประเมินสุดทา้ยของแต่ละหน่วย  
        ประกอบดว้ยผลการสอบหลงัเรียนและคะแนนจากการ 
        ประเมินงานสุดทา้ย 
     N คือ  จ านวนผูเ้รียน 
  การค านวณหาประสิทธิภาพโดยใชสู้ตรดงักล่าวขา้งตน้ กระท าโดยการน าคะแนน
รวมแบบฝึกปฏิบติัหรือผลงานในขณะประกอบกิจกรรมกลุ่ม/เด่ียว และคะแนนสอบหลงัเรียน 
มาเขา้ตารางแลว้จึงค านวณหาค่า E1/E2 
   4.2. ค านวณโดยไม่ใชสู้ตร  
    E1 คือ ค่าประสิทธิภาพของงานและแบบฝึกปฏิบติั กระท าไดโ้ดยการน า
คะแนนงานทุกช้ินของนกัเรียนในแต่ละกิจกรรม แต่ละคนมารวมกนั แลว้หาค่าเฉล่ียและเทียบ
ส่วนโดยเป็นร้อยละ E2 คือ ประสิทธิภาพผลลพัธข์องการประเมินหลงัเรียนของแต่ละส่ือหรือ
ชุดการสอน กระท าไดโ้ดยการเอาคะแนนจากการสอบหลงัเรียนและคะแนนจากงานสุดทา้ย
ของนกัเรียนทั้งหมดรวมกนัหาค่าเฉล่ียแลว้เทียบส่วนร้อย เพ่ือหาค่าร้อยละ 
 5. การตีความหมายผลการค านวณ 
  หลงัจากค านวณหาค่า E1 และ E2 ไดแ้ลว้ ผูห้าประสิทธิภาพตอ้งตีความหมายของ
ผลลพัธโ์ดยยดึหลกัการและแนวทางดงัน้ี 
  ความคลาดเคล่ือนของผลลพัธ ์ใหม้ีความคลาดเคล่ือนหรือความแปรปรวนของ
ผลลพัธไ์ดไ้ม่เกิน .05 (ร้อยละ 5) จากช่วงต ่าไปสูง = + 2.5 นัน่ใหผ้ลลพัธข์องค่า E1 หรือ E2 ท่ี
ถือว่า เป็นไปตามเกณฑ ์มค่ีาต ่ากว่าเกณฑ ์ไม่เกิน 2.5% และสูงกว่าเกณฑท่ี์ตั้งไวไ้ม่เกิน 2.5% 
  หากคะแนน E1 หรือ E2 ห่างกนัเกิน 5% แสดงว่า กิจกรรมท่ีใหน้กัเรียนท ากบัการ
สอบหลงัเรียนไมสมดุลกนั เช่น E1 มากกว่า E2 แสดงว่างานท่ีมอบหมายอาจจะง่ายกว่า การ
สอบ หรือหากค่า E2 มากกว่า E1 แสดงว่าการสอบง่ายกว่าหรือไม่สมดุลกบังานท่ีมอบหมายให้
ท า จ  าเป็นท่ีจะตอ้งปรับแก ้
  หากส่ือหรือชุดการสอนไดรั้บการออกแบบและพฒันาอยา่งดีมีคุณภาพ ค่า E1 หรือ 
E2 ท่ีค  านวณไดจ้ากการทดสอบประสิทธิภาพ จะตอ้งใกลเ้คียงกนั และห่างกนัไม่เกิน 5 % ซ่ึง
เป็นตวัช้ีท่ีจะยนืยนัว่านกัเรียนไดมี้การเปล่ียนพฤติกรรมต่อเน่ืองตามล าดบัขั้นหรือไม่ก่อนท่ีจะ
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มีการเปล่ียนพฤติกรรมขั้นสุดทา้ยหรืออีกนยัหน่ึงตอ้งประกนัไดว้่านกัเรียนมคีวามรู้จริงไม่ใช่
ท ากิจกรรมหรือท าสอบไดเ้พราะการเดา 
 6. ขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพ 
  เม่ือผลิตส่ือหรือชุดการสอนข้ึนเป็นตน้แบบแลว้ ตอ้งน าส่ือหรือชุดการสอนไปหา
ประสิทธิภาพตามขั้นตอนต่อไปน้ี 
   6.1 การทดสอบประสิทธิภาพแบบเด่ียว (1 : 1) เป็นการทดสอบประสิทธิภาพ 
ท่ีผูส้อน 1 คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกบัผูเ้รียน 1-3 คน โดยใชเ้ดก็อ่อน  
ปานกลาง และ เด็กเก่ง ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพใหจ้บัเวลาในการประกอบกิจกรรม 
สงัเกตพฤติกรรมของผูเ้รียนว่า หงุดหงิด ท าหนา้ฉงน หรือท าท่าทางไม่เขา้ใจหรือไม่ ประเมิน
การเรียนจากกระบวนการ คือกิจกรรมหรือภารกิจและงานท่ีมอบใหท้ าและทดสอบหลงัเรียน 
น าคะแนนมาค านวณหาประสิทธิภาพ หากไม่ถึงเกณฑต์อ้งปรับปรุงเน้ือหาสาระ กิจกรรม
ระหว่างเรียนและแบบทดสอบหลงัเรียนไดดี้ข้ึน โดยปกติคะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบ
ประสิทธิภาพแบบเด่ียวน้ีจะไดค้ะแนนต ่ากว่าเกณฑม์าก แต่ไม่ตอ้งวิตกเมื่อปรับปรุงแลว้จะสูง
มากข้ึนมาก ก่อนน าไปทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม ทั้งน้ี E1/E2 ท่ีไดจ้ะมค่ีาประมาณ 60/60 
   6.2 การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม (1 : 10) เป็นการทดสอบประสิทธิภาพ 
ท่ีผูส้อน 1 คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกบัผูเ้รียน 6-10 คน (คละผูเ้รียนท่ี เก่ง  
ปานกลาง และอ่อน) ระหว่างทดสอบประสิทธิภาพใหจ้บัเวลาในการประกอบกิจกรรม สงัเกต
พฤติกรรมของผูเ้รียนเช่นกนั หลงัจากทดสอบประสิทธิภาพใหป้ระเมินการเรียนจาก
กระบวนการ คือกิจกรรมหรือภารกิจและงานท่ีมอบหมายใหท้ าและประเมินผลลพัธคื์อการ
ทดสอบหลงัเรียนและงานสุดทา้ยท่ีมอบหมายใหน้กัเรียนท าส่งก่อนสอบประจ าหน่วย ใหน้ า
คะแนนมาค านวณหาประสิทธิภาพ หากไม่ถึงเกณฑต์อ้งปรับปรุงเน้ือหาสาระ กิจกรรม 
ระหว่างเรียนและแบบทดสอบหลงัเรียนใหดี้ข้ึน ค  านวณหาประสิทธิภาพแลว้ปรับปรุง ในคราว
น้ีคะแนนของผูเ้รียนจะเพ่ิมข้ึนอีกเกือบเท่าเกณฑโ์ดยเฉล่ียจะห่างจากเกณฑป์ระมาณ 10%  
นัน่คือ E1/ E2 ท่ีไดม้ีค่าประมาณ 70/70 
   6.3 การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม (1 : 100) เป็นการทดสอบ
ประสิทธิภาพท่ีผูส้อน 1 คน ทดสอบประสิทธิภาพส่ือหรือชุดการสอนกบัผูเ้รียนทั้งชั้น ระหว่าง
ทดสอบประสิทธิภาพใหจ้บัเวลาในการประกอบกิจกรรม สงัเกตพฤติกรรมผูเ้รียน หลงัจาก
ทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามแลว้ใหป้ระเมินการเรียนจากกระบวนการ คือ กิจกรรมหรือ
ภารกิจและงานท่ีมอบหมายใหท้ าและทดสอบหลงัเรียนน าคะแนนมาค านวณหาประสิทธิภาพ 
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หากไม่ถึงเกณฑต์อ้งปรับปรุงเน้ือหาสาระ กิจกรรมระหว่างเรียนและแบบทดสอบหลงัเรียนให้
ดีข้ึน แลว้น าไปทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามซ ้ากบันกัเรียนต่างกลุ่ม อาจทดสอบ
ประสิทธิภาพ 2-3 คร้ัง จนไดค่้าประสิทธิภาพถึงเกณฑข์ั้นต ่า ปกติไม่น่าจะทดสอบ
ประสิทธิภาพเกินสามคร้ัง ดว้ยเหตุน้ีข้ึนทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามจึงแทนดว้ย 1 : 100 
ผลลพัธท่ี์ไดจ้ากการทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามควรใกลเ้คียงกนั เกณฑท่ี์ตั้งไว ้หากต ่าจาก
เกณฑไ์ม่เกิน 2.5% ก็ใหย้อมรับว่าส่ือหรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑท่ี์ตั้งไว ้หา 
  หากค่าท่ีไดต้  ่ากว่าเกณฑม์ากกว่า -2.5 ใหป้รับปรุงและทดสอบประสิทธิภาพ
ภาคสนามซ ้าจนกว่าจะถึงเกณฑ ์จะหยดุปรับปรุงแลว้สรุปว่าชุดการสอนไม่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑท่ี์ตั้งไวห้รือจะลดเกณฑล์งไม่ได ้
  หากสูงกว่าเกณฑไ์ม่เกิน +2.5 ก็ยอมรับว่าส่ือหรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพตาม
เกณฑท่ี์ตั้งไว ้
  หากค่าท่ีไดสู้งกว่าเกณฑเ์กิน +2.5 ใหป้รับเกณฑข้ึ์นไปอีกหน่ึงขั้น เช่นตั้งไว ้80/80 
ก็ใหป้รับข้ึนเป็น 85/85 หรือ 90/90 ตามค่าประสิทธิภาพท่ีทดสอบประสิทธิภาพได ้
 

งานวจิยัที่เกี่ยวข้อง 
 

 การวจิยัเพื่อพฒันาพฒันาการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพื่อพฒันาการอ่าน 
จบัใจความ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ผูว้ิจยัไดศ้กึษางานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งทั้งในประเทศ 
และต่างประเทศ ดงัน้ี 
 1. งานวจิยัในประเทศ 
  กินาริน ตนัเสียงสม (2548 : 127-128) ไดศ้ึกษา “การเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนจบัใจความภาษาไทย ดา้นการอ่านจบัใจความส าคญั ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 2 ท่ีสอนดว้ยวิธีสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้เทคนิค STAD กบัวิธีสอนแบบปกติ” โดย
เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน การอ่านจบัใจความภาษาไทย การสอนแบบร่วมมือกนั
เรียนรู้แบบ STAD กบัการสอนแบบปกติ กลุ่มตวัอยา่ง ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ปี
การศึกษา 2548 โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลยันครปฐม (พระต าหนกัสวนกุหลาบมธัยม) 
อ  าเภอพุทธมณฑล จงัหวดันครปฐม ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 2 จ านวน  
88 คน จากการวิจยัพบว่า การสอนอ่านจบัใจความ โดยใชว้ิธีสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้แบบ 
STAD มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่านกัเรียนนกัเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยา่งมีนยัส าคญัท่ี
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ระดบั .01 นกัเรียนมีพฤติกรรมการท างานกลุ่มระดบัปานกลางและเห็นดว้ยกบัการเรียนอ่านจบั
ใจความแบบ STAD ในระดบัมาก 
  ปรียานุช สถาวรมณี (2548 : 54-55) ไดพ้ฒันากิจกรรมในหลกัสูตรเสริมเพื่อพฒันา
ทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนกัเรียน กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน  
36 คน โรงเรียนพระแม่ฟาติมา เป็นการจดักิจกรรมแบบเขา้ค่ายพกัแรม ใชเ้วลา 5 วนั วนัละ  
8 ชัว่โมง ในภาคฤดรู้อน ปีการศึกษา 2547 เคร่ืองมือท่ีใชเ้ป็นชุดกิจกรรม 10 ชุด และแบบวดั
ทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์เป็นแบบอตันยัสั้น ๆ จ  านวน 50 ขอ้ ประเมินก่อนและหลงัการท า
กิจกรรมการคิดวิเคราะห์ท่ีประเมิน ประกอบดว้ย 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการจ าแนก การจดั
หมวดหมู่ การสรุป การประยกุต ์และการคาดการณ์ ตามทฤษฎีการคิดของ Mazano และ
วิเคราะห์ขอ้มลูพ้ืนฐาน โดยใชค่้าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และทดสอบค่า t - test 
ผลการวิจยัพบว่า ทกัษะการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนใน 5 ดา้น เพ่ิมข้ึนหลงัทดลองกิจกรรม
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .001 ค่าเฉล่ียของคะแนนทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์ทั้ง 5 ดา้น 
มีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
  ศิริพร ทาทอง (2548 : 93) ไดศ้กึษาวิจยั เร่ือง “การเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนหลกัภาษาไทย เร่ืองค ากริยาและค าวิเศษณ์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีไดรั้บการ
สอนโดยการเรียนแบบร่วมมือกนัเทคนิคกลุ่มสมัฤทธ์ิ (STAD) กบัการสอนแบบปกติ” กลุ่ม
ตวัอยา่งท่ีใช ้ในการวจิยั คือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเทศบาลธรรมมิการาม 
อ  าเภอเมือง จงัหวดัประจวบคีรีขนัธ ์ท่ีก  าลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2548 จ านวน 60 
คน จาก 2 หอ้งเรียน หอ้งเรียนละ 30 คน กลุ่มทดลองสอนโดยการเรียนแบบร่วมมือกนัเทคนิค 
กลุ่มผลสมัฤทธ์ิ (STAD) กลุ่มควบคุมสอนโดยวิธีสอนปกติ เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่  
แผนจดัการเรียนรู้ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ก่อนเรียนและหลงัเรียน และ
แบบสอบถามความคิดเห็นของนกัเรียนท่ีมต่ีอวิธีสอนโดยการเรียนแบบร่วมมือกนัเทคนิคกลุ่ม
ผลสมัฤทธ์ิ (STAD) การวิเคราะห์ขอ้มลู ใชส้ถิติวิเคราะห์ ค่าเฉล่ีย และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
  ผลการวิจยัพบว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหลกัภาษาไทย เร่ืองค ากริยาและ 
ค าวิเศษณ์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีไดรั้บการสอนโดยการเรียนแบบร่วมมือกนั
เทคนิคกลุ่มผลสมัฤทธ์ิ (STAD) สูงกว่านกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบปกติอยา่งมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั 0.01 และนกัเรียนกลุ่มทดลองมีความคิดเห็นท่ีดีต่อวิธีสอนโดยการเรียนแบบ
ร่วมมือกนัเทคนิคผลสมัฤทธ์ิ (STAD) 
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  โสพนัธ ์ขตัติยะราช (2548 : 87-88) ศึกษาเร่ือง “การพฒันากิจกรรมการเรียน 
การสอนแบบกลุ่มเพื่อนช่วยเพื่อน เพ่ือส่งเสริมการเรียนบทร้อยกรองของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6” กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชท้ดลอง คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน
บา้นอุ่มเยน็ อ  าเภอท่าบ่อ จงัหวดัหนองคาย จ  านวน 20 คน ซ่ึงไดม้าโดยการเลือกแบบเจาะจง 
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัคือ แผนการสอน จ  านวน 7 แผน แผนละ 6 คาบ ใชเ้วลา 42 คาบ  
คาบละ 20 นาที เป็นเวลา 5 สปัดาห์ แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเขียนบทร้อยแกว้และบทร้อย
กรอง ทั้งก่อนและหลงัการทดลอง สถิติท่ีใชใ้นการวิจยัคือ ค่าเฉล่ีย ค่าร้อยละ และค่าที แบบ
กลุ่มตวัอยา่งท่ีไม่เป็นอิสระจากกนั  
  ผลการวิจยัพบว่า การจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มเพื่อนช่วยเพื่อน เพ่ือ
ส่งเสริมการเขียนบทร้อยกรอง ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์
ความสมัพนัธร์ะหว่างกิจกรรมและผลลพัธ์ E1/E2 เท่ากบั 80.88/85.30 นกัเรียนท่ีเรียนโดยใช้
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มเพ่ือนช่วยเพ่ือนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน การเขียนบท 
ร้อยกรองหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
  อรอุมา ลือฉาย (2548 : 67) ไดศ้ึกษาวจิยั เร่ือง “การพฒันาแผนการจดักิจกรรมการ
เรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเร่ือง การอ่านจบัใจความโดยใชก้ระบวนการกลุ่มแบบ
ร่วมมือ (STAD) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6” กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวจิยั คือ นกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนโคกกลางราษฎร์พิทกัษ ์ต าบลจูมจงั อ  าเภอกุฉินารายณ์ จงัหวดั
กาฬสินธุ ์สงักดัส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษากาฬสินธุ ์เขต 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2548 
จ านวน 1 หอ้งเรียน มีจ  านวนนกัเรียน 25 คน ซ่ึงไดม้าโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการศกึษาคน้ควา้ ไดแ้ก่ แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 6 แผน  
ใชเ้วลาสอนแผนละ 2 ชัว่โมง รวม 12 ชัว่โมง แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เป็น
แบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ  านวน 40 ขอ้ มีค่าอ  านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 - 0.96 มี
ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบทั้งฉบบั เท่ากบั 0.92 และแบบวดัความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมี
ต่อแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ จ  านวน 20 ขอ้ มีค่าอ  านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.31 - 0.54 และค่า
ความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.77 สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มลู คือ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 
  ผลการวิจยัพบว่า แผนการจดัการเรียนรู้กิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย เร่ืองการอ่านจบัใจความโดยใชก้ระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือ (STAD) ชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพเท่ากบั 82.37/81.8 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ ์80/80 ท่ีตั้งไวมี้ค่าดชันี
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ประสิทธิผลของแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้เท่ากบั 0.6925 หมายความว่า นกัเรียนมี
ความกา้วหนา้ทางการเรียนรู้เพ่ิมข้ึนร้อยละ 69.25 และนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนดว้ย
แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้อยูใ่นระดบัมาก 
  อดุสิทธ์ิ คิดรัมย ์(2548 : 76-77) ไดศ้ึกษา “การเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
และเจตคติต่อการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนแบบร่วมมือ 
เทคนิค STAD กบัการเรียนแบบปกติ โรงเรียนคลองกุ่ม ส านกังานเขตบึงกุ่ม กรุงเทพมหานคร” 
กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ  านวน 80 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 40 คน 
กลุ่มควบคุม 40 คน ผลการวจิยัพบว่า นกัเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือ STAD มีผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนและเจตคติสูงกว่านกัเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
  เครือวลัย ์ชิณโสม (2549 : 92) ไดศ้ึกษา “การพฒันาแบบฝึกทกัษะการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ โดยใชว้ิธีการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบา้นโนนยาง 
จงัหวดับุรีรัมย”์ กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ นกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 
โรงเรียนบา้นโนนยาง อ  าเภอสตึก จงัหวดับุรีรัมย ์ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาบุรีรัมยเ์ขต 4 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2548 จ านวน 23 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ีมี 4 ชนิด 
ประกอบดว้ย  
   1. แบบฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ จ  านวน 10 ชุด  
   2. แผนการจดัการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย จ  านวน  
10 แผน  
   3. แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเป็นปรนยั 4 ตวัเลือก จ  านวน 30 ขอ้ 
   4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียน จ  านวน 20 ขอ้  
  วิเคราะห์ขอ้มลู โดยใชค้อมพิวเตอร์ โปรแกรมส าเร็จรูป SPSS for Windowns 
Version 12.0 และโปรแกรม Microsoft Excel สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มลู คือ ค่าเฉล่ีย  
ค่าร้อยละ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐาน t - test ผลการวิจยั พบว่า  
แบบฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ โดยใชว้ิธีการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 
โรงเรียนบา้นโนนยาง ท่ีพฒันาข้ึนมีค่าประสิทธิภาพ 91.17/90.29 และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบา้นโนนยาง หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีเรียนดว้ยแบบฝึกทกัษะการอ่านเชิง
วิเคราะห์ โดยใชว้ีการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมืออยูใ่นระดบัมาก 
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  ณัฐกานต ์ชาติเพชร (2549 : 82) ไดศ้ึกษา “การพฒันาแบบฝึกเสริมทกัษะ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาไทย เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกดค ายาก ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  
โรงเรียนอนุบาลคูเมือง ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาบุรีรัมย ์เขต 4” กลุ่มตวัอยา่ง ไดแ้ก่  
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2548 โรงเรียนอนุบาลคูเมือง 
ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาบุรีรัมย ์เขต 4 จ  านวน 23 คน ไดม้าโดยการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) รูปแบบการวจิยัเป็นการวจิยัเชิงทดลองแบบกลุ่มเดียว ในรูปแบบท่ี
เรียกว่า One Group Pretest – Posttest Design เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั ไดแ้ก่ แบบฝึกทกัษะ
การอ่าน และการเขียนสะกดค ายาก กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ไดค่้าประสิทธิภาพ คือ 
86.46/84.46 แผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชร่้วมกบัแบบฝึกเสริมทกัษะ จ  านวน 10 แผน 
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการอ่านและการเขียนสะกดค ายาก ซ่ึงผา่นการหาคุณภาพ
ขอ้สอบและไดค่้าความเช่ือมัน่เท่ากบั .92 และแบบสอบถามความพึงพอใจ ของนกัเรียนท่ีมต่ีอ
แบบฝึกเสริมทกัษะเป็นแบบประมาณค่า (Rating Scales) จ  านวน 15 ขอ้ ผลการวิจยัพบว่า  
   1. แบบฝึกทกัษะการอ่านและการเขียนสะกดค ายาก ส าหรับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 
6 มีประสิทธิภาพเท่ากบั 86.46/84.46 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑท่ี์ก าหนดไว ้ 
   2. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน หลงัการใชแ้บบฝึกเสริมทกัษะการอ่าน
และการเขียนสะกดค ายาก สูงกว่าก่อนการใชแ้บบฝึกเสริมทกัษะเพ่ิมข้ึนมากกว่าร้อยละ 20  
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
   3. นกัเรียนมคีวามพึงพอใจต่อแบบฝึกเสริมทกัษะการอ่านและการเขียนสะกด
ค ายาก ในระดบัมากและมากท่ีสุด มากกว่าร้อยละ 80 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี .01  
  รัชนี ปรัชญาเรืองพงษ ์(2549 : 56-57) ไดศ้ึกษา “ผลการพฒันาความสามารถ 
ดา้นการอ่านจบัใจความ โดยใชก้ลุ่มร่วมมือแบบ STAD ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6” กลุ่มตวัอยา่ง 
คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบา้นดอนหนันาจาน ต าบลแวงนอ้ย ภาคเรียนท่ี 1  
ปีการศึกษา 2549 จ านวน 16 คน ซ่ึงไดม้าโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
เคร่ืองมือท่ีใช ้คือ แผนการจดัการเรียนรู้ภาษาไทย ทกัษะการอ่านจบัใจความ จ านวน 10 แผน 
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 40 ขอ้  
มีค่าอ  านาจจ าแนกตั้งแต่ .21 ถึง .76 มีความเช่ือมัน่เท่ากบั .82 และแบบทดสอบยอ่ยทา้ยแผน 
การจดัการเรียนรู้ ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ  านวน 10 ชุด ๆ ละ 10 ขอ้ มีค่าอ  านาจจ าแนกตั้งแต่  
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.24 -.84 มีความเช่ือมัน่ทั้งฉบบัเท่ากบั .76, .61,.64, .78, .78, .71,.77, .81, .64, และ .67 
ตามล าดบั สถิติท่ีใช ้คือ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการหาค่าดชันี
ประสิทธิผล  
  ผลการวิจยัพบว่า แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ทกัษะการอ่านจบั
ใจความโดยใชก้ลุ่มร่วมมือแบบ STAD ท่ีสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพเท่ากบั 82.35/83.28  
มีค่าดชันีประสิทธิผลเท่ากบั .5900 แสดงว่านกัเรียนมีความรู้เพ่ิมข้ึนคิดเป็นร้อยละ 59 และผล
การเรียนรู้ภาษาไทย ทกัษะการอ่านจบัใจความ โดยใชก้ลุ่มร่วมมือแบบ STAD ชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า นกัเรียนสามารถพฒันาทกัษะการอ่านจบัใจความไดดี้ข้ึน 
  ราณี ศรีโมรา (2549 : 101) ไดศ้กึษา “การเปรียบเทียบความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเขา้ใจและเจตคติต่อการเรียนภาษาไทย โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD 
และการจดัการเรียนรู้แบบปกติ นกัเรียนประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวดัท่าชา้ง ส านกังานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3” กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน  
72 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 36 คน กลุ่มควบคุม 36 คน ใชเ้วลาการทดลองกลุ่มละ 20 ชัว่โมง 
ผลการวิจยัพบว่า 
   1. นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD มีความเขา้ใจในการ
อ่านภาษาไทยสูงกว่านกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี
ระดบั .01 
   2. นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD มีเจตคติต่อการเรียน 
ภาษาไทยสูงกว่านกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.01 
  ละออ ป่ินทอง (2549 : 73) การเปรียบเทียบผลการเรียนเร่ือง หลกัธรรมทาง 
พระพุทธศาสนา ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชว้ิธีสอนตามรูปแบบการสอน
แบบกลุ่มร่วมมือกิจกรรม STAD กบัวิธีสอนแบบปกติ โรงเรียนวดัทุ่งแฝก ส านกังานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จ  านวน 74 คน  
แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 37 คน กลุ่มควบคุม 37 คน ผลการวจิยัพบว่า 
   1. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองหลกัธรรมทางพระพุทธศาสนา ของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชว้ิธีสอนตามรูปแบบการสอนแบบกลุ่มร่วมมือกิจกรรม 
STAD สูงกว่าวิธีสอนแบบปกติ อยา่งมีนบัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
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   2. เจตคติต่อการเรียน เร่ืองหลกัธรรมทางพระพุทธศาสนา ของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชว้ิธีสอนตามรูปแบบการสอนแบบกลุ่มร่วมมือกิจกรรม 
STAD สูงกว่าวิธีสอนแบบปกติ อยา่งมีนบัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
   3. ทกัษะการเรียน เร่ืองหลกัธรรมทางพระพุทธศาสนา ของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชว้ิธีสอนตามรูปแบบการสอนแบบกลุ่มร่วมมือกิจกรรม 
STAD สูงกว่าวิธีสอนแบบปกติ อยา่งมีนบัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
  วรรณพร ผลเกิด (2549 : 80-81) ไดพ้ฒันากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็น
ส าคญั กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ือง จ  านวนเต็ม ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โดยการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผลการวิจยัพบว่า แผนพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียน
เป็นส าคญั กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ือง จ  านวนเต็ม ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โดยการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพเท่ากบั 84.05/83.22 ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑท่ี์ก  าหนดไวอ้ยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และผลสมัฤทธ์ิหลงัเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 มีนกัเรียนมีพฒันาการทางการเรียนเพ่ิมข้ึนร้อยละ 20 
  วนัดี วภิาตนาวิน (2549 : 78) ไดศ้กึษา “การพฒันาแบบฝึกทกัษะความคิดรวบยอด
ดว้ยการสร้างแผนภูมิมโนทศัน์โดยใชเ้ทคนิคกลุ่มร่วมมือในการเรียนวรรณคดีไทย ของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนางรอง จงัหวดับุรีรัมย”์ จากการวิจยัพบว่า แบบฝึก
ทกัษะความคิดรวบยอดดว้ยการสร้างแผนภูมิมโนทศัน์โดยใชเ้ทคนิคกลุ่มร่วมมือในการเรียน
วรรณคดีไทย ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนางรอง เร่ืองวรรณคดีไทย ท่ีสร้างข้ึน 
มีประสิทธิภาพ 82.67/93.55 ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 หลงั
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และนกัเรียนท่ีเรียนโดยใช้เทคนิค 
กลุ่มร่วมมือในการเรียนวรรณคดีไทยมีความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมาก 
  สุลกัษณ์ สุขแกว้ (2549 : 83) ไดศ้กึษาวิจยั เร่ือง “การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้การ
แกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ เร่ือง บทประยกุต ์ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD” ผูว้จิยัสร้างข้ึน คือ เคร่ืองมือท่ีมีประสิทธ์ิภาพเหมาะท่ี
จะน ามาใชใ้นการจดัการเรียนการสอน เพราะสามารถเปล่ียนแปลงพฤติกรรมของผูเ้รียน ท าให้
ผูเ้รียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงข้ึน โดยใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ทุก
ขั้นตอนสามารถวดัประเมินผลนกัเรียนทราบความกา้วหนา้ สามารถปรับปรุงและพฒันาตนเอง 
ส่งผลใหผู้เ้รียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาและเรียนอยา่งมีความสุข มีความพึงพอใจในการเรียนโดย
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ในระดบัมาก 
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  กาญจนา ศรีพนัธช์าติ (2550 : 89) ไดศ้กึษา “ผลการเรียนการสอนภาษาไทย 
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 เร่ืองประโยค ระหว่างการจดักิจกรรมกลุ่มแบบ STAD และ
การจดักิจกรรมแบบปกติ” ผลการวิจยัพบว่า แผนการเรียนการสอนภาษาไทยมีประสิทธิภาพ
เท่ากบั 80.93/80.43 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑท่ี์ตั้งไว ้
  จิรัชญา ทิขตัติ (2550 : 76) ไดศ้ึกษาการ “เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและ
ความรับผดิชอบทางการเรียนภาษาไทยท่ีไดรั้บการสอบแบบร่วมมือ แบบ เอส ที เอ ดี (STAD)  
และการสอนแบบปกติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนอสัสมัชญัธนบุรี” กลุ่ม
ตวัอยา่ง คือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนอสัสมัชญัธนบุรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2549 จ านวน 100 คน ซ่ึงไดม้าโดยการสุ่มอยา่งง่าย แบ่งออกเป็นกลุ่มทดลอง 50 คน กลุ่ม
ทดลองใชก้ารสอนแบบร่วมมือ ตามวิธี STAD ส่วนกลุ่มควบคุมใชก้ารสอนแบบปกติ จ  านวน 
16 คาบ คาบละ 50 นาที เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิ 
แบบสอบถามความรับผดิชอบทางการเรียน วิเคราะห์ขอ้มลูโดยใชส้ถิติ t - test for Independent 
และ t - test for dependent ผลการวิจยัพบว่า 
   1. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ แบบ เอส ที เอ ดี กบันกัเรียนท่ีไดรั้บ 
การสอนแบบปกติ มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
   2. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ แบบ เอส ที เอ ดี ก่อนและหลงัเรียน  
มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
   3. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบปกติ ก่อนและหลงัเรียน มีผลสมัฤทธ์ิทาง 
การเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
   4. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ แบบ เอส ที เอ ดี กบันกัเรียนท่ีไดรั้บ 
การสอนแบบปกติ มีความรับผดิชอบต่อการเรียนภาษาไทยแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .05 
   5. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ แบบ เอส ที เอ ดี ก่อนและหลงัเรียน  
มีความรับผดิชอบต่อการเรียนภาษาไทยแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
   6. นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนแบบปกติ ก่อนและหลงัเรียน มีความรับผดิชอบต่อ 
การเรียนภาษาไทยแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .05 
  จุฬาลกัษณ์ ดอกเข็ม (2550 : 83-84) ไดศ้ึกษา “ผลสมัฤทธ์ิและทกัษะการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ดว้ยรูปแบบการ
สอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ (เทคนิค STAD)” กลุ่มเป้าหมาย คือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 
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โรงเรียนบา้นวงัยาวสามคัคี ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแก่นเขต 3 อ าเภอโนนศิลา 
จงัหวดัขอนแก่น ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2550 จ านวน 25 คน ใชรู้ปแบบการวิจยัยงัไม่เขา้ 
ขั้นการทดลอง รูปแบบกลุ่มท่ีมีการทดสอบหลงัเรียน (One Short Case Study) เคร่ืองมือท่ีใชใ้น
การวจิยัคือ แผนการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ  านวน 10 แผน แบบทดสอบยอ่ย ใชว้ดั
ความกา้วหนา้เป็นรายบุคคลและรายกลุ่มหลงัจากเรียนจบ แบบทดสอบหลงัเรียน เพื่อวดั
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ ผลการวิจยัคือ ผลสมัฤทธ์ิและทกัษะ
การอ่านเชิงวิเคราะห์ โดยใชก้ารสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ (เทคนิค STAD) พบว่า จ  านวน
นกัเรียนร้อยละ 88 มีทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ผา่นเกณฑไ์ม่นอ้ยกว่าร้อยละ 70 และจ านวน
นกัเรียนร้อยละ 83.10 มีคะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนผา่นเกณฑร้์อยละ 70 ข้ึนไป 
  ประทีป ยอดเกตุ (2550 : 87) ศึกษา “การพฒันาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3”
ผลการวิจยัพบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทยเพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ 85.04/81.33 ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใชชุ้ดกิจกรรมการเรียนรู้วิชา
ภาษาไทยหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
  รินรดา จนัทะวนั (2550 : 90-91) ไดศ้กึษา “การพฒันาแผนการเรียนรู้โดยใชแ้บบ
ฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ ดว้ยการเรียนแบบร่วมมือ (STAD) กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1” โดยมีความมุ่งหมาย เพื่อพฒันาการเรียนรู้โดยใชแ้บบฝึก
ทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีมี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ ์80/80 และเพื่อศึกษาดชันีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้ กลุ่มตวัอยา่ง 
ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบา้นหนองขุ่นเหล่าหลกัวิทยา ส านกังานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาอุดรธานี เขต 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2549 จ านวน 1 หอ้งเรียน นกัเรียน 35 คน 
ไดม้าโดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เคร่ืองมือ ไดแ้ก่ แผนการเรียนรู้โดยใชแ้บบ
ฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 และ
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิการอ่านเชิงวิเคราะห์ แบบอตันยัหรือความเรียง จ านวน 2 ชุด สถิติท่ี
ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มลู ไดแ้ก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ียส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และดชันีประสิทธิผล 
ผลการวิจยัพบว่า แผนการเรียนรู้ โดยใชแ้บบฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 81.93 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ ์80/80 ท่ีตั้งไว ้
และมีดชันีประสิทธิผล 60.28 หมายความว่าผูเ้รียนมีความรู้เพ่ิมข้ึนร้อยละ 60.28 โดยสรุป ได้



85 

แผนการเรียนรู้โดยใชแ้บบฝึกทกัษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ ท่ีมีประสิทธิภาพเหมาะสม และเป็น
นวตักรรมท่ีสามารถใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อใหน้กัเรียนมีทกัษะการอ่าน สามารถ
จบัใจความส าคญั และสรุปประเด็นของเร่ืองท่ีอ่านไดเ้ป็นอยา่งดี 
  สุขสนัต ์หตัถสาร (2550 : 98) ไดศ้กึษา “ผลการใชรู้ปแบบการเรียนการสอนแบบ
ร่วมมือท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ทกัษะการท างานกลุ่ม การเห็นคุณค่าในตนเอง และเจตคติ
ทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6” กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 
6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2549 โรงเรียนบา้นอากาศ สงักดัส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
สกลนคร เขต 3 จ านวน 35 คน ซ่ึงไดม้าโดยการสุ่มแบบเจาะจง แบบแผนการวิจยัใชแ้บบ 
กลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียน - หลงัเรียน (One Group Pretest – Posttest Design) สถิติท่ีใชใ้นการ
วิเคราะห์ขอ้มลู ไดแ้ก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ t – test (Dependent 
Samples) ผลการวิจยั พบว่า  
   1. แผนจดัการเรียนรู้โดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือ มี
ประสิทธิภาพ 85.96/87.77 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑท่ี์ก าหนด 
   2. นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือ มีผลฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ  
ท่ีระดบั .01 
   3. นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือ มีทกัษะการท างานกลุ่มอยูใ่นระดบัดีมาก 
   4. นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือ มีการเห็นคุณค่าในตนเองหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ  
ท่ีระดบั .01 
   5. นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือ มีเจตคติต่อการเรียนอยูใ่นระดบัดีมาก 
  สุภจิตร คงสุวรรณ (2550 : 112) ได ้“พฒันาแผนการจดัการเรียนรู้และแบบฝึก
ทกัษะการเขียนสะกดค าท่ีไมต่รงตามมาตราตวัสะกด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนอนุบาลศรีวิไล ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาหนองคาย เขต 3” 
ผลการวิจยัพบว่า แผนการจดัการเรียนรู้และแบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค าท่ีไม่ตรงตาม
มาตราตวัสะกด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพเท่ากบั 
87.56/89.16 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ ์80/80 และนกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อน
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เรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 มีค่าดชันีประสิทธิผลเท่ากบั 0.80 หมายความว่า
ผูเ้รียนมีความรู้เพ่ิมร้อยละ 80 
  สุวรรณารี ศรีขลา (2551 : 88) ไดศ้กึษา “ผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือดว้ยเทคนิค STAD เร่ืองการอ่านจบัใจความ รายงานวิชาภาษาไทยเพื่ออาชีพ 1 ระดบั
ประกาศนียบตัรวิชาชีพ วิทยาลยัเทคนิคกาฬสินธุ์” โดยท าการศึกษาผลการจดักิจกรรมการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เทคนิค STAD เร่ืองการอ่านจบัใจความ วิชาภาษาไทยเพื่ออาชีพ 1  
ของนกัเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพ วิทยาลยัเทคนิคกาฬสินธุ ์ปีการศึกษา 2550 จ านวน  
40 คน ผลการวิจยัพบว่า หลงัการสอนนกัเรียนมคีวามกา้วหนา้ในการเรียนร้อยละ 63.65 และ
นกัเรียนมคีวามกา้วหนา้ดา้นการอ่านจบัใจความ ร้อยละ 57.33 การสอนแบบน้ีเป็นการช่วย 
ใหผู้เ้รียนมีปฏิสมัพนัธร่์วมกบัผูอ่ื้น มีส่วนร่วมในการท างานกลุ่ม ผูเ้รียนเกิดทกัษะในการ
ท างาน จึงประสบความส าเร็จในการท างานกลุ่มและสามารถใชส้อนการอ่านจบัใจความได้
อยา่งมีประสิทธิภาพ 
  กิริยา ป่ีทอง (2552 : 90) ไดศ้ึกษา “การเปรียบเทียบความเขา้ใจในการอ่าน และ
ความรับผดิชอบในการเรียนภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้แบบ STAD 
กบัท่ีเรียนรู้แบบ 4 MAT” โดยศึกษาเปรียบเทียบความเขา้ใจในการอ่านจบัใจความและความ
รับผดิชอบในการเรียนวิชาภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนดว้ยการสอน
แบบ STAD กบัการสอนแบบ 4 MAT กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนสอนดีเจริญศรี และโรงเรียนวดัศรีสโมสร อ  าเภอหนองเสือ จงัหวดัประทุมธานี ภาค
เรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2550 ใชเ้วลาสอน 22 คาบ จากการศกึษาพบว่า นกัเรียนทั้งสองกลุ่มมี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ดา้นการอ่านจบัใจความหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน นกัเรียนท่ีไดรั้บ
การสอนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ไดค้ะแนนเฉล่ียดา้นความเขา้ใจในการอ่านจบัใจความและ
คะแนนเฉล่ียดา้นความรับผดิชอบต่อวิชาภาษาไทย สูงกว่านกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนดว้ยเทคนิค 
4 MAT อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
  วินนา เทพค า (2553 : 78-79) ไดศ้ึกษา “การพฒันากระบวนการคิดวิเคราะห์ท่ีมีต่อ
ผลสมัฤทธ์ิดา้นการอ่าน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3” กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3/1 โรงเรียนเชียงม่วนวิทยาคม อ าเภอเชียงม่วน จงัหวดัพะเยา ภาคเรียนท่ี 1  
ปีการศึกษา 2552 จ านวน 42 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ แผนจดัการเรียนรู้ท่ีเนน้
กระบวนการคิดวิเคราะห์ จ  านวน 7 แผน และแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านคิดวิเคราะห์  
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ท่ีใชว้ดัผลสมัฤทธ์ิดา้นการอ่าน ก่อนและหลงัการทดลอง วิเคราะห์ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน และค่าที ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนมีการพฒันาทกัษะกระบวนการคิดวิเคราะห์ทั้ง  
5 ทกัษะ ไดแ้ก่ ดา้นการจ าแนก ดา้นการจดัหมวดหมู่ ดา้นการเช่ือมโยง ดา้นการสรุปความ และ
ดา้นการประยกุต ์โดยทกัษะการจ าแนกมีค่าเฉล่ียคะแนนสูงสุด และมีผลสมัฤทธ์ิดา้นการอ่าน
คิดวิเคราะห์สูงข้ึนอยา่งมีนยัส าคญั 
  อุษณีย ์เขนยทิพย ์(2554 : 89) ไดศ้ึกษา “การพฒันาความสามารถในการอ่าน 
จบัใจความ โดยใชก้ารเรียนรู้ แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน ของเด็กนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 6 
โรงเรียนเทศบาลวดัเหมืองแดง จงัหวดัแพร่” วตัถุประสงคข์องการวจิยั เพื่อพฒันา
ความสามารถในการอ่านจบัใจความของ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี ท่ี 6 โรงเรียนเทศบาลวดั
เหมืองแดง กองการศึกษาเทศบาลเมืองแพร่ จงัหวดัแพร่ โดยใชก้ารเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็น
ฐาน กลุ่มตวัอยา่ง ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6/2 จ านวน 31 คน เคร่ืองมือในการวจิยั 
คือ แผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชปั้ญหาเป็นฐาน เร่ืองการอ่านจบัใจความจ านวน 5 แผน ใชเ้วลา 
10 ชัว่โมง และแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่าน ก่อนเรียนและหลงัเรียน วิเคราะห์
ขอ้มลูโดยหา ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าที ผลการวจิยัพบว่า ความสามารถในการ
อ่านจบัใจความของนกัเรียนสูงข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีระดบั 0.05 
  ฐิตารีย ์เกิดสมกาล (2555 : 95-96) ไดศ้ึกษา “ความสามารถในการอ่านจบัใจความ
ส าคญัและเจตคติต่อวิชาภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD” กลุ่มประชากร คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2  
ปีการศึกษา 2555 สงักดัส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษานครศรีธรรมราช เขต 1 
จ านวน 7 โรงเรียน นกัเรียนทั้งหมด 164 คน กลุ่มตวัอยา่งในการทดลอง คือ นกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนวดับางตะพาน ส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา
นครศรีธรรมราช เขต 1 จ  านวน 1 หอ้งเรียน จ  านวน 24 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ 
แผนการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD เร่ืองการอ่านจบัใจความ จ  านวน 12 แผน  
12 ชัว่โมง แบบวดัความสามารถในการอ่านจบัใจความ และแบบวดัเจตคติต่อวิชาภาษาไทย 
วิเคราะห์ขอ้มลูโดยใช ้ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมติฐานโดยใช ้t - test 
ผลการวิจยัพบว่า  
   1. ความสามารถในการอ่านจบัใจความ ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  
หลงัการสอนแบบ STAD สูงกว่าก่อนการสอน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .01 
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   2. ความสามารถในการอ่านจบัใจความ ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  
หลงัการสอนแบบ STAD สูงกว่าเกณฑค์ะแนนเฉล่ียร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ  
ท่ีระดบั .01 
   3. เจตคติต่อวิชาภาษาไทย หลงัการสอนแบบ STAD สูงกวา่ก่อนการสอน  
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ท่ีระดบั .01 
 2. งานวจิยัต่างประเทศ 
  Barbato (2000 : 2113 - A) ไดเ้ปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติ 
ต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนเกรด 10 ระหว่างนกัเรียนนกัเรียนท่ีเรียนดว้ยวิธีสอน
แบบร่วมมือกนั เรียนรู้ เก่ียวกบัการสอนแบบปกติ พบว่า นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยวิธีสอนแบบ
ร่วมมือกนัเรียนรู้ มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร์ สูงกว่านกัเรียนท่ี
เรียนดว้ยวิธีสอนปกติ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ และพบว่า ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างเพศ
ชายและเพศหญิงไม่ต่างกนั  
  จากการวจิยัท่ีกล่าวมา พบว่า การจดักิจกรรมการเรียนรู้ โดยใชเ้ทคนิคมีความส าคญั
อยา่งยิง่ต่อการสอนวิชาคณิตศาสตร์และวิชาอ่ืน ๆ มีงานวิจยันอ้ยมากท่ีเก่ียวขอ้งกบัการพฒันา
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพื่อพฒันาการอ่านจบัใจความโดยใชเ้ทคนิค
วดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ทกัษะการคิดวิเคราะห์ และความพึงพอใจ ผูว้ิจยัจึงสนใจศกึษาตวั
แปรตามทั้ง 3 ตวัแปร ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบา้นข่อย อ  าเภอเมืองสรวง 
จงัหวดัร้อยเอด็ สงักดัส านกังานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาร้อยเอด็เขต 2 เพื่อประโยชน์ต่อ
การพฒันาการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยต่อไป  
  Cook (2000 : 108) ไดศ้ึกษาผลกระทบของเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้
เทคนิค STAD ท่ีมีต่อการสร้างมิตรภาพระหว่างเช้ือสายของนกัเรียนท่ีเป็นชาวแอฟริกนัและ
อเมริกนั กลุ่มตวัอยา่งในการวิจยัคือนกัเรียนเกรด 6 , 7 และ 8 จ  านวน 256 คน ในชั้นเรียน
ภาษาองักฤษ กลุ่มทดลองถกูก าหนดใหใ้ชว้ิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใชเ้ทคนิค STAD  
และก าหนดใหก้ลุ่มควบคุม ใชว้ิธีการเรียนแบบปกติ ผลการศึกษาพบว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ
สามารถเพ่ิมความใกลชิ้ดของมิตรภาพระหว่างเช้ือชาติได ้
  Caban (2001 : 1304-A) ไดศ้กึษาองคป์ระกอบส าคญัของการสอนท่ีชา้ท่ีฝึกอบรม
ครูภาษาท่ีสอง จ  านวน 31 คน ในโรงเรียนในรัฐนิวยอร์ค ท่ีสอนภาษาสเปนและภาษาองักฤษ
เป็นภาษาท่ีสอง โดยแบ่งครูออกเป็น 3 กลุ่ม กลุ่มแรกคือ กลุ่มท่ีไดรั้บการอบรมแบบกา้วหนา้ 
จ  านวน 9 คน กลุ่มท่ี 2 คือกลุ่มท่ีไดรั้บการอบรมพ้ืนฐานจ านวน 11 คน กลุ่มท่ี 3 คือกลุ่มท่ีไม่ได้
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รับการอบรม จ านวน 10 คน ผลการศึกษาพบว่า กลุ่มท่ีไดรั้บการอบรมและไม่ไดรั้บการอบรม 
ไม่มีความแตกต่างกนัระหว่างความรู้ความเขา้ใจ มีความสมัพนัธก์นัระหว่างการน าแนวคิดไป
ใชก้บัการสอนกบัรูปแบบการสอนระดบัพ้ืนฐาน กลุ่มท่ีไดรั้บการอบรมและกลุ่มท่ีไม่ไดรั้บการ
อบรมไม่มีความแตกต่างกนั และการสอนดว้ยบทเรียนวีดิโอ 3 บทเรียน โดยใชค้รูท่ีไดรั้บ
การศึกษาระดบัสูง ปานกลางและต ่า พบว่ามีความสมัพนัธร์ะหว่างการใชว้ดิีโอกบับทเรียน  
โดยกลุ่มท่ีไดรั้บการฝึกนั้นมีคะแนนสูงกวา่กลุ่มท่ีไม่ไดรั้บการฝึก 
  Searborough (2001 : 164) ไดท้  าการส ารวจการใชว้ิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือกบัการ
เรียนปกติ ในหลกัสูตรการสอนวิชาแคลคูลสัเบ้ืองตน้ ในระดบัมหาวิทยาลยัโดยไดด้  าเนินการ
ส ารวจระดบัผลคะแนนจาการทดสอบ ความคงทนจาการจ าเน้ือหาบทเรียนทศันคติท่ีมีต่อวิชา
คณิตศาสตร์ เกรดผลการเรียนท่ีไดรั้บ เพ่ือใชเ้ปรียบเทียบผลท่ีเกิดข้ึนจากนกัศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม 
ผลการวิจยัพบว่า กลุ่มทดลองท่ีใชว้ิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ นกัศึกษาท่ีมีผลการเรียนอ่อนใน
วิชาคณิตศาสตร์ พวกเขาสามรถพฒันาระบบสมองผลการเรียนของตนเองในการสอบปลาย
ภาคใหสู้งข้ึนไดอ้ยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ และจากผลการวจิยัยงัสามารถท านายไดว้่านกัศึกษา
หญิงท่ีมีระดบัผลการเรียน C D หรือ F ในวิชาแคลคูลสัเบ้ืองตน้ เม่ือถกูจดัใหอ้ยูใ่นกลุ่มทดลอง
ท่ีใชว้ิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ พวกเขาสามารถพฒันาระดบัผลการเรียนของตนเองในหลกัสูตร
วิชาแคลคูลสั 1 ใหสู้งข้ึนและสูงกว่านกัศึกษากลุ่มท่ีใชว้ิธีการเรียนแบบปกติอยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติ 
  Brecht (2001 : 3060-A) ไดศึ้กษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนเกรด 4 โดย
เปรียบเทียบผลการเรียน 3 แบบ คือ กลุ่มท่ี 1 เรียนโดยวิธีแบบร่วมมือ กลุ่มท่ี 2 เรียนแบบกลุ่ม
ควบคุม กลุ่มท่ี 3 เรียนแบบกลุ่มร่วมมือคู่กบัแบบควบคุม โดยเนน้เร่ืองการค านวณตวัเลข และ
ทกัษะการแกปั้ญหาการคูณ โดยศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการคณูเลข 2 หลกั ระหว่างชายและหญิง 
พบว่า นกัเรียนกลุ่มท่ี 3 มีผลสมัฤทธ์ิในการคูณเลขหลกัเดียวดีมาก ส่วนนกัเรียนกลุ่มท่ี 1 มี
ผลสมัฤทธ์ิในการคูณเลขสองหลกัดีมาก และนกัเรียนเพศชายมีการคณูเลขสองหลกัดีกว่าเพศ
หญิง จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเรียนรู้ สามารถสนองความแตกต่างของนกัเรียน โดยมีทกัษะการท างานร่วมกบัร่วมกบั
ผูอ่ื้นท าใหผ้ลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน 
  Atkinson (2001 : 496-A) ไดศ้กึษาการเปล่ียนแปลงหลกัสูตรการเรียนหรือวิธีการ
สอนไปใชใ้นการสอนอ่านและเขียนส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3-6 โดยการวิเคราะห์
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จากประวติัการสอน การคิด และผลสะทอ้นกลบัของการเปล่ียนแปลงของครู จ  านวนประชากร 
12 คน และวิเคราะห์การตอบสนองของครูในช่วงปลายทศวรรษท่ี 70 ถึงปลายทศวรรษ 
ท่ี 80 ถึงกลางทศวรรษท่ี 90 และจากการสมัภาษณ์ครู ผลการศึกษาพบว่าครูเห็นคุณค่าในการ
ปฏิบติัจริงมากกว่าการใชท้ฤษฎี เมื่อท าการสอนอ่านและเขียน ครูเห็นคุณค่าของความรู้ท่ีเกิด
จากการปฏิบติัการสอนจริง ประสบการณท่ีต่างกนัมีอิทธิพลมากท่ีสุดในการปฏิรูปการสอน ครู
มีความเช่ือเก่ียวกบัการสอนอ่านและเขียน เก่ียวกบัความรู้ในปัจจุบนั โดยมกีารสรุปหลกัการ
และน ามาใช ้ครูยงัไม่สามารถบรรยายการเปล่ียนแปลงทฤษฎีการสอนภาษา ความสามารถใน
การอ่านออกเสียงได ้ซ่ึงไม่สามารถน ามาเช่ือมโยงกบัการสอนอ่านและเขียน ส่วนใหญ่บรรยาย
เฉพาะการเปล่ียนรูปแบบการสอนเท่านั้น ครูมกีารเปล่ียนแปลงเฉพาะในส่วนท่ีตนมี
ความสามารถในการปฏิบติัได ้และคิดว่าส่ิงท่ีน าไปประสบความส าเร็จในระดบัหน่ึง ครูใช้
ประสบการณ์เกิดเป็นแหล่งน าไปสู่การเปล่ียนแปลงแนวความคิดและการสอน โดยมีบางส่วน
อาศยัความร่วมมือจากเพื่อนครู และนกัเรียน 
  Hakanson (2001 : 264) ไดศ้กึษาผลของการเรียนการสะกดค าในบริบทท่ีมีต่อ
นกัเรียน จ  านวน 17 คน ในหอ้งเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงมีความสามารถในการสะกดค า 
จากต ่าไปถึงสูงใชเ้วลาฝึก 10 สปัดาห์ ไม่มีการสอนการสะกดค าโดยตรงแบบทดสอบก่อนและ
หลงัการสอนใชเ้ปรียบเทียบผลของความรู้ทางการสะกดค าทัว่ไปของนกัเรียนนอกเวลาสอน 
ผลการทดสอบก่อนและหลงัการสอน แสดงใหเ้ห็นว่าการฝึกสะกดค าในบริบทไม่มีผลอยา่งมี
นยัส าคญัต่อความรู้ทางการสะกดค าโดยรวม การฝึกสะกดค าโดยแยกเด่ียวออกมาพบดว้ยว่ามี
ผลอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติเท่าผลของการฝึกสะกดค าในบริบท ผลการศึกษาคร้ังน้ีบ่งช้ีว่าการ
ฝึกสะกดค าในบริบทการเขียนของเราเองมีผลต่อความรู้ทางการสะกดค าโดยรวมมากกว่าการ
ฝึกสะกดค าท่ีแยกออกมาเด่ียว ๆ ถึงแมท้ั้งสองกลยทุธน์ั้นจะปรับปรุงความรู้ทางการสะกดค า
โดยทัว่ไปใหดี้ข้ึนไดก้็ตาม 
  Bouchard (2002 : 1) ไดศ้ึกษาความรู้ เร่ืองค า ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
ทั้งท่ีมีความสมัพนัธร์ะหว่างการอ่านกบัการสะกดค า แต่การปฏิบติังานการอ่านและการสะกด
ค าของนกัเรียนก็มกัจะยงัแสดงใหเ้ห็นความแตกต่างอยา่งมีนยัส าคญัในความถกูตอ้งและความ
ผดิพลาดของค า การวจิยัคร้ังน้ี ไดศ้กึษาการสะกดค าตามความรู้เร่ืองค าเชิงพฒันาใน 4 ดา้น  
ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนพบว่าการฝึกอ่านของนกัเรียนดีกว่าการฝึกสะกดค าอยา่งมี
นยัส าคญัและพบว่ามีผลรายงานอยา่งมีนยัส าคญัต่อระดบัความรู้เร่ืองค าของนกัเรียนต่อไป
พบว่า ความผดิพลาดเก่ียวขอ้งกบัลกัษณะทางอกัขรวิธีท่ีเหมือนกนัในทุกงานในท่ีสุดไดศ้กึษา
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การใหค้ะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการสะกดค าและความรู้เร่ืองค าของพ้ืนฐานชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
ของครูผลการวิเคราะห์ขอ้มลูพบว่าการใหค้ะแนนมคีวามสมัพนัธอ์ยา่งมีนยัส าคญักบัการ
ปฏิบติัจริงของนกัเรียนในผลสมัฤทธ์ิทางการสะกดค าและความรู้เร่ืองค า แต่ก็ยงัไม่เพียงพอ
ส าหรับการตดัสินใจในการสอนขอ้คน้พบเหล่าน้ีช้ีใหเ้ห็นการพิจารณาท่ีตรงประเด็น 4 
ประการ ท่ีจ  าเป็นตอ้งกล่าวถึงในวิเคราะห์ใด ในความคิดในการอ่านและสะกดค าดงัน้ี ประการ
แรกกลุ่มตวัอยา่งความผดิในการอ่านและการสะกดค าจ  าเป็นตอ้งมากพอท่ีจะเป็นตวัแทนของ
การพฒันาความรู้เร่ืองค าของนกัเรียนได ้ประการท่ีสอง การวิเคราะห์ความผดิซ่ึงไดแ้ก่ความผดิ
จากงานทางภาษาศาสตร์ท่ีแตกต่างจ าเป็นตอ้งพจิารณาระดบัหนา้ท่ีส าหรับประเภทของงานแต่
ละประเภทยิง่ไปกว่านั้นการวิเคราะห์ความผดิพลาดพบว่า นกัเรียนใชก้ารประสมประสานกล
ยทุธต่์าง ๆ เขา้ดว้ยกนัไม่เฉพาะค าบอกใบท้างอกัขรวิธีใหท้ั้งอ่านและสะกดค าเท่านั้น 
  Lavelle (2002 : 571) ไดท้  าการวจิยัเพื่อประเมินการรู้หนงัสือของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 คือ การประเมินเปอร์เซ็นตไ์ทลท่ี์ 20 ในความแตกต่าง 3 ดา้น กบัความ
แตกต่าง 4 ดา้น ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ในระหว่างปีการศึกษา โดยใชแ้บบวดัการรู้
หนงัสือ 5 ชนิด ไดแ้ก่ แบบวดัการอ่าน ความเขา้ใจ ค  าศพัทใ์นค าท่ีมองเห็นในหลกัการพ้ืนฐาน
การเขียนค าศพัท ์และการสะกดค าเชิงพฒันา ผลการศึกษาพบว่า การประเมินตอ้งมุ่งเนน้วิธีการ
ท่ีเราใชแ้บบประเมินในบริการความส าเร็จของนกัเรียน ไมใ่ช่มุ่งเนน้วิธีการท่ีเราประเมนิผล
สมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิต ่า ครูควรคาดหวงัประโยชน์ท่ีไดรั้บมาจาก
นกัเรียนทุกคนในขณะท่ีการศึกษาคร้ังน้ี ปรากฏชดัเจนว่าไดรั้บประโยชน์อยา่งมีนยัส าคญัใน
ทั้ง 2 วิธีการท่ีแตกต่างกนั โดยภาพรวมแลว้ การศึกษาคร้ังน้ี พบว่า นกัเรียนท่ีมีการประเมิน
ความแตกต่างกนั 4 ดา้น แตกต่างกนัในดา้นความรู้หนงัสือท่ีสูงข้ึน และพบว่า ทิศทาง
ความกา้วหนา้ทางการรู้หนงัสือของนกัเรียน ไม่แตกต่างกนัระหว่างทั้ง 2 กลุ่ม โดย
ความกา้วหนา้ของทั้ง 2 กลุ่ม เพิ่มข้ึน อยา่งไรก็ตามในตอนปลายปี ความกา้วหนา้โดยรวม
สูงข้ึนส าหรับวิธีการประเมินความแตกต่างกนัท่ีมี 4 ดา้น ความกา้วหนา้ในการรู้หนงัสือของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ไดรั้บผลจากปริมาณและจงัหวะเวลาของความแตกต่างของแบบ
ประเมินในปีการศึกษานั้น และจากการสอนตามลบัมาท่ีไดก้  าหนดไวแ้ลว้ 
  Wicklund (2002 : 4357 – A)ไดท้ าการศกึษาเปรียบเทียบประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลของการเรียนรู้แบบรายบุคคลกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือกนัในระดบัมหาวิทยาลยั
แต่ในระดบัอุดมศึกษายงัไม่มีงานวิจยัสนบัสนุนการศึกษาคร้ังน้ีก  าหนดสมมุติฐานไว ้4 ขอ้ คือ 
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   1. นกัศกึษาท่ีเรียนแบบเอกตัภาพและการเรียนแบบร่วมมือกนัมีผลแตกต่างกนั 
   2. การเรียนรู้แบบร่วมมือกนัเรียนรู้เป็นรายบุคคลมีเวลาในการช่วยเหลือของครู
แตกต่างกนั 
   3. นกัศกึษาท่ีเรียนแบบรายบุคคลกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือกนัมีระยะเวลาใน
การใชค้อมพิวเตอร์เพื่อท างานท่ีมอบหมายแตกต่างกนั 
   4. นกัเรียนทั้ง 2 กลุ่มระยะเวลาท่ีใชใ้นการศึกษาแตกต่างกนัการศึกษาใช้
รูปแบบการทดสอบหลงัเรียนโดยแบ่งนกัศกึษาเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มหน่ึงเรียนแบบร่วมมืออีกกลุ่ม
หน่ึงเรียนแบบรายบุคคล  
  ผลการศึกษาพบว่า นกัศกึษาท่ีเรียนแบบร่วมมือกนัใชเ้วลาในการศึกษา
คอมพิวเตอร์นอ้ยกว่านกัเรียนท่ีเรียนเป็นรายบุคคล แต่นกัเรียนทั้ง 2 กลุ่ม ไม่แตกต่างกนัใน
เร่ืองอ่ืน ๆ ท่ีก  าหนดไวใ้นสมมุติฐาน 
  Vener (2002 : 1204-A) ไดท้  าการวดัจ  านวนการใชก้ารสอนแบบเหตุการณ์ของครู
ในระหว่างท ากิจกรรมในชั้นเรียนตามตารางปกติโดยการปฏิบติัตามคาบเวลา การฝึกอบรม
ก่อนเสน้ฐานก าหนดในระหว่างท่ีครูเรียนรู้ทกัษะพ้ืนฐานในการสอนแบบตามเหตุการณ์กบัเดก็
ท่ีป่วยดว้ยโรคจิตหลอน ในการปฏิบติัตามเสน้ฐานก าหนด ไดใ้ชก้ารบนัทึกดว้ยตนเองเพ่ือเพ่ิม
การใชก้ารสอนแบบเหตุการณ์ของครูท่ีสอนเด็กโรคจิตหลอน จ  านวน 3 คน ท่ีใชรู้ปแบบภา
เป้าหมายเด็กเหล่าน้ีอาย ุ6 – 10 ปี รูปแบบภาษาเป้าหมายไดเ้ลือกส าหรับเฉพาะเด็กแต่ละคน  
ซ่ึงไดแ้ก่ การใชค้  าบุพบท ค าคุณศพัทบ์อกจ านวน และค าคุณศพัทบ์อกขนาด การใชรู้ปแบบ
ภาคเป้าหมายโดยไม่ไดก้ระตุน้เร้าน้ีไดบ้นัทึกไวส้ าหรับเดก็ 2 คน การออกแบบทดลองเสน้ฐาน
ท่ีก  าหนดหลากหลายขา้มชุดอุปกรณ์ชั้นเรียน และการจดัสภาพแวดลอ้มชั้นเรียนทั้ง 3 ชุด  
(คือ การสนทนาพร้อมกบัรับประทานอาหารว่าง กิจกรรมเล่น และกิจกรรมทางวิชาการหรือ
กิจกรรมกลุ่ม) นั้นไดใ้ชเ้พ่ือประเมินผลของการบนัทึกดว้ยตนเอง เร่ืองจ านวนคร้ังในการสอน
ตามเหตุการณ์ซ่ึงครูกบัเด็กร่วมกนักรอกการศึกษา”ไดก้ระท าซ ้าอีกดว้ยการร่วมมือกนัระหว่าง
ครูกบัเดก็ 2 คร้ัง ผลการศึกษาพบว่า การบนัทึกดว้ยตนเอง ช่วยเพ่ิมการใชก้ารสอนรูปแบบ
ภาษาจ าเพาะตามเหตุการณ์ของครูอยา่งเป็นระบบเดก็ 1 คนท่ีมีการบนัทึกการใชค้  าคุณศพัท์
บอกจ านวนดว้ยตนเองนั้น การเพ่ิมอยา่งเป็นระบบในตวัอธิบายเหล่าน้ี เกิดข้ึนหลงัการใชก้าร
บนัทึกดว้ยตนเองส่วนเด็กอีกคนหน่ึงถึงแมจ้ะน าการบนัทึกดว้ยตนเองมาใชก้็ยงัไม่มีผลทนัที
ในการเพ่ิมอยา่งเป็นระบบ ในการใชค้  าคุณศพัทบ์อกขนาด โดยไม่ไดรั้บการกระตุน้เร้า และ
การเพ่ิมข้ึนในภาษาเป้าหมายเกิดข้ึนในระยะท่ีมีสภาพการบนัทึกดว้ยตนเองมาแลว้ ผลเหล่าน้ี
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ปรากฏว่า (ก) แสดงว่าการบนัทึกดว้ยตนเองเป็นกลยทุธท่ี์มีประสิทธิผลส าหรับเพ่ิมการใชก้าร
สอนตามเหตุการณ์ของครูในสภาพแวดลอ้มของชั้นเรียน และ (ข) ใหห้ลกัฐานขอ้มลูเพ่ิมเติมว่า
การสอนตามเหตุการณ์เป็นกลยทุธท่ี์มีประสิทธิผลส าหรับเพ่ิมการใชรู้ปแบบภาษาจ าเพาะชอง
เด็กท่ีมีโรคจิตหลอน 
  Amstroong (2003 : 884 - B) ไดศึ้กษาเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในการจดักลุ่มนกัเรียน โดยยดึเกณฑผ์ลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเป็นทีม (STAD) ได้
ท าการศึกษาคน้ควา้กบันกัเรียน จ  านวน 47 คน ท่ีเรียนอยูใ่นเกรด 12 ท่ีไดรั้บการสอนแบบดัง่
เดิมโดยใชต้  าราเรียน การอธิบาย การบรรยาย เอกสารประกอบการเรียน กบัการสอนแบบกลุ่ม
ร่วมมือ จดักลุ่มโดยใชผ้ลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ผลการศกึษาพบว่า นกัเรียนท่ีเรียนโดยวิธีสอน 
2 วิธี มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนดีและสะดวกต่อการเรียนรู้สงัคมศึกษาไม่แตกต่างกนั และตาม
ขอ้มลูเชิงคุณภาพ จากการสอบถามของครูและนกัเรียน พบว่า การเรียนแบบร่วมมือช่วยให้
นกัเรียนมคีวามเพลิดเพลินกบัการเรียน จึงควรน าไปใชใ้นการสอนใหเ้หมาะสมกบัการจดั
ตารางเรียนแบบบลอ็กเวลา 
  Israel (2003 : 809-B) ไดศ้ึกษาการพฒันาระบบท่ีสนบัสนุนการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ดา้นสติปัญญา (ICSS) ซ่ึงระบบน้ีเป็นตวัเสริมและเพ่ิมระบบการเรียนรู้ แบบการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือดา้นสติปัญญา ของแมคมานสั ปี 1995 ระบบจะสนบัสนุนการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
โดยจะวิเคราะห์และปรับปรุงกระบวนการดา้นความร่วมมือ ขณะท าการใชร้ะบบเครือข่าย โดย
ใชค้อมพิวเตอร์เป็นตวัสนบัสนุนงานดา้นความร่วมมือ (CSCW) เป็นระบบท่ีคอยแนะน าดา้น
สติปัญญา (ITS) และเป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือ (CL) ซ่ึงระบบน้ีจะช่วยเสริมรูปแบบความม ี
ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน โดยเฉพาะผลสมัฤทธ์ิทาวการเรียนของนกัเรียน 
ท่ีเรียน โดยวิธีสอนแบบกลุ่มร่วมมือ มีประสิทธิภาพสูงกว่านกัเรียนท่ีเรียนดว้ยวิธีคนปกติ 
  Dira Permana (2013 : 438) ไดท้  าวจิยัโดยใชก้ลุ่มตวัอยา่งท่ีเป็นนกัเรียนมธัยมศึกษา
เกรด 11 สายวิทยท่ี์ SMA Negeri 7 ประเทศ อินโดนีเซีย จ  านวน 140 คน จดัเป็นสองกลุ่ม ไดแ้ก่ 
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ใชก้ารสุ่มแบบ cluster random sampling เพื่อทดสอบความคิด
สร้างสรรคแ์ละการพดู ใชส้ถิติทดสอบ ANOVA และ Tuckey test พบว่า  
   1. กลุ่มทดลองท่ีเรียนดว้ยวิธี STAD มีความแตกต่างกบักลุ่มควบคุมอยา่งมี 
นยัส าคญั 
   2. นกัเรียนท่ีไดค้ะแนนความคิดสร้างสรรคสู์งกบัความสามารถในการพดูมี 
ความแตกต่างอยา่งมีนยัส าคญั 
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   3. มีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างวิธีการสอนและนกัเรียนท่ีมีความคิดสร้างสรรค ์
  ผลการทดสอบ Tuckey test แสดงใหเ้ห็นว่า การสอนแบบ STAD ท าใหน้กัเรียนมี
คะแนนความคิดสร้างสรรคสู์งกว่าการสอนแบบปกติ และเมื่อใชก้ารสอนแบบปกติท าให้
นกัเรียนมคีะแนนความคิดสร้างสรรคท่ี์ต ่ากว่าอยา่งมีนยัส าคญั 
  FarahnazRimaniNikou, AlirezaBonyadi, KhaterehEbrahimi (2014 : 936-949) 
ไดท้ าวิจยัก่ึงทดลองเร่ือง ผลของการสอนแบบ STAD ในการสอนผลสมัฤทธ์ิทางภาษาของ
นกัเรียน EFL ประเทศอิหร่าน โดยใช ้two group pretest-posttest design กลุ่มตวัอยา่งเป็น
นกัเรียนชาย 32 คน หญิง 48 คน ท่ีเป็นนกัเรียนEFLในสถาบนัภาษา JahadDaneshgahiใน 
Urmiaประเทศอิหร่าน จดัเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 40 คน พบว่าผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ
ท่ีระดบั 0.05 และไม่มีความแตกต่างกนัระหว่างเพศชายและเพศหญิง 
  สรุปไดว้่า จากการศกึษางานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD  
ทั้งในและต่างประเทศ จะเห็นไดว้่า การเรียนแบบร่วมมือ STAD เป็นวิธีสอนท่ีใหผู้เ้รียน เรียน
เป็นกลุ่มเลก็ ๆ และท ากิจกรรมร่วมกนัภายในกลุ่ม ส่งเสริมใหน้กัเรียนไดช่้วยเหลือซ่ึงกนัและ
กนั ท าใหน้กัเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน เป็นการสร้างปฏิสมัพนัธ์ท่ีดีต่อกนั ช่วย
พฒันาทกัษะทางสงัคมและเนน้กระบวนการกลุ่มของนกัเรียน อีกทั้งยงัมีการแกปั้ญหาร่วมกนั 
มีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ซ่ึงกนัและกนั ท าใหเ้กิดความรู้สึกท่ีดีต่อกนั มีเจตคติท่ีดีต่อวิชา
ภาษาไทย ส่งผลใหผู้เ้รียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน ซ่ึงจะเห็นไดว้่า การเสริมสร้างเจตคติ
เป็นส่ิงส าคญัมากในการเรียนวิชาภาษาไทย อีกทั้งเป็นการจดักิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนน้
ผูเ้รียนเป็นส าคญัดว้ย 
 

กรอบแนวคดิในการวจิยั 
 

 การวจิยัคร้ังน้ีมุ่งเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง การอ่านจบัใจความและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลงัเรียนโดยการ
จดัการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD ว่าแตกต่างกนัหรือไมและอาศยักรอบแนวคิด 
ดงัต่อไปน้ี 
  1. การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD (Student Teams – Achievement 
Divisions) เป็นรูปแบบหน่ึงของการเรียนแบบร่วมมือพฒันาข้ึนโดยสลาวิน (Robert E. Slavin) 
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ประกอบดว้ยกิจกรรมการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน คือ ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน ขั้นกิจกรรมการเรียนการ
สอน ขั้นสรุป ขั้นวดัและประเมินผล และขั้นสร้างความประทบัใจ 
  2. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยอาศยักรอบความคิดของ Bloom (1976 :  
21) วดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนพฤติกรรมดา้นความรู้และความคิด (Cognitive domain) Bloom 
(1976 : 21) จ าแนกไว ้4 ระดบั คือ ความรู้ความจ า (Computation) ความเขา้ใจ 
(Comprehension) การน าไปใช ้(Application) 
  3. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์อาศยักรอบความคิดของลว้น สายยศ และ
องัคณา สายยศ (2543 : 149-154) ประกอบดว้ยคุณลกัษณะในการคิด 3 ลกัษณะ คือ วิเคราะห์
ความสมัพนัธว์ิเคราะห์ส าคญั วิเคราะห์หลกัการ ซ่ึงสรุปกรอบแนวคิดในการวจิยัได ้ดงั
แผนภาพท่ี 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2  กรอบแนวคิดในการวิจยั 

วธิีการจดัการเรียนรู้ 

การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมอื ตามวธิ ีSTAD  
โดยสลาวิน (Robert E. Slavin) ประกอบดว้ย  
กิจกรรมการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 
1. ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน 
2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
3. ขั้นสรุป 
4. ขั้นวดัและประเมินผล 
5. ขั้นสร้างความประทบัใจ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
(Bloom. 1976 : 21) 

1. ความรู้ความจ า (Computation)  
2. ความเขา้ใจ (Comprehension)  
3. การน าไปใช ้(Application)  
4. การวิเคราะห์ (Analysis) 

ความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 
(ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 

2543 : 149-154) 
1. วิเคราะห์ความสมัพนัธ ์
2. วิเคราะห์ความส าคญั 
3. วิเคราะห์หลกัการ 

ความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมต่ีอการ
จดัการเรียนรู้ดว้ยแผนการจดัการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD  
เพื่อพฒันาการอ่านจบัใจความ 

1. บทร้อยกรอง ไดแ้ก่ วรรณคดีในบทเรียน 
2. บทร้อยแกว้ ไดแ้ก่ บทความ นิทาน 
เร่ืองสั้น และบทเพลง 

สาระการเรียนรู้ 


