
บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 ผู้วิจัยน ำเสนอเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องตำมล ำดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. กำรจัดสำระกำรเรียนรู้ กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6
ตำมหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนพุทธศักรำช 2551 
   1.1 สำระและมำตรฐำนกำรเรียนรู้ 
   1.2 คุณภำพของผู้เรียน 
   1.3 ค ำอธิบำยรำยวิชำ 
   1.4 วิธีกำรวัดผลและกำรประเมินผล 
   1.5 วัตถุประสงค์ของกำรเรียนรู้ 
   1.6 กำรวัดผลและประเมินผลตำมสภำพจริง 
  2. เอกสำรที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหำตัวประกอบของจ ำนวนนับ 
  3. เอกสำรที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.1 ควำมหมำยของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.2 ประเภทของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.3 ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.4 ประโยชน์ของของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.5 เทคนิคกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัย  
  4. กำรหำคุณภำพของแบบทดสอบ 
  5. งำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   5.1 งำนวิจัยในประเทศ 
   5.2 งำนวิจัยต่ำงประเทศ 
  6. กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 
 

การจัดสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

 หลักสูตรแกนกลำง กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน พุทธศักรำช 2551กลุ่มสำระกำรเรียนรู้
คณิตศำสตร์ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6เปิดโอกำสให้เยำวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศำสตร์อย่ำง
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ต่อเนื่องตำมศักยภำพ โดยก ำหนดสำระหลักท่ีจ ำเป็นส ำหรับผู้เรียนทุกคน ดังนี้
(กระทรวงศึกษำธิกำร. 2551 : 64-91) 
 1. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  สำระที่1จ ำนวนและกำรด ำเนินกำร 
   มำตรฐำน ค 1.1 เข้ำใจถึงควำมหลำกหลำยของกำรแสดงจ ำนวนและกำรใช้
จ ำนวนในชีวิตจริง 
   มำตรฐำน ค 1.2 เข้ำใจถึงผลที่เกิดข้ึนจำกกำรด ำเนินกำรของจ ำนวนและ
ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงกำรด ำเนินกำรต่ำงๆและใช้กำรด ำเนินกำรในกำรแก้ปัญหำ 
   มำตรฐำน ค 1.3 ใช้กำรประมำณค่ำในกำรค ำนวณและแก้ปัญหำ 
   มำตรฐำน ค 1.4 เข้ำใจระบบจ ำนวนและน ำสมบัติเก่ียวกับจ ำนวนไปใช้ 
  สำระที่ 2 กำรวัด 
   มำตรฐำน ค 2.1 เข้ำใจพ้ืนฐำนเกี่ยวกับกำรวัดวัดและคำดคะเนขนำดของสิ่งที่
ต้องกำรวัด 
   มำตรฐำน ค 2.2 แก้ปัญหำเกี่ยวกับกำรวัด 
  สำระที่ 3 เรขำคณิต 
   มำตรฐำน ค 3.1 อธิบำยและวิเครำะห์รูปเรขำคณิตสองมิติและสำมมิติ 
   มำตรฐำน ค 3.2 ใช้กำรนึกภำพ (Visualization) ใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ
(Spatial Reasoning) และใช้แบบจ ำลองทำงเรขำคณิต (Geometric Model) ในกำรแก้ปัญหำ 
  สำระที่ 4 พีชคณิต 
   มำตรฐำน ค 4.1 เข้ำใจและวิเครำะห์แบบรูป (Pattern) ควำมสัมพันธ์และ
ฟังก์ชัน 
   มำตรฐำน ค 4.2 ใช้นิพจน์สมกำรอสมกำรกรำฟและตัวแบบเชิงคณิตศำสตร์
(Mathematical Model) อ่ืนๆแทนสถำนกำรณ์ต่ำงๆตลอดจนแปลควำมหมำยและน ำไปใช้
แก้ปัญหำ 
  สำระที่ 5 กำรวิเครำะห์ข้อมูลและควำมน่ำจะเป็น 
   มำตรฐำน ค 5.1 เข้ำใจและใช้วิธีกำรทำงสถิติในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
   มำตรฐำน ค 5.2 ใช้วิธีกำรทำงสถิติและควำมรู้เกี่ยวกับควำมน่ำจะเป็นในกำร
คำดกำรณ์ได้อย่ำงสมเหตุสมผล 
   มำตรฐำน ค 5.3 ใช้ควำมรู้เกี่ยวกับสถิติและควำมน่ำจะเป็นช่วยในกำรตัดสินใจ
และแก้ปัญหำ 
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  สำระที่ 6 ทักษะและกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ 
   มำตรฐำน ค 6.1 มีควำมสำมำรถในกำรแก้ปัญหำกำรให้เหตุผลกำรสื่อสำรกำรสื่อ
ควำมหมำยทำงคณิตศำสตร์และกำรน ำเสนอกำรเชื่อมโยงควำมรู้ต่ำงๆทำงคณิตศำสตร์และ
เชื่อมโยงคณิตศำสตร์กับศำสตร์อื่นๆและมีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ 
 2. คุณภาพของผู้เรียน 
  จบชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 
   2.1 มีควำมรู้ควำมเข้ำใจและควำมรู้สึกเชิงจ ำนวนเกี่ยวกับจ ำนวนนับและศูนย์ 
เศษส่วน ทศนิยมไม่เกินสำมต ำแหน่ง ร้อยละ กำรด ำเนินกำรของจ ำนวน สมบัติเกี่ยวกับจ ำนวน 
สำมำรถแก้ปัญหำเกี่ยวกับกำรบวก กำรลบ กำรคูณ และกำรหำรจ ำนวนนับ เศษส่วน ทศนิยมไม่
เกินสำมต ำแหน่ง และร้อยละ พร้อมทั้งตระหนักถึงควำมสมเหตุสมผลของค ำตอบที่ได้ สำมำรถ
หำค่ำประมำณของจ ำนวนนับและทศนิยมไม่เกินสำมต ำแหน่งได้ 
   2.2 มีควำมรู้ควำมเข้ำใจเกี่ยวกับควำมยำว ระยะทำง น้ ำหนัก พื้นท่ี ปริมำตร 
ควำมจุ เวลำ เงิน ทิศ แผนผัง และขนำดของมุม สำมำรถวัดได้อย่ำงถูกต้องและเหมำะสม และน ำ
ควำมรู้เกี่ยวกับกำรวัดไปใช้แก้ปัญหำในสถำนกำรณ์ต่ำง ๆ ได้ 
   2.3 มีควำมรู้ควำมเข้ำใจเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติของรูปสำมเหลี่ยม รูป
สี่เหลี่ยม รูปวงกลม ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉำก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุมและเส้นขนำน 
   2.4 มีควำมรู้ควำมเข้ำใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบำยควำมสัมพันธ์ได้ แก้ปัญหำ
เกีย่วกับแบบรูป สำมำรถวิเครำะห์สถำนกำรณ์หรือปัญหำพร้อมทั้งเขียนให้อยู่ในรูปของสมกำร
เชิงเส้นที่มีตัวไม่ทรำบค่ำหนึ่งตัวและแก้สมกำรนั้นได้ 
   2.5 รวบรวมข้อมูล อภิปรำยประเด็นต่ำง ๆ จำกแผนภูมิรูปภำพ แผนภูมิแท่ง 
แผนภูมิแท่งเปรียบเทียบ แผนภูมิรูปวงกลม กรำฟเส้น และตำรำง และน ำเสนอข้อมูลในรูปของ
แผนภูมิรูปภำพ แผนภูมิแท่ง แผนภูมิแท่งเปรียบเทียบ และกรำฟเส้น ใช้ควำมรู้เกี่ยวกับควำม
น่ำจะเป็นเบื้องต้นในกำรคำดคะเนกำรเกิดขึ้นของเหตุกำรณ์ต่ำง ๆ ได้ 
   2.6 ใช้วิธีกำรที่หลำกหลำยแก้ปัญหำ ใช้ควำมรู้ ทักษะและกระบวนกำรทำง
คณิตศำสตร์และเทคโนโลยใีนกำรแก้ปัญหำในสถำนกำรณ์ต่ำง ๆ ได้อย่ำงเหมำะสม ให้เหตุผล
ประกอบกำรตัดสินใจและสรุปผลได้อย่ำงเหมำะสม ใช้ภำษำและสัญลักษณ์ทำงคณิตศำสตร์ใน
กำรสื่อสำร กำรสื่อควำมหมำย และกำรน ำเสนอได้อย่ำงถูกต้องและเหมำะสม เชื่อมโยงควำมรู้
ต่ำง ๆ ในคณิตศำสตร์และเชื่อมโยงคณิตศำสตร์กับศำสตร์อ่ืนๆ และมีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์
(กระทรวงศึกษำธิกำร. 2551 : 59) 
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 3. ค าอธิบายรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6(ค 16101) 160 
ชั่วโมง 
  ศึกษำ ฝึกทักษะกำรคิดค ำนวณ และฝึกทักษะกำรแก้ปัญหำในสำระต่อไปนี้ 
   จ านวนนับ หลักเลขและค่ำประจ ำหลัก ค่ำของตัวเลขในแต่ละหลัก กำรเขียนใน
รูปกระจำยกำรเรียงล ำดับจ ำนวน กำรประมำณค่ำใกล้เคียงเป็นจ ำนวนเต็มสิบ เต็มร้อย เต็มพัน 
เต็มหมื่น เต็มแสน เต็มล้ำน จ ำนวนเฉพำะ กำรแยกตัวประกอบ ห.ร.ม. ค.ร.น. 
   เศษส่วน เศษส่วนที่เท่ำกัน กำรเปรียบเทียบ และกำรเรียงล ำดับเศษส่วน สมบัติ
กำรสลับที่ของกำรบวก สมบัติกำรเปลี่ยนหมู่ของกำรบวก สมบัติกำรสลับที่ของกำรคูณ สมบัติ
กำรเปลี่ยนหมู่ของกำรคูณ 
   ทศนิยม กำรอ่ำน และกำรเขียนทศนิยมไม่เกินสำมต ำแหน่ง หลักเลข และค่ำ
ประจ ำหลักของตัวเลขในแต่ละหลัก กำรเขียนในรูปกระจำย กำรเปรียบเทียบ และกำรเรียงล ำดับ
ทศนิยม กำรเขียนทศนิยมไม่เกินสำมต ำแหน่งในรูปเศษส่วน และกำรเขียนเศษส่วน ที่มีตัวส่วน
เป็นตัวประกอบของ 10 , 100 หรือ 1,000 ในรูปทศนิยม ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงเศษส่วน ทศนิยม 
และร้อยละ กำรประมำณค่ำใกล้เคียงเป็นทศนิยมหนึ่งต ำแหน่ง สองต ำแหน่ง สมบัติกำรสลับที่
ของกำรบวก สมบัติกำรเปลี่ยนหมู่ของกำรบวก สมบัติกำรสลับที่ของกำรคูณ สมบัติกำรเปลี่ยน
หมู่ของกำรคูณ 
   การบวก การลบ การคูณ การหารเศษส่วน และโจทย์ปัญหา กำรบวก กำรลบ 
กำรคูณและกำรหำรจ ำนวนนับ กำรบวก กำรลบ กำรคูณ กำรหำรจ ำนวนนับระคน กำรบวก กำร
ลบ กำรคูณ และกำรหำรที่มีผลลัพธ์เป็นทศนิยมไม่เกินสำมต ำแหน่ง โจทย์ปัญหำ และโจทย์
ปัญหำระคน โจทย์ปัญหำกำรคูณ และกำรหำร(บัญญัติไตรยำงค์) โจทย์ปัญหำร้อยละ 
   การหาความยาว ควำมยำวของเส้นรอบรูปวงกลม โจทย์ปัญหำ และสถำนกำรณ์ 
   การหาพื้นที่ กำรหำพ้ืนที่ของรูปสี่เหลี่ยม กำรหำพ้ืนที่ของรูปวงกลม กำร
คำดคะเนพื้นที่ของรูปสี่เหลี่ยมเป็นตำรำงเมตร ตำรำงเซนติเมตร และตำรำงวำ โจทย์ปัญหำ และ
สถำนกำรณ์ 
   การหาปริมาตร กำรหำปริมำตรและ / หรือควำมจุของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉำก 
   ทิศ แผนผัง แผนที่กำรบอกชื่อ และทิศทำงของทิศทั้งแปดทิศ มำตรำส่วน กำร
อ่ำนแผนที่และแผนผัง กำรเขียนแผนผัง  
   รูปเรขาคณิตและสมบัติบางประการของรูปเรขาคณิต มุมที่มีขนำดเท่ำกัน กำร
แบ่งครึ่งมุมโดยใช้ไม้โปรแทรกเตอร์ กำรแบ่งครึ่งส่วนของเส้นตรงโดยใช้ไม้บรรทัด เส้นทแยงมุม
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ของรูปสี่เหลี่ยม กำรสร้ำงรูปสี่เหลี่ยมส่วนประกอบของรูปทรงสี่เหลี่ยมมุมฉำก ทรงกระบอก 
กรวย ปริซึม พีระมิด รูปคลี่ สมบัติของเส้นขนำน กำรพิจำรณำเส้นขนำนโดยอำศัยสมบัติ 
ของเส้นขนำน 
   สมการและการแก้สมการ สมกำรที่มีตัวไม่ทรำบค่ำ 1 ตัวสมกำรที่เป็นจริง 
สมกำรที่เป็นเท็จค ำตอบของสมกำร กำรแกส้มกำรที่มีตัวไม่ทรำบค่ำ 1 ตัว โจทย์ปัญหำ 
   สถิติและความน่าจะเป็นเบื้องต้น กำรอ่ำน และกำรเขียนแผนภูมิเปรียบเทียบ 
กำรอ่ำนและกำรเขียนกรำฟเส้น กำรอ่ำนแผนภูมิวงกลม กำรเก็บรวบรวมข้อมูล ควำมหมำย และ
กำรน ำไปใช้ในชีวิตประจ ำวันของเหตุกำรณ์ที่เกิดขึ้นหรือไม่เกิดข้ึน ไม่เกิดขึ้นแน่นอน 
  โดยใช้ควำมรู้ ทักษะและกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ และเทคโนโลยีในกำร
แก้ปัญหำในสถำนกำรณ์ต่ำงๆ ได้อย่ำงเหมำะสม รู้จักใช้วิธีกำรที่หลำกหลำยในกำรแก้ปัญหำ ใช้
เหตุผลประกอบกำรตัดสินใจ และสรุปผลได้อย่ำงเหมำะสม ใช้ภำษำ และสัญลักษณ์ทำง
คณิตศำสตร์ในกำรสื่อสำร กำรสื่อควำมหมำย และกำรน ำเสนอได้อย่ำงถูกต้องและชัดเจน 
สำมำรถเชื่อมโยงควำมรู้หลักกำร กระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ไปใช้ในกำรเรียนรู้สิ่งต่ำงๆ และใช้
ในชีวิตประจ ำวันอย่ำงสร้ำงสรรค์  
  เห็นคุณค่ำ และมีเจตนคติที่ดีต่อคณิตศำสตร์ มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์สำมำรถ
ท ำงำนอย่ำงเป็นระบบระเบียบ มีควำมรอบคอบ มีวิจำรณญำณ และมีควำมเชื่อมั่นในตนเอง
(ประสิทธิ์ค ำเขียว และคณะ. 2553 : 63-64) 
 4. วิธีการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ให้บรรลุผลตำมเป้ำหมำยของกำรเรียนรู้ที่
วำงไว้ควรมีแนวทำงดังต่อไปนี้ (ประสิทธิ์ค ำเขียว และคณะ. 2553 : 102) 
  1. ต้องวัดทั้งควำมรู้ ควำมคิด ควำมสำมำรถ ทักษะกระบวนกำร เจตคติ คุณธรรม 
จริยธรรม ค่ำนิยมรวมทั้งโอกำสในกำรเรียนของผู้เรียน 
  2. วิธีกำรวัดผลและประเมินผล ต้องสอดคล้องกับมำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวชี้วัด/ผล
กำรเรียนรู้ที่ก ำหนดไว้ 
  3. ต้องเก็บข้อมูลที่ได้จำกกำรวัดผลและประเมินผลตำมควำมเป็นจริงและต้อง
ประเมินผลภำยใต้ข้อมูลที่มีอยู่ 
  4. ผลกำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ของผู้เรียนต้องน ำไปสู่กำรแปลผลและลง
ข้อสรุปที่สมเหตุสมผล 
  5. กำรวัดผลต้องเท่ียงตรงและเป็นธรรม ทั้งด้ำนของวิธีกำรวัด โอกำสของกำร
ประเมิน 
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 5. วัตถุประสงค์ของการวัดในรายวิชา กลุ่มสาระคณิตศาสตร์(ประสิทธิ์ค ำเขียว และ
คณะ. 2553 : 102) 
  1. เพ่ือวินิจฉัยควำมรู้ ควำมสำมำรถ ทักษะกระบวนกำร เจตคติ คุณธรรม จริยธรรม 
ค่ำนิยมของผู้เรียนและเพ่ือส่งเสริมผู้เรียนให้พัฒนำควำมรู้ควำมสำมำรถและทักษะได้เต็ม
ศักยภำพ 
  2. เพ่ือใช้เป็นข้อมูลป้อนกลับให้แก่ตัวผู้เรียนเองว่ำบรรลุตำมมำตรฐำนกำรเรียนรู้/
ตัวชี้วัด/ผลกำรเรียนรู้มำกน้อยเพียงใด 
  3. เพ่ือใช้เป็นข้อมูลสรุปผลกำรเรียนรู้และเปรียบเทียบถึงระดับพัฒนำกำรของกำร
เรียนรู้ 
 6. การวัดผลประเมินผลตามสภาพจริง 
  กิจกรรมกำรเรียนรู้ของผู้เรียนมีหลำกหลำยเช่นกิจกรรมในห้องเรียน กิจกรรมกำร
ปฏิบัติ กิจกรรมกำรส ำรวจ กิจกรรมกำรตรวจสอบ กำรทดลอง กิจกรรมศึกษำค้นคว้ำ กิจกรรม
ศึกษำปัญหำพิเศษหรือโครงงำน ฯลฯ อย่ำงไรก็ตำมในกำรท ำกิจกรรมต้องค ำนึงว่ำผู้เรียนแต่ละ
คนมีศักยภำพท่ีแตกต่ำงกัน ผู้เรียนแต่ละคนจึงอำจท ำงำนชิ้นเดียวกันได้เสร็จในเวลำที่แตกต่ำงกัน 
และผลของงำนที่ได้อำจแตกต่ำงกันด้วย เมื่อผู้เรียนท ำกิจกรรมเหล่ำนี้เสร็จแล้วก็จะต้องเก็บ
รวบรวมผลงำน เช่น รำยงำน ชิ้นงำน บันทึก และรวมถึงทักษะปฏิบัติต่ำงๆ เจตคติ ควำมรัก 
ควำมซำบซึ้ง กิจกรรมที่ผู้เรียนได้ท ำเหล่ำนี้ต้องใช้วิธีประเมินที่มีควำมแตกต่ำงกัน เพ่ือช่วยให้
สำมำรถประเมินควำมรู้ ควำมสำมำรถและควำมรู้สึกนึกคิดที่แท้จริงของผู้เรียนได้ กำรวัดและ
ประเมินผลตำมสภำพจริงจะมีประสิทธิภำพก็ต่อเมื่อมีกำรประเมินหลำยๆ ด้ำน หลำกหลำยวิธี 
ในสถำนกำรณ์ต่ำง ๆกันสอดคล้องกับชีวิตจริง และต้องประเมินอย่ำงต่อเนื่องเพ่ือจะได้ข้อมูลที่
มำกพอที่จะสะท้อนของผู้เรียนได้ (ประสิทธิ์ค ำเขียว และคณะ. 2553 : 103) 
 
 
 
 
 

เอกสารที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาตัวประกอบของจ านวนนับ 
 

 สมนึก ภัททิยธนี (2551 : 130-140) ได้อธิบำยเกี่ยวกับกำรเรียนเรื่องห.ร.ม. และค.ร.น. 
ไว้ดังนี้ 
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 1. นักเรียนเริ่มเรียนเรื่อง ห.ร.ม. และ ค.ร.น. เป็นครั้งแรกครูต้องอธิบำยสำระต่ำงๆที่
เกี่ยวกับเรื่องนี้เพ่ือที่จะช่วยให้นักเรียนเข้ำใจเรื่อง ห.ร.ม. และค.ร.น. ได้อย่ำงดีเช่นเดียวกับเรื่อง
สมกำรเนื้อหำสำระต่ำงๆ ที่ควรจะสอนมีดังนี้ 
  1.1 กำรสอนเรื่องจ ำนวนเฉพำะต้องเน้นบ่อยๆ เกี่ยวกับ 0, 1 และ 2 
  1.2 ควรจ ำให้ได้ว่ำจ ำนวนนับตั้งแต่ 1 – 50 มีจ ำนวนเฉพำะ 15 ตัวหรือจ ำนวน
นับตั้งแต่ 1 – 100 มีจ ำนวนเฉพำะ 25 ตัวและจ ำนวนนับทุกๆ 10 ตัว (1-10, 11-20, 21-
30,...,91-100) จะมีจ ำนวนเฉพำะรวมอยู่ด้วยเสมออย่ำงน้อย 1 ตัวในเรื่องนี้จะช่วยให้นักเรียนหำ
จ ำนวนเฉพำะทั้งหมดได้ง่ำยขึ้น 
  1.3 กำรตรวจสอบว่ำจ ำนวนใดเป็นจ ำนวนเฉพำะหรือไม่มีหลักกำรดังนี้ 
   1.3.1 ถ้ำจ ำนวนใดๆ เป็นเลขคู ่(ยกเว้น 2) ย่อมเป็นจ ำนวนเฉพำะไม่ได้ (เพรำะ 2 หำรลงตัว) 
   1.3.2 ถ้ำจ ำนวนใดๆเป็นเลขคี่ให้ทดลองน ำจ ำนวนเฉพำะทุกตัวที่ยกก ำลังสองแล้ว
ไม่เกินจ ำนวนนั้นไปหำรถ้ำหำรไม่ลงตัวต้องเป็นจ ำนวนเฉพำะ 
  1.4 กำรสอนเรื่องตัวประกอบต้องให้นักเรียนเข้ำใจควำมหมำยของตัวประกอบโดย
ตัวอย่ำงดังนี้ 
   5 เป็นตัวประกอบของ 15 เพรำะ 5 หำร 15 ลงตัว 
   3 เป็นตัวประกอบของ 15 เพรำะ 3 หำร 15 ลงตัว 
   4 ไม่เป็นตัวประกอบของ 15 เพรำะ 4 หำร 15 ไม่ลงตัว 
  1.5 กำรน ำ 2 ถึง 12 (ยึดหลักตำมสูตรคูณแม่ 2 ถึง 12) ไปหำรจ ำนวนใดๆว่ำลงตัว
หรือไม่จะเป็นประโยชน์ต่อกำรแยกตัวประกอบหรือกำรหำห.ร.ม. หรือค.ร.น. หรือในเรื่องอ่ืนๆ
ทั่วๆไปหลำยโอกำสถ้ำมีเทคนิคบำงประกำรจะช่วยให้กำรค ำนวณบำงสิ่งบำงอย่ำงมีควำมสะดวก
รวดเร็วและท่ีส ำคัญคือนักเรียนจะมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ในวิชำคณิตศำสตร์โดยมีเทคนิคในกำรน ำ 
2 ถึง 12 ไปหำรจ ำนวนใดๆว่ำลงตัวหรือไม่ดังนี้ 
   1.5.1 กำรหำรด้วย2 :จ ำนวนที่เป็นเลขคู่ย่อมหำรด้วย 2 ลงตัว 
   1.5.2 กำรหำรด้วย3 :ให้น ำเลขโดดของจ ำนวนนั้นยกเว้น 3, 6, 9มำบวกกันแล้ว
น ำ 3 มำหำรถ้ำลงตัวจ ำนวนนั้นหำรด้วย 3 ลงตัวเช่น 
     183 หำรด้วย 3 ลงตัวเพรำะ 1 + 8 = 9 เอำ 3 หำร 9 ลงตัว 
     2,964 หำรด้วย 3 ลงตัวเพรำะ 2 + 4 = 6 เอำ 3 หำร 6 ลงตัว 
     119 หำรด้วย 3 ไม่ลงตัวเพรำะ 1 + 1 = 2 เอำ 3 หำร 2 ไม่ลงตัว 
     191 หำรด้วย 3 ไม่ลงตัวเพรำะ 1 + 1 = 2 เอำ 3 หำร 2 ไม่ลงตัว 
     7,777 หำรด้วย 3 ไม่ลงตัวเพรำะ 7 + 7 + 7 + 7 = 28 เอำ 3หำร 28  
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ไม่ลงตัว 
     787,878 หำรด้วย 3 ลงตัวเพรำะ 7 + 8 + 7 + 8 + 7 + 8 = 45  
เอำ 3 หำร 45 ลงตัว 
   1.5.3 กำรหำรด้วย4 :ให้น ำเลขในหลักสิบและหลักหน่วยมำทดลองหำรด้วย 4 ถ้ำ
หำรลงตัวแสดงว่ำจ ำนวนนั้นหำรด้วย 4 ย่อมลงตัวเช่น 
     1,692 หำรด้วย 4 ลงตัวเพรำะ 92 หำรด้วย 4 ลงตัว 
     20,024 หำรด้วย 4 ลงตัวเพรำะ 24 หำรด้วย 4 ลงตัว 
     116,429 หำรด้วย 4 ไม่ลงตัวเพรำะ 29 หำรด้วย 4 ไม่ลงตัว 
     20,042 หำรด้วย 4 ไม่ลงตัวเพรำะ 42 หำรด้วย 4 ไม่ลงตัว 
   1.5.4 กำรหำรด้วย5 :จ ำนวนที่หลักหน่วยเป็น 0 หรือ 5 ย่อมหำรด้วย 5 ลงตัว 
   1.5.5 กำรหำรด้วย6 :มีหลักกำรที่ค่อนข้ำงจ ำยำกจึงใช้หลักกำรหำรด้วย 2และ 3 
โดยมีหลักว่ำถ้ำจ ำนวนใดๆหำรด้วย 2 และ 3 ลงตัวทั้งคู่จ ำนวนนั้นจะหำรด้วย 6ลงตัวด้วย 
   1.5.6 กำรหำรด้วย7 :หลักท่ีง่ำยๆยังไม่มีต้องทดลองหำรจริงๆ 
   1.5.7 กำรหำรด้วย8 :มีหลักกำรที่ค่อนข้ำงจ ำยำกจึงใชห้ลักกำรหำรดว้ย 2 และ 4 
   1.5.8 กำรหำรด้วย9 :มีหลักกำรเช่นเดียวกับกำรหำรด้วย 3 คือน ำเลขโดยของ
จ ำนวนนับยกเว้น 9 มำบวกกันอำจจะบวกหลำยๆครั้งจนกว่ำจะเหลือเลขหลักเดียวคือ 9แสดงว่ำ
จ ำนวนนั้นหำรด้วย 9 ลงตัว 
   1.5.9 กำรหำรด้วย10 :จ ำนวนที่หลักหน่วยเป็น 0 ย่อมหำรด้วย 10 ลงตัว 
   1.5.10 กำรหำรด้วย11 :หลักที่ง่ำยยังไม่มีต้องทดลองหำรจริงๆ 
   1.5.11 กำรหำรด้วย12 :มีหลักกำรที่ค่อนข้ำงจ ำยำกจึงใช้หลักกำรหำรด้วย 3 และ 4 
  1.6 กำรแยกตัวประกอบหมำยถึงกำรเขียนจ ำนวนเฉพำะในรูปของผลคูณ 
  1.7 กำรใช้ตัวประกอบในกำรหำผลคูณ 
 2. วิธีหำตัวหำรรว่มมำกท่ีสุด (ห.ร.ม.) ที่ส ำคัญมี 3 วิธีดังนี ้
  2.1 ใช้วิธีธรรมชำติชว่ยให้นักเรียนเข้ำใจรำกฐำนที่มำของเรื่องห.ร.ม. และยังสำมำรถ
หำตัวหำรร่วมได้ง่ำยสะดวกกว่ำวิธีแยกตัวประกอบ 
  2.2 ใช้วิธีแยกตัวประกอบ 
  2.3 ใช้วิธีตั้งหำร 
 3. วิธีหำผลคูณร่วมน้อยที่สุด (ค.ร.น.) ที่ส ำคัญมี 3 วิธีดังนี ้
  3.1 ใช้วิธีธรรมชำติมีหลักกำรเช่นเดียวกับกำรหำห.ร.ม. สำมำรถหำผลคูณร่วมได้ง่ำย
และสะดวกกว่ำวิธีแยกตัวประกอบ 
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  3.2 ใช้วิธีแยกตัวประกอบ 
  3.3 ใช้วิธีตั้งหำร 
 4. กำรน ำ ห.ร.ม. หรือ ค.ร.น. ไปประยุกต์ใช้ 
  4.1 ถ้ำสอนเรื่องกำรท ำให้เป็นเศษส่วนอย่ำงต่ ำนักเรียนมักจะสงสัยว่ำจะทรำบ 
ได้อย่ำงว่ำเป็นเศษส่วนอย่ำงต่ ำครูมักบอกว่ำให้ทดลองเอำจ ำนวนใดๆไปหำรทั้งตัวเศษและตัว
ส่วนให้ลงตัว (หรือเรียกว่ำกำรตัดเศษส่วน) จนกว่ำไม่มีจ ำนวนใดๆไปหำรลงตัวอันที่จริงเป็น
เรื่องห.ร.ม. ของตัวเศษและตัวส่วนกล่ำวคือถ้ำเอำ ห.ร.ม. ไปหำรทั้งตัวเศษและตัวส่วนจะได้
เศษส่วนอย่ำงต่ ำ เช่น               ห.ร.ม. ของ 216 และ 486 คือ 54 ดังนั้น           =           
ต้องเป็นเศษส่วนอย่ำงต่ ำ 
  4.2 กำรน ำ ห.ร.ม. ไปใช้กับโจทย์ปัญหำลักษณะของโจทย์จะกล่ำวถึงกำรแบ่งแยก
สิ่งของตั้งแต่ 2 สิ่งขึ้นไปออกเป็นส่วนย่อยเท่ำๆกันโดยให้มีจ ำนวนหรือขนำดมำกท่ีสุดและไม่เหลือ
เศษ 
  4.3 กำรหำ ห.ร.ม. โดยวิธีพิเศษ (วิธีของของยุคลิด) แม้จะเป็นวิธีที่ใช้ได้แต่ไม่จ ำเป็น
เพรำะสำมำรถใช้วิธีแยกตัวประกอบหรือวิธีตั้งหำรได้ 
  4.4 กำรบวกลบเศษส่วนที่ตัวส่วนไม่เท่ำกันโดยหลักกำรต้องท ำตัวส่วนให้เท่ำกันและ

ครูผู้สอนจะมักบอกว่ำโดยวิธีหำ ค.ร.น. ซึ่งอันที่จริงใช้ตัวผลคูณร่วมแทนวิธีหำค.ร.น.ก็ได้เช่น 

ค.ร.น. ของ 6 กับ 8 คือ 24 แต่จะท ำให้ส่วนเป็นผลคูณร่วมก็ได้คือ 48 

  4.5 กำรน ำ ค.ร.น. ไปใช้กับโจทย์ปัญหำลักษณะของโจทย์ปัญหำจะกล่ำวถึงสิ่งของ 2 
สิ่งหรือ 2 เหตุกำรณ์ขึ้นไปเกิดขึ้นพร้อมกันแล้วเพ่ิมขนำดหรือเพ่ิมเวลำที่ไม่เท่ำกันแต่มีโอกำสท ำ
ให้สิ่งเหล่ำนั้นมีขนำดเท่ำกันหรือเกิดพร้อมกันอีกเป็นครั้งแรกจำกหลำยๆ ครั้ง 
 

เอกสารที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัย 
 

 1. ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
  กรมวิชำกำร (2539 : 2) ได้ให้ควำมหมำยของแบบทดสอบวินิจฉัยว่ำเป็น
แบบทดสอบที่ใช้ค้นหำควำมบกพร่องทำงกำรเรียนของนักเรียนเป็นรำยบุคคลผลกำรตอบ
แบบทดสอบสำมำรถบอกได้ว่ำนักเรียนบกพร่องในจุดใดและสำเหตุของควำมบกพร่องนั้น
ข้อบกพร่องอำจเป็นนักเรียนหรืครูผู้สอนก็ได้ผลกำรวินิจฉัยน ำมำเพ่ือไขและส่งเสริมกำรเรียนของ
นัดเรียนได้ถูกต้องและตรงจุดตลอดจนปรับปรุงกำรสอนของครูให้มีประสิทธิภำพมำกยิ่งข้ึน 
  บุญชม ศรีสะอำด (2540 : 35) กล่ำวว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่สร้ำง
ขึน้เพื่อให้เห็นถึงจุดบกพร่องจุดที่เป็นปัญหำหรืออุปสรรค (Difficuity) ในกำรเรียนเรื่องหนึ่งๆของ

216 
846 

216 ÷ 54  
846 ÷ 54 

4 
9 

5  _ 3 
6    8 
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นักเรียนแต่ละคนทั้งนี้เพ่ือที่จะหำทำงไขได้ตรงจุดยิ่งขึ้นอันจะท ำให้สำมำรถช่วยเหลือนักเรียนที่มี
ปัญหำและอุปสรรคในกำรเรียนบรรลุจุดประสงค์ในกำรเรียนหรือเกิดกำรเรียนรู้ได้เหมือนคนอ่ืนๆ 
  โชติ เพชรชื่น (2549 : 50) กล่ำวว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยคือแบบทดสอบที่ใช้วัดเพ่ือ
วิเครำะห์หำจุดเด่นจุดด้อยในกำรเรียนตลอดทั้งบ่งชี้ถึงสำเหตุของควำมด้อยหรือควำมบกพร่อง
ของนักเรียนแต่ละคน 
  สมนึก ภัททิยธนี (2551 : 8) กล่ำวว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทีใ่ช้ในกำรวัดผล
เพ่ือค้นหำจุดบกพร่องนักเรียนที่มีปัญหำว่ำยังไม่เกิดควำมเรียนรู้ตรงจุดใดเพ่ือทำงช่วยเหลือ
เพรำะจะช่วยให้นักเรียนเจริญงอกงำมบรรลุผลตำมจุดมุ่งหมำยที่วำงไว้จัดเป็นกิจกรรมกำรเรียน
กำรสอนที่ส ำคัญท่ีครูจะน ำไปใช้ในกำรจัดสอนซ่อมเสริมได้ถูกต้อง 
  บุญศรี พรหมมำพันธุ์ (2552 : 248) กล่ำวว่ำ แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่
ใช้ค้นหำสำเหตุข้อบกพร่องจุดเด่น – จุดด้อยในกำรเรียนของนักเรียนเป็นรำยบุคคลเพ่ือน ำมำเป็น
แนวทำงในกำรปรับปรุงแก้ไขกำรเรียนให้มีประสิทธิภำพยิ่งขึ้น 
  จำกควำมหมำยดังกล่ำวสรุปได้ว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่สร้ำงขึ้นเพ่ือ
ค้นหำข้อบกพร่องทำงกำรเรียนของนักเรียนเป็นรำยบุคคลผลกำรตอบแบบทดสอบสำมำรถบอก
ได้ว่ำนักเรียนบกพร่องในจุดใดและบอกถึงสำเหตุของควำมบกพร่องนั้นผลกำรวินิจฉัยน ำมำเพ่ือ
แก้ไขและส่งเสริมกำรของนักเรียนได้ถูกต้องและตรงจุดตลอดจนปรับปรุงกำรเรียนกำรสอนให้มี
ประสิทธิภำพยิ่งขึ้น 
 2. ประเภทของการวินิจฉัย 
  ได้มีผู้จ ำแนกประเภทของกำรวินิจฉัยออกเป็นประเภทต่ำงๆดังนี้ 
  กระทรวงศึกษำธิกำร (2539 : 18-20) ได้จ ำแนกประเภทกำรวินิจฉัยโดยทั่วไปมี                
2 รูปแบบ 
  1. รูปแบบทั่วไปประกอบด้วย 
   1.1 ทดสอบเพ่ือส ำรวจ (Survey Test) โดยใช้ข้อสอบทั่วไปตำมหลักสูตรอำจใช้
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) เพ่ือดูว่ำเด็กด้อยในสมรรถภำพใดบ้ำง 
   1.2 ระบุข้อบกพร่อง (Indentity Test) เป็นกำรระบุจุดที่บกพร่องเพ่ือบ่งชี้
ข้อบกพร่องของแต่ละสมรรถภำพวินิจฉัยหำสำเหตุ (Diagnose the Causes of Weakness) 
เป็นกำรระบุจุดที่บกพร่องเพ่ือพิจำรณำข้อบกพร่องทีละจุดซึ่งอำจมีหลำยสำเหตุเช่นมีสำเหตุมำ
จำกสติปัญญำทักษะเจตคติและสภำพแวดล้อมเป็นต้นพัฒนำ (Development) เป็นกำรวินิจฉัย
เพ่ือพัฒนำเด็กหรือแก้ไขข้อบกพร่องให้ดีขึ้น 
  2. รูปแบบกำรวินิจฉัยโดยใช้ข้อสอบวินิจฉัยประกอบด้วยขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
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   2.1 กำรวิเครำะห์งำน (Task Analysis) คือกำรเอำเนื้อหำสำระตำมหลักสูตรมำ
สร้ำงเป็นควำมสำมำรถย่อยๆตำมล ำดับขั้นตอนกำรพัฒนำควำมรู้ควำมสำมำรถเพ่ือวิเครำะห์ให้
ครอบคลุมเนื้อหำกระบวนกำรและผลผลิต 
   2.2 กำรเขียนข้อสอบ (Test Item Writing) เป็นกำรสร้ำงแบบทดสอบ2 ครั้งครั้ง
แรกเป็นแบบทดสอบอัตนัยเพ่ือค้นหำสำเหตุของควำมบกพร่องและเอำค ำตอบของเด็กที่ผิดมำ
สร้ำงแบบทดสอบครั้งที่สองซึ่งเป็นแบบทดสอบปรนัย 
   2.3 กำรน ำข้อสอบไปทดลองใช้ (Try – out) 
   2.4 กำรทบทวนและจัดชุดข้อสอบ (Revise, Organization) คือกำรวิเครำะห์สิ่ง
ที่ทดสอบว่ำจ ำเป็นจริงๆเพียงใดและจัดชุดข้อสอบ 
   2.5 กำรน ำข้อสอบวินิจฉัยไปใช้กับเด็กที่มีปัญหำกำรเรียน (Utilize, Report, 
Develop, Evaluation) ตลอดจนรำยงำนผลกำรทดสอบหำวิธีกำรพัฒนำและประเมินผลกำร
เรียนของเด็กหลังจำกได้พัฒนำไปแล้วโดยในกำรประเมินผลควรมีกำรวิเครำะห์เปรียบเทียบเด็ก
ก่อนเข้ำรับกำรพัฒนำและหลังกำรพัฒนำซึ่งอำจพัฒนำโดยใช้สื่อเสริมแต่ละจุดบกพร่องและใน
กำรพัฒนำเด็กนั้นจะต้องพัฒนำเป็นล ำดับขั้นอะไรก่อนอะไรหลัง 
  กระทรวงศึกษำธิกำร (2539 : 2-3) ได้กล่ำวถึงกำรวินิจฉัย 3 ระดบัดังนี้ 
   1. ระดับท่ัวไป (General Level) เป็นกำรวินิจฉัยอย่ำงหยำบเพรำะเป็นขั้นตอน
กำรส ำรวจเพื่อหำระดับควำมสำมำรถทั่วๆไปของนักเรียนแบบทดสอบที่จะใช้วัดระดับนี้ถ้ำหำกใน
ต่ำงประเทศมักใช้แบบทดสอบมำตรฐำนแต่ในเมืองไทยกำรใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ใช้สอบ
วัดปลำยภำคเรียนหรือปลำยปีก็สำมำรถน ำมำใช้ได้ทั้งนี้ในกำรตรวจให้คะแนนมิใช่ดูที่คะแนนรวม
แต่จะพิจำรณำคะแนนเป็นรำยสมรรถภำพในแต่ละสมรรถภำพหรือคะแนนในแต่ละโดเมน 
(Domain) หรือแต่ละโดเมนย่อย (Sub Domain) ว่ำนักเรียนไม่บรรลุผลกำรเรียนในโดเมนย่อย
ใดบ้ำงก่ีคน 
   2. ระดับเฉพำะ (Specific Level) เป็นระดับที่ต้องกำรทรำบว่ำนักเรียนมี
ข้อบกพร่องในเรื่องใดณจุดใดเป็นกำรวัดควำมสำมำรถเฉพำะเจำะจงลงไปในเรื่องใดเรื่องหนึ่งเช่น
กำรบวกกำรลบและในกำรบวกยังแตกแยกย่อยลงไปอีกว่ำบวกจ ำนวนเต็มบวกเศษส่วนบวก
ทศนิยมดังนี้เป็นต้นแบบทดสอบที่ใช้วัดในระดับนี้คือแบบทดสอบวินิจฉัยแบบทดสอบในลักษณะ
นี้ครูผู้สอนที่มีควำมตั้งใจสนใจก็สำมำรถสร้ำงและพัฒนำให้เป็นแบบทดสอบที่มีคุณภำพได้ทั้งนี้
ต้องมีควำมรู้ควำมเข้ำใจในหลักกำรวิธีกำรสร้ำงรู้ลักษณะของแบบทดสอบและกระบวนกำรสร้ำง
แบบทดสอบตลอดจนกำรแปลผลของคะแนน 
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   3. ระดับละเอียด (Intensive Level) เป็นกำรวินิจฉัยอย่ำงละเอียดลึกซึ้งเป็นกำร
หำข้อมูลหลำยๆด้ำนหลำยๆแห่งทั้งนี้มิใช่จะใช้แบบทดสอบเพียงอย่ำงเดียวกำรหำข้อมูลอำจใช้
วิธีกำรสังเกตกำรสัมภำษณ์ข้อมูลไม่ได้ใช้เฉพำะผลสัมฤทธิ์จำกกำรตอบแบบทดสอบแต่อำจวัดเจต
คติบุคลิกภำพสุขภำพหรืออ่ืนๆแหล่งข้อมูลมิใช่ว่ำเก็บจำกนักเรียนเพียงอย่ำงเดียวอำจต้อง
สอบถำมจำกผู้ปกครองครูที่สอนวิชำอ่ืนๆเพ่ือนสนิทผู้วินิจฉัยไม่ใช่พียงแต่ครูผู้สอนวิชำอ่ืนๆอำจ
ประกอบด้วยผู้เชี่ยวชำญทำงด้ำนกำรวัดนักจิตวิทยำหรือครูแนะแนวด้วยก็ได้ 
  สรุปได้ว่ำกำรวินิจฉัยแบบทดสอบท ำให้ทรำบผลกำรเรียนรู้ของผู้เรียนว่ำมีจุดเด่นหรือ
ข้อบกพร่องในด้ำนใดแล้วน ำมำปรับปรุงแก้ไขให้ถูกจุด ดังนั้นครูผู้สอนควรสอบและสร้ำง
แบบทดสอบวินิจฉัยเองเพ่ือใช้วินิจฉัยข้อบกพร่องของนักเรียนเพ่ือหำข้อบกพร่องแล้วน ำมำ
ปรับปรุงแก้ไขส่วนที่ยังบกพร่องต่อไป 
 3. ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
  กรมวิชำกำร (2539 : 2) กล่ำวว่ำแบบสอบวินิจฉัยมีลักษณะดังนี้ 
   1. เป็นแบบที่แบ่งออกเป็นส่วนย่อยๆหลำยฉบับแต่ละฉบับย่อยวัดทักษะใดทักษะ
หนึ่งโดยเฉพำะที่แตกต่ำงกันซึ่งมีจุดมุ่งหมำยที่จะทดสอบให้ครอบคลุมถึงเนื้อหำและพฤติกรรมที่
ส ำคัญๆท ำให้วินิจฉัยได้ว่ำนักเรียนมีควำมบกพร่องในด้ำนใดและมีสำเหตุใดเพ่ือจะช่วยแก้ไขควำม
บกพร่องนั้นได้ตรงจุด 
   2. เป็นแบบสอบถำมที่ประกอบด้วยข้อสอบที่ง่ำยมีค่ำควำมยำก (ค่ำ P) ตั้งแต ่
.65 ขึ้นไปและมีจ ำนวนมำกข้อ 
   3. เป็นแบบสอบที่เน้นควำมตรงเชิงเนื้อหำ (Content Validity) เป็นส ำคัญดังนั้น
กำรวิเครำะห์และกำรสุ่มเนื้อหำต้องระมัดระวังเป็นพิเศษ 
   4. ควรสร้ำงแบบสอบเพ่ือส ำรวจ (Survey test) ขึ้นมำก่อนเพ่ือน ำผลกำรสอบ
แบบสอบนี้ไปเลือกใช้แบบสอบวินิจฉัยเฉพำะเรื่องเฉพำะตอนได้โดยตรงยิ่งขึ้น 
   5. ข้อสอบแต่ละข้อในแบบสอบวินิจฉัยสำมำรถสืบค้นสำเหตุของกำรตอบข้อสอบ
ผิดได้หรือสำเหตุของข้อบกพร่องของกำรตอบผิดได้ 
   6. เวลำที่ให้ท ำแบบสอบต้องให้เวลำกับนักเรียนอย่ำงเพียงพอจนกระทั่งนักเรียน
ท ำส ำเร็จหรือบอกว่ำท ำไม่ได้ทั้งนี้เพรำะแบบสอบนี้มุ่งวัดข้อบกพร่องของนักเรียนและกำรใช้แบบ
สอบนี้ใช้สอบเมื่อเรียนแต่ละบทเสร็จสิ้นแล้ว 
   7. กำรตรวจให้คะแนนสำมำรถประเมินผลได้ทั้งแบบอิงเกณฑ์และอิงกลุ่ม 
   8. กำรหำเกณฑ์ปกติ (Norm) ไม่มีควำมส ำคัญในแบบสอบฉบับนี้แต่หำกจะ
ประเมินผลในระบบอิงกลุ่มสำมำรถหำได้ 
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  บุญชม ศรีสะอำด (2546 : 9-11) ได้สรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้
ดังต่อไปนี้ 
   1. จะมุ่งวัดเป็นเรื่องๆหรือด้ำนๆไปถ้ำต้องอำศัยทักษะย่อยๆหลำยทักษะก็อำจ
แบ่งเป็นแบบทดสอบย่อยๆ (Sub Test) วัดตำมทักษะย่อยๆนั้น 
   2. มีคะแนนของแต่ละด้ำนแต่ละตอนเพรำะมุ่งค้นหำจุดบกพร่องในแต่ละด้ำน
ดังนั้นคะแนนรวมของแต่ละคนจะไม่เป็นประโยชน์ส ำหรับกรณีนี้ 
   3. มีจ ำนวนข้อสอบหลำยๆข้อที่วัดมโนภำพหรือทักษะเดียวกันซึ่งจะท ำให้เพ่ิม
โอกำสกำรท ำผิดพลำดให้มำกขึ้นจะช่วยให้จ ำนวนนักเรียนที่มีควำมบกพร่องในกำรเรียนเรื่องนั้นๆ
ได้อย่ำงเพียงพอ 
   4. มักเป็นแบบทดสอบที่ให้เวลำเต็มที่ (Power Test) ในกำรท ำข้อสอบโดยจะ
เริ่มจำกข้อที่ง่ำยๆแล้วค่อยเพิ่มควำมยำกขึน้ 
   5. กำรสร้ำงแบบทดสอบชนิดนี้จะสร้ำงจำกรำกฐำนกำรวิเครำะห์ทักษะเฉพำะที่
ส่งผลให้เรียนได้ส ำเร็จและจำกกำรศึกษำข้อผิดพลำดหรือข้อบกพร่องที่มักจะเกิดข้ึนกับนักเรียน 
   6. ควำมเป็นมำตรฐำนของแบบทดสอบวินิจฉัยอยู่ที่ว่ำเครื่องมือที่ใช้ด ำเนินกำร
สอบภำยใต้สถำนกำรณ์เดียวกันและกำรให้คะแนนมีควำมเป็นปรนัย 
  อนันต์ ศรีโสภำ (วิยดำ ซ่อนข ำ 2551 : 22 อ้ำงถึงใน อนันต์ ศรีโสภำ. 2515 : 159 ) 
ได้กล่ำวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องว่ำ เป็นแบบทดสอบที่มีจ ำนวนข้อมำก ๆ 
ในแต่ละเนื้อหำวิชำที่มีกำรทดสอบวัตถุประสงค์ของกำรทดสอบเพื่อค้นหำสำเหตุของควำมยำก
และปัญหำต่ำง ๆ ในกำรเรียนจึงพิจำรณำเฉพำะค ำตอบของข้อสอบแต่ละข้อหรือกลุ่มของ
ข้อสอบ ส่วนคะแนนรวมมีควำมส ำคัญน้อยมำก กำรทดสอบประเภทนี้จึงไม่สนใจคะแนนรวม 

  โชติ เพชรชื่น (2549 : 50) กล่ำวว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยมีลักษณะที่ส ำคัญดังนี้ 
   1. มุ่งวัดควำมสำมำรถหรือทักษะในเรื่องหนึ่งเป็นกำรเฉพำะ 
   2. แบ่งเป็นส่วนๆหรือเป็นฉบับย่อยๆกำรแบ่งเป็นส่วนหรือฉบับย่อยข้ึนอยู่กับ
ลักษณะควำมสำมำรถหรือทักษะแต่ละอย่ำงซึ่งมีองค์ประกอบไม่เหมือนกัน 
   3. จ ำนวนข้อสอบในและส่วนหรือในฉบับย่อยมีจ ำนวนข้อมำกพอท่ีจะวัด
ควำมสำมำรถหรือทักษะย่อยได้ด้วยควำมมั่นใจ 
   4. มีเกณฑ์คะแนนขั้นต่ ำไว้ส ำหรับเทียบเพ่ืออธิบำยถึงควำมบกพร่องแต่ละ
ควำมสำมำรถและทักษะ 
   5. เน้นควำมเท่ียงตรงเชิงเนื้อหำเป็นส ำคัญ 
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   6. ตรวจค ำตอบแยกเป็นส่วนๆหรือแยกแต่ละทักษะย่อยของนักเรียนเป็น
รำยบุคคล 
  อดัมส์ และทอร์เกอร์สัน (พรพรหม ชุปวำ. 2554 : 11 อ้ำงใน Adams and 
Torgerson. 1964 : 472) กล่ำวว่ำลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
   1. แบบทดสอบวินิจฉัยจะแยกออกเป็นแบบทดสอบย่อยๆ (Subtests) เพ่ือวัด
ทักษะเฉพำะอย่ำงของกำรเรียนวิชำต่ำงๆและจะต้องก ำหนดเกณฑ์ข้ันต่ ำในกำรวินิจฉัยที่
เหมำะสมกับควำมบกพร่องแต่ละชนิด 
   2. แบบทดสอบย่อยแต่ละฉบับจะต้องมีควำมยำวพอที่จะวัดควำมสำมำรถของแต่
ละบุคคลได้อย่ำงมีควำมเชื่อม่ัน 
   3. ปกติแบบทดสอบวินิจฉัยจะใช้กับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ ำดังนั้นข้อสอบ
มักมีจ ำนวนข้อมำกๆและเป็นข้อสอบที่ค่อนข้ำงง่ำย 
   4. เกณฑ์ปกติ (Norms) ไม่มีควำมส ำคัญในแบบทดสอบวินิจฉัยเพรำะว่ำ
จุดประสงค์ที่ส ำคัญท่ีสุดของแบบทดสอบวินิจฉัยคือเพ่ือที่จะค้นหำว่ำสิ่งใดที่นักเรียนไม่สำมำรถท่ี
จะท ำได้และมีสำเหตุใดมำกกว่ำที่จะใช้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักเรียน 
  อำห์แมนน์และคล็อค (พรพรหม ชุปวำ. 2554 : 11 อ้ำงใน Ahmann and Glock. 
1967 : 364–365) กล่ำวว่ำลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
   1. แบบทดสอบวินิจฉัยเน้นควำมเท่ียงตรงเชิงเนื้อหำเป็นส ำคัญ 
   2. เกณฑ์ปกติไม่มีควำมส ำคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3. แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบด้วยกลุ่มข้อสอบที่เกิดจำกกำรวิเครำะห์ค ำตอบ
ของนักเรียนเป็นรำยข้อแล้วรวบรวมค ำตอบที่เป็นปัญหำซึ่งเกิดข้ึนกับนักเรียนจ ำนวนมำกไว้เพ่ือ
ค้นหำจุดบกพร่องต่อไป 
   4. แบบทดสอบวินิจฉัยมักใช้เพ่ือแก้ไขปัญหำทำงกำรเรียนให้นักเรียนที่มีคะแนน
ต่ ำจำกแบบทดสอบเพ่ือส ำรวจ (Survey Test) 
  บุญศรี พรหมมำพันธุ์ (2552 : 248) กล่ำวว่ำลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยมีดังนี้ 
   1. ประกอบด้วยข้อสอบที่ค่อนข้ำงง่ำยและมีจ ำนวนข้อมำกข้อ 
   2. ครอบคลุมจุดประสงค์กำรเรียนรู้ที่ต้องกำรจะวัดแต่ละทักษะย่อย 
   3. ใช้ค้นหำสำเหตุของจุดบกพร่องในกำรเรียน 
   4. ใช้วัดทักษะพื้นฐำนและระดับควำมรู้ของนักเรียน 
   5. ให้ควำมส ำคัญกับคะแนนในส่วนย่อยส่วนคะแนนรวมมีควำมส ำคัญน้อยมำก 
   6. ผลกำรสอบจะน ำไปสู่กำรแก้ไขจุดบกพร่องในกำรเรียน 
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   7. ประเมินผลทั้ง 3 โดเมนได้แก่พุทธิพิสัยจิตพิสัยและทักษะพิสัย 
   8. ไม่ก ำหนดเวลำในกำรสอบ 
  จำกลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่ำวมำแล้วนั้นสรุปได้ว่ำแบบทดสอบวินิจฉัย
เป็นแบบทดสอบที่มีลักษณะดังนี้ 1) เป็นแบบทดสอบที่แบ่งออกเป็นแบบสอบย่อยๆในแต่ละด้ำน 
2) ต้องมีแบบทดสอบเพ่ือส ำรวจ 3) เป็นแบบทดสอบที่ง่ำยและมีจ ำนวนมำกข้อ 4) เป็น
แบบทดสอบที่เน้นควำมตรงเชิงเนื้อหำ (Content Validity) เป็นส ำคัญ 5) ข้อสอบแต่ละข้อ
สำมำรถหำสำเหตุของกำรตอบข้อสอบผิดได้ 6) ไม่จ ำกัดเวลำในกำรสอบกำรสอบใช้สอบเมื่อเรียน
แต่ละบทเสร็จสิ้นแล้ว 7) ไม่มีกำรสร้ำงเกณฑ์ปกติ 8)ผลกำรสอบจะช่วยในกำรจัดสอนซ่อมเสริม
ให้นักเรียนได้ถูกจุด 
 4. ประโยชน์ของของแบบทดสอบวินิจฉัย 
  ประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยว่ำมีประโยชน์ต่อนักเรียน ครูผู้สอน และผู้บริหำร
ดังนี้ 
   1. ช่วยให้นักเรียนรู้ข้อบกพร่องของตนเองโดยดูคะแนนผลกำรสอบแต่ละส่วนว่ำมี
ส่วนไหนบ้ำงที่ได้คะแนนน้อยกว่ำปกติหรือต่ ำกว่ำคะแนนเกณฑ์เมื่อรู้ข้อบกพร่องหรือจุดด้อยแล้ว
ก็จะได้ปรับปรุงหรือฟ้ืนฟูควำมรู้ควำมเข้ำใจหรือฝึกทักษะในเรื่องนั้น ๆเป็นกำรเฉพำะเป็นกำร
แก้ปัญหำในส่วนของตัวนักเรียนบำงคนอำจมีข้อบกพร่องเพียงจุดเดียวด้ำนเดียว แต่บำงคนอำจ
บกพร่อง หลำย ๆ จุด หลำย ๆ ด้ำน ก็ได้ไม้เท่ำกัน 
   2. ครูผู้สอนหรือครูที่ปรึกษำสำมำรถช่วยเหลือนักเรียนได้ตรงจุดท ำให้ปัญหำของ
นักเรียนหมดไปโดยเร็วเป็นกำรประหยัดเวลำนอกจำกนั้นยังต้องตระหนักว่ำวิธีกำรสอนที่เคยใช้
อยู่ก่อนอำจไม่เหมำะสมที่จะน ำมำใช้สอนเสริมควรแสวงหำหรือเลือกวิธีสอนใหม่ซึ่งแตกต่ำงไป
จำกวิธีกำรสอนแบบเดิมที่เคยใช้สอนเรื่องนั้น ๆ มำก่อนแล้ว 
   3. ผู้บริหำรโรงเรียนสำมำรถจัดกำรสนับสนุนและอ ำนวยควำมสะดวกให้แก่
ครูผู้สอนหรือครูที่ปรึกษำตลอดทั้งตัวนักเรียนเองได้ตรงประเด็นหรือตรงควำมต้องกำรผลที่
เกิดข้ึนก็คือ ผู้เรียนบรรลุตำมวัตถุประสงค์กำรเรียนรู้ของหลักสูตร (โชติเพชรชื่น.2549: 10-11) 
  พร้อมพรรณ อุดมสิน (รัตติกำล ตรีกุล. 2554 : 40 อ้ำงใน พร้อมพรรณ อุดมสิน. 
2533 : 93-94) สรุปประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนที่มีต่อครูและนักเรียนดังนี้ 
   1. ช่วยปรับปรุงกำรสอนอของครูเพ่ือจะได้รู้ว่ำครูสอนเรื่องอะไรและหัวข้อใดที่
นักเรียนยังมีข้อบกพร่องอยู่เพรำะเนื้อหำบำงเรื่องต้องใช้ควำมรู้พ้ืนฐำนเก่ำหำกว่ำครูยังไม่แก้ไข
ข้อบกพร่องเก่ำๆจะท ำให้กำรเรียนเนื้อหำต่อไปไม่ประสบควำมส ำเร็จได้ 
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   2. ช่วยให้ครูเตรียมบทเรียนได้ตรงตำมควำมต้องกำรของผู้เรียนโดยใช้เทคนิคได้
อย่ำงเหมำะสมกับผู้เรียนในเนื้อหำแต่ละตอนเพรำะเนื้อหำแต่ละตอนมีควำมยำกไม่เหมือนกัน
หำกว่ำครูไม่ทรำบว่ำเนื้อหำตอนใดเป็นปัญหำมำกต่อผู้เรียนครูก็ควรจะต้องเพ่งเล็งเป็นพิเศษใน
เนื้อหำตอนนั้นๆและหำวิธีสอนที่จะท ำให้นักเรียนประสบควำมส ำเร็จได้ 
   3. ประหยัดเวลำและแรงงำนของครูในกำรวินิจฉัยท ำให้มีเวลำสอนซ่อมเสริม 
เป็นรำยบุคคลมำกข้ึน 
  บลูม (รัตติกำล ตรีกุล. 2554 : 40 อ้ำงใน Bloom. 1971 : 91-101) ได้สรุปหน้ำที่
และประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนไว้ดังนี้ 
   1. ใช้วัดพ้ืนฐำนควำมรู้ก่อนเข้ำเรียน 
   2. ใช้วัดระดับควำมรอบรู้ 
   3. ใช้แยกนักเรียนเป็นกลุ่มเป็นพวกเพ่ือหำทำงใช้วิธีกำรสอนที่เหมำะสม 
   4. ใช้ค้นหำสำเหตุของควำมผิดที่เกิดขึ้นซ้ ำซำก 
  กรอนลันด์ (รัตติกำล ตรีกุล. 2554 : 40-41อ้ำงใน Gronlund. 1976 : 322) กล่ำวว่ำ
ประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยในกำรเรียนไว้ดังนี้ 
   1. แบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนแต่ละฉบับสะท้อนถึงมโนคติเกี่ยวกับเรื่องที่จะวัด
ของผู้สร้ำงและข้อคิดของผู้เรียนในกำรวินิจฉัย 
   2. แบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนสร้ำงขึ้นส ำหรับนักเรียนที่มีผลกำรเรียนต่ ำจึง
เหมำะส ำหรับกำรพิจำรณำข้อบกพร่องทำงกำรเรียนแต่จะไม่เหมำะส ำหรับกำรพิจำรณำระดับ
ควำมช ำนำญ 
   3. แบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนจะเป็นตัวบอกประเภทของข้อบกพร่องของ
นักเรียนแต่จะไม่บอกสำเหตุของข้อบกพร่องนั้นแม้ว่ำบำงครั้งจะสำมำรถบอกสำเหตุจำกประเภท
ของข้อบกพร่องหรือจำกกำรอธิบำยค ำตอบของนักเรียนแต่ข้อบกพร่องบำงชนิดอำจเกิดขึ้นจำก
หลำยสำเหตุหรือเกี่ยวข้องกันในลักษณะที่ซับซ้อน 
   4. แบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนที่ท ำกำรวินิจฉัยอุปสรรคทำงกำรเรียนของ
นักเรียนเพียงส่วนเดียวต้องพิจำรณำควำมสัมพันธ์ที่มีต่อส่วนประกอบนั้นด้วย 
   5. ผลที่ได้จำกแบบทดสอบย่อยหรือกลุ่มของข้อสอบในกำรวินิจฉัยกำรเรียนอำจ
เชื่อถือได้น้อยเพรำะอำจมีบำงหัวข้อเท่ำนั้นที่วัดทักษะเฉพำะดังนั้นกำรหำข้อเด่นข้อด้อยทำงกำร
เรียนควรสังเกตจำกห้องเรียนประกอบด้วย 
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  สรุปได้ว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยมีประโยชน์ต่อครูและนักเรียนช่วยประหยัดเวลำและ
แรงงำนของครูในกำรค้นหำควำมบกพร่องในด้ำนกำรเรียนของผู้เรียนเพ่ือใช้ในกำรสอนซ่อมเสริม
เพ่ือพัฒนำกำรเรียนของผู้เรียนประโยชน์ส ำหรับนักเรียนมีดังนี้ (รัตติกำลตรีกุล. 2554 : 41) 
   1. ท ำให้ผู้เรียนสำมำรถประเมินตนเองได้ 
   2. ท ำให้ผู้เรียนทรำบว่ำตนเองมีควำมเข้ำใจเนื้อหำมำกน้อยแค่ไหนและมีควำม
พร้อมที่จะเรียนเรื่องต่อไปได้หรือไม่ 
   3. เป็นแรงจูงใจในกำรเรียนท ำให้นักเรียนเตรียมพร้อมในกำรเรียนอยู่เสมอ 
   4. นักเรียนสำมำรถน ำผลจำกแบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนมำเป็นข้อมูลในกำร
พัฒนำควำมคิดของตนเองในเนื้อหำวิชำให้ถูกต้องประโยชน์ส ำหรับครูมีดังนี้ 
    4.1 ท ำให้ครูได้ทรำบถึงข้อบกพร่องในกำรเรียนของแต่ละคนในกำรเรียน
เนื้อหำหนึ่งๆ 
    4.2 ท ำให้ครูมีข้อมูลในกำรวำงแผนในกำรสอนซ่อมเสริมให้ผู้เรียนในเนื้อหำที่ 
ผู้เรียนมีควำมบกพร่องได้ตรงจุด 
    4.3 ผู้เรียนได้ประเมินตนเองและได้ทรำบข้อบกพร่องของตนเอง 
    4.4 ผู้เรียนได้ทรำบตนเองมีควำมบกพร่องในจุดใดและจะได้แก้ไขได้ตรงจุด 
 5. เทคนิคการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
  กำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยมีวิธีกำรสร้ำงและเทคนิคหลำยประกำรขึ้นอยู่กับ
จุดประสงค์ในกำรน ำแบบทดสอบไปใช้งำนดังนี้ 
  พร้อมพรรณ อุดมสิน (กำนต์ธีรำ ทำศิลำ. 2554 : 33 อ้ำงใน พร้อมพรรณ อุดมสิน. 
2533 : 67) ได้เสนอล ำดับขั้นในกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยกำรเรียนไว้ดังนี้ 
   1. ศึกษำและวิเครำะห์เนื้อหำที่ต้องกำรวินิจฉัยอย่ำงละเอียดแล้วแบ่งออกเป็น
เนื้อหำย่อยๆไป 
   2. วิเครำะห์ทักษะที่ต้องกำรวัดออกเป็นองค์ประกอบย่อยในเนื้อหำของแต่ละตอน 
   3. ศึกษำและรวบรวมสำเหตุของข้อบกพร่องทำงกำรเรียนในเนื้อหำแต่ละทักษะย่อย 
   4. เขียนข้อสอบให้สำมำรถวัดทักษะย่อยเหล่ำนั้นโดยให้มีจ ำนวนมำกพอที่จะบ่งชี้
ถึงควำมบกพร่องในแต่ละจุด 
   5. ข้อสอบในแต่ละทักษะย่อยๆนั้นควรเป็นข้อสอบที่ง่ำยและอำจจะแบ่งข้อสอบ
ออกเป็นแบบสอบย่อยตำมเนื้อหำแต่ละตอน 
   6. ตรวจสอบควำมถูกต้องของแบบสอบแล้วน ำไปทดลองใช้เพ่ือปรับปรุงแก้ไข
แบบสอบให้มีประสิทธิภำพ 
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   7. เขียนคู่มือกำรใช้และแบบแผนกำรวินิจฉัย 
  ซิงห์ (กำนต์ธีรำ ทำศิลำ. 2554 : 33 อ้ำงใน  Singha. 1974 : 200-204) ได้กล่ำวว่ำ
กำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
   1. ไม่จ ำเป็นต้องสร้ำงตำมตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรเนื่องจำกไม่ได้หำควำมสัมพันธ์ 
ระหว่ำงเนื้อหำกับวิธีกำร 
   2. ไม่จ ำเป็นต้องสร้ำงเกณฑ์ปกติในกำรวินิจฉัยเพรำะจุดมุ่งหมำยของ
แบบทดสอบวินิจฉัยเพ่ือค้นหำจุดบกพร่องและสำเหตุของควำมบกพร่อง 
   3. หำกสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยชนิดเลือกตอบสั้นๆควรมีจ ำนวนข้อไม่น้อยกว่ำ 
สำมข้อในแต่ละจุดประสงค์ 
   4. กำรสร้ำงอำจสร้ำงเป็นแบบทดสอบมำตรฐำน (Standard Test) หรือแบบที่ครู 
สร้ำงข้ึน (Teacher-made Test) แต่แบบทดสอบที่ครูสร้ำงคุ้มค่ำมำกกว่ำเพรำะประหยัดเวลำ
และก ำลังงำนมำกกว่ำแบบทดสอบมำตรฐำน 
  ผู้เชี่ยวชำญจำกยูเนสโก (UNESCO) ได้ร่วมมือกับสถำบันกำรสอนวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยีได้ก ำหนดขั้นตอนต่ำงๆในกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ (กำนต์ธีรำ ทำศิลำ. 
2554 : 33-34 อ้ำงใน UNESCO. 1978 : 4) สร้ำงตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรก ำหนดข้อค ำถำมใน
ตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรก ำหนดจุดประสงค์กำรเรียนรู้ตำมเนื้อหำแล้วก ำหนดข้อค ำถำมที่ใช้เป็น
แบบทดสอบและปฏิบัติตำมล ำดับขั้นต่อไปนี้ 
   1. ค้นหำสิ่งที่ขำดหำยไปในตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรและจุดประสงค์กำรเรียนรู้ 
   2. ทบทวนค ำถำม 
   3. ทดลองแบบทดสอบ 
   4. พิจำรณำยอมรับหรือไม่ยอมรับค ำถำมแต่ละข้อ 
   5. ตรวจตรำก่อนพิจำรณำ 
   6. พิมพ์รูปเล่ม 
  สรุปได้ว่ำเทคนิคกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยดังมีล ำดับขั้นตอนและวิธีกำรสร้ำงดังนี้ 
   1. ศึกษำเนื้อหำที่ต้องกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยอย่ำงละเอียด 
   2. วิเครำะห์ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงเนื้อหำและจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
   3. วำงแผนในกำรเขียนข้อสอบให้สอดคล้องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
   4. น ำแบบทดสอบไปทดลองใช้ 
   5. วิเครำะห์หำจุดบกพร่องในกำรเรียนของผู้เรียนตำมเนื้อหำที่สร้ำงแบบทดสอบ 
วินิจฉัย 
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   6. น ำแบบทดสอบไปปรับปรุง 
   7. จัดพิมพ์แบบทดสอบและคู่มือด ำเนินกำรสอบ 
 

การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 

 แบบทดสอบวินิจฉัยที่ผู้วิจัยหำคุณภำพเป็นแบบทดสอบในแนวอิงเกณฑ์ผู้วิจัยขอเสนอ 
กำรหำคุณภำพของแบบทดสอบวินิจฉัยตำมแนวแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ดังนี้ 
  1. ความยากง่ายของแบบทดสอบ ในกำรหำค่ำควำมยำกง่ำยของแบบทดสอบอิง
เกณฑ์ได้มีนักกำรศึกษำหลำยท่ำนได้ให้แนวคิดและข้อเสนอแนะถึงค่ำควำมยำกง่ำยของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ดังนี้ 
 บุญชม ศรีสะอำด (2546 : 87) ได้กล่ำวว่ำค่ำควำมยำกง่ำยของข้อสอบอิงเกณฑ์เป็นค่ำ
แสดงถึงร้อยละหรืออัตรำส่วนของผู้ที่ตอบข้อสอบนั้นถูกหรือที่เลือกตอบค ำตอบนั้นเพ่ือตรวจสอบ
ควำมสำมำรถของผู้เรียน 
 สมนึก ภัททิยธนี (2551 : 194-212) ได้เสนอแนวคิดว่ำกำรหำค่ำควำมยำกของข้อสอบ
แบบอิงเกณฑ์ใช้สูตรเดียวกับกำรหำค่ำควำมยำกของข้อสอบแบบอิงกลุ่มและมีควำมหมำยอย่ำง
เดียวกันคือควำมยำกของข้อสอบ (Difficulty) หมำยถึงอัตรำส่วนของจ ำนวนคนตอบถูกกับ
จ ำนวนคนทั้งหมด 

กำรหำค่ำควำมยำกของข้อสอบแบบอิงเกณฑ์จะใช้สูตร ดังนี้ 
 

 
                                            P = 

 

  เมื่อ  P  แทน ค่ำควำมยำกของข้อสอบรำยข้อ 
     R  แทน จ ำนวนผู้ตอบถูก 
     N  แทน จ ำนวนคนทั้งหมด 
 

 ลักษณะบำงประกำรของค่ำ P มีดังนี ้
  1. P เป็นสัญลักษณ์ของอัตรำส่วน (Ratio) หรือร้อยละ (Percentage) แทน 
ค่ำควำมยำกของข้อสอบ 
  2. P จะมีค่ำตั้งแต่ .00 - .100 
  3. ค่ำ P ตั้งแต่ .20 ถึง .80 แสดงว่ำข้อสอบมีคุณภำพควรคัดเลือกไว้ใช้ 

N 

R 



26 

  4. ค่ำ P ตั้งแต่ .20 ถึง .80 แสดงว่ำข้อสอบมีคุณภำพควรคัดเลือกไว้ใช้ 
  5. ค่ำ P = .40 ถึง .60 แสดงว่ำข้อสอบมีควำมยำกปำนกลำง (เป็นค่ำที่ดีมำกของค่ำ P) 
  6. ถ้ำค่ำ P เข้ำใกล้ 1.00 แสดงว่ำข้อสอบง่ำยและถ้ำ P = 1.00 แสดงว่ำง่ำยมำก 
  7. ถ้ำค่ำ P เข้ำใกล้ .00 แสดงว่ำข้อสอบยำกและถ้ำ P = .00 แสดงว่ำยำกมำก 
 เกณฑ์กำรพิจำรค่ำ p 
   00 ถึง .09 ยำกมำก 
   .10 ถึง .19 ยำก 

.20 ถึง .39 ค่อนข้ำงยำก 
   .40 ถึง .60 ปำนกลำง 
   .61 ถึง .80 ค่อนข้ำงง่ำย 

.81 ถึง .90 ง่ำย 
   .81 ถึง 1.00 ง่ำยมำก 
 

 2. ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 
  มีผู้เชี่ยวชำญได้เสนอแนวคิดและข้อคิดเห็นถึงค่ำอ ำนำจจ ำแนกของแบบทดสอบ 
อิงเกณฑ์ไว้ดังนี้ 
  สมนึก ภัททิยธนี (2551 : 213–216) ได้กล่ำวว่ำค่ำอ ำนำจจ ำแนกคือ 
ควำมสำมำรถของข้อสอบในกำรจ ำแนกผู้สอบที่มีคุณลักษณะหรือควำมสำมำรถแตกต่ำงกันออก
จำกกันได้กำรวิเครำะห์ข้อสอบเป็นรำยข้อแบบอิงเกณฑ์มีอยู่ 2 วิธีคือ 
   วิธีที่ 1 กำรหำค่ำอ ำนำจจ ำแนกจำกผลกำรสอบสองครั้ง (ก่อนสอนและหลังสอน) 
กล่ำวคือให้ผู้สอบท ำข้อสอบชุดนั้นก่อนสอนและท ำข้อสอบชุดนั้นอีกครั้งหลังสอนเสร็จแล้วเพ่ือดู
ผลต่ำงของกำรตอบถูกซ่ึงเป็นค่ำอ ำนำจจ ำแนกที่เสนอโดยคริสปินและเฟลด์ฮูเซน(Kryspin and 
Feldhuson) เรียกค่ำอ ำนำจจ ำแนกดังกล่ำวว่ำดัชนีเอส (S-Index หรือ SensitivityIndex) 
อ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบในที่นี้จึงหมำยถึงผลต่ำงระหว่ำงอัตรำส่วนของจ ำนวนคนหลังสอนตอบ
ถูกกับอัตรำส่วนของจ ำนวนคนก่อนสอนตอบถูกใช้สูตรดังนี้ 
 
 
 

S = Rpos −Rpre 
    N 

 

ไม่มีคุณภำพ 

มีคุณภำพ 

ไม่มีคุณภำพ 
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   เมื่อ  S     แทน   ค่ำอ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบ 
      Rpos  แทน   จ ำนวนคนก่อนสอนตอบถูก 
      Rpre  แทน   จ ำนวนคนหลังสอนตอบถูก 
      N     แทน   จ ำนวนผู้เข้ำสอบทั้งหมด 
 
   วิธีที่ 2 กำรหำค่ำอ ำนำจจ ำแนกจำกผลกำรสอบครั้งเดียว (หลังกำรสอน) 
กล่ำวคือเมื่อครูสอนจบตำมจุดประสงค์ท่ีต้องกำรจึงให้ผู้สอบท ำข้อสอบชุดนั้นเพียงครั้งเดียว             
เพ่ือจ ำแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มรอบรู้ (หรือสอบผ่ำนเกณฑ์) กับกลุ่มไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่ำน
เกณฑ์) ซึ่งเป็นค่ำอ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบที่เสนอโดยเบรนแนน (Brennan) ค่ำอ ำนำจจ ำแนกที่
หำโดยวิธีนี้เรียกว่ำดัชนีบี (B - Index หรือ Brennan Index) อ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบในที่นี้จึง
หมำยถึงผลต่ำงระหว่ำงอัตรำส่วนของจ ำนวนคนในกลุ่มรอบรู้ (หรือสอบผ่ำนเกณฑ์) ตอบถูกกับ
อัตรำส่วนของจ ำนวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่ำนเกณฑ์) ตอบถูกใช้สูตรดังนี้ 
 
 
        B =   
 
 

    เมื่อ B     แทน   ค่ำอ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบ 
      N1     แทน   จ ำนวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่ำนเกณฑ์) 
      N2    แทน   จ ำนวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่ำนเกณฑ์) 
      U    แทน   จ ำนวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่ำนเกณฑ์) ตอบถูก 
      L    แทน   จ ำนวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่ำนเกณฑ์) ตอบถูก 
 

   ขั้นตอนในกำรวิเครำะห์ดัชนีบี 
    1. น ำข้อสอบแบบอิงเกณฑ์ไปทดสอบกับนักเรียนที่เรียนจบเรื่องท่ีจะวัด 
    2. ตรวจให้คะแนนข้อสอบแต่ละข้อและรวมคะแนนของทุกข้อ 
    3. ใช้จุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ตัดสินกำรผ่ำน – ไม่ผ่ำน (Minimum 
Passlevel : MPL) แบ่งผู้สอบอกเป็นผู้รอบรู้ (หรือสอบผ่ำนเกณฑ์) กับผู้ไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่ำน
เกณฑ)์ 
    4. นับจ ำนวนผู้รอบรู้( N1 ) และผู้ไม่รอบรู้ ( N2 ) 

N1       N2 

U         L 
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    5. แต่ละข้อนับจ ำนวนผู้รอบรู้ที่ตอบถูก (U) และนับจ ำนวนผู้ไม่รอบรู้ที่ตอบ
ถูก (L) ค ำนวณหำค่ำอ ำนำจจ ำแนกจำกสูตรหรือใช้โปรแกรม B – Index 
 
   เกณฑ์กำรพิจำรค่ำ r 
    1. ค่ำลบใช้ไม่ได้ 

2. .00 ถึง .09 ไม่มีอ ำนำจจ ำแนก 
    3. .01 ถึง .09 ต่ ำ 
    4. .10 ถึง .19 ค่อนข้ำงต่ ำ 

5. .20 ถึง .40 ปำนกลำง 
    6. .41 ถึง .60 ค่อนข้ำงสูง 
    7. .61 ถึง 1.00 สูง 
 

 3. ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
  สงบ ลักษณะ (2553 : 36–43) กล่ำวว่ำ ควำมเที่ยงตรงของแบบทดสอบจะต้อง
พิจำรณำ 2 ลักษณะคือควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำซึ่งเป็นกำรตรวจสอบรำยข้อต่ำงๆของ
แบบทดสอบว่ำสำมำรถเป็นตัวแทนของพฤติกรรมหรือรำยข้อต่ำงๆในขอบเขตท่ีต้องกำรจะวัดได้
ดีเพียงใดคุณสมบัตินี้จะช่วยให้กำรแปลคะแนนของข้อสอบมีควำมหมำยยิ่งขึ้นและในแง่ของควำม
เที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงค ำว่ำ “โครงสร้ำง” คือคุณลักษณะภำยในตัวผู้สอบที่แสดงกำรมี
ควำมสำมำรถได้ครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ีวัดโดยข้อสอบนั้นซึ่งเรียกว่ำผู้รอบรู้หรือคุณลักษณะที่
แสดงถึงกำรไม่มีคุณสมบัติครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ีก ำลังวัดซึ่งเรียกว่ำผู้ไม่รอบรู้ 
  ล้วน สำยยศ และอังคณำ สำยยศ (2539 : 246–255) ได้ให้ควำมหมำยของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์เก่ียวกับควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำว่ำเป็นเครื่องมือที่สำมำรถวัดได้ตำม
เนื้อหำหรือวัดได้ตรงตำมจุดประสงค์ท่ีต้องกำรวัดและควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงหมำยถึง
แบบทดสอบอิงเกณฑ์ท่ีสำมำรถวัดได้ตำมลักษณะหรือตำมทฤษฎีต่ำงๆของโครงสร้ำงนั้นส ำหรับ
วิธีกำรค ำนวณหำค่ำควำมเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑ์มีวิธีหำได้ ดังนี้ 
   1 ควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำ (Content Validity) เป็นควำมเที่ยงตรงที่ให้
ผู้เชี่ยวชำญพิจำรณำว่ำข้อสอบแต่ละข้อนั้นวัดได้ตรงตำมจุดประสงค์นั้นหรือไม่โดยใช้สูตรของ               
โรวิเนลลีและแฮมเบิลตันซึ่งค ำนวณจำกค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง (IOC) สูตรดังนี้ 
 

                 IOC = 
N

ΣR  

ไม่มีคุณภำพ 

มีคุณภำพ 
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    เมื่อ  IOC  แทน  ดัชนีควำมสอดคล้องระหว่ำงจุดประสงค์กับเนื้อหำ 
          หรือระหว่ำงข้อทดสอบกับจุดประสงค์ 

    R แทน  ผลรวมระหว่ำงคะแนนควำมคิดเห็นของเชี่ยวชำญทั้งหมด 
    N   แทน  จ ำนวนผู้เชี่ยวชำญทั้งหมด 
 

  ปัจจัยที่มีผลต่อควำมเที่ยงตรงของแบบทดสอบมีหลำยประกำรด้วยกัน 
   1. ปัจจัยที่เกิดจำกตัวแบบทดสอบเองได้แก่กระบวนกำรสร้ำงหรือกำรได้มำซึ่ง
แบบทดสอบตลอดจนส่วนประกอบอื่นๆของแบบทดสอบเช่นค ำชี้แจงไม่ชัดเจนกำรใช้ภำษำไม่
เหมำะสมกับวัยผู้เรียนภำษำก ำกวมไม่ชัดเจนขำดควำมเป็นปรนัยไม่จ ำเพำะเจำะจงแบบทดสอบ
น้อยเกินไปไม่ครอบคลุมกำรจัดเรียงข้อสอบไม่เหมำะสมค ำถำมไม่ลึกตำมที่จุดประสงค์ต้องกำรวัด
กำรใช้ตัวเลือกระดับควำมยำกง่ำยของข้อสอบและชนิดของข้อสอบไม่เหมำะสมเป็นต้นปัจจัย
เหล่ำนี้ท ำให้คะแนนที่ได้จำกกำรวัดไม่สำมำรถอธิบำยควำมรู้ควำมสำมำรถหรือลักษณะของ
ผู้เรียนได้หรือกล่ำวได้ว่ำผลกำรวัดไม่ถูกต้องตำมควำมเป็นจริง 
   2. ปัจจัยที่เกิดจำกกำรด ำเนินกำรสอบเช่นกำรให้เวลำที่ไม่พอเหมำะ
สภำพแวดล้อมของห้องสอบไม่เหมำะสมกำรควบคุมกำรสอบหละหลวมเป็นต้นผู้วิจัยได้ใช้สูตร
ของโรวิเนลลีและแฮมบิลตันซึ่งค ำนวณจำกค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง (IOC) ในกำรหำค่ำควำม
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหำและใช้วิธีของคำร์เวอร์ในกำรหำควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำง 
 4. ค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  
  ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบเป็นองค์ประกอบที่ส ำคัญของกำรสร้ำงแบบทดสอบ
เพรำะว่ำค่ำควำมเชื่อมั่นเป็นดัชนีที่บ่งชี้ว่ำแบบทดสอบนั้นมีคุณภำพหรือไม่ซึ่งได้มีนักกำรศึกษำ
หลำยท่ำนได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ดังนี้ 
  ล้วน สำยยศ และอังคณำ สำยยศ (2539 : 232) ได้ให้ควำมหมำยควำมเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์ว่ำเป็นผลของคะแนนที่สอบได้มีควำมคงท่ีในกำรจ ำแนกเป็นผู้รอบรู้หรือไม่
รอบรู้ในเรื่องที่สอบ 
   สมนึก ภัททิยธนี (2551 : 226-231) ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
มีหลำยแนวคิดจ ำแนกเป็น 2 แนวคิดคือ 
    1. ควำมเชื่อมั่นที่เป็นกำรตรวจหำควำมสอดคล้องในกำรจ ำแนกผู้รอบรู้และผู้
ไม่รอบรู้กลุ่มนี้มีควำมเชื่อว่ำแบบทดสอบที่มีควำมเชื่อมั่นจะสำมำรถจ ำแนกผู้สอบว่ำใครเป็นผู้
รอบรู้ (สอบผ่ำน) ใครเป็นผู้ไม่รอบรู้ (สอบไม่ผ่ำน) ได้อย่ำงคงเดิมซึ่งวิธีกำรพิจำรณำควำม
สอดคล้องในกำรจ ำแนกผู้รอบรู้กับผู้ไม่รอบรู้ท ำได้ 2 วิธีคือ 
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     วิธีที่หนึ่งโดยใช้แบบทดสอบคู่ขนำน 2 ฉบับทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียว 
     วิธีที่สองโดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิมสอบซ้ ำกับนักเรียนกลุ่มเดียวทั้ง 2 วิธีนี้
มีวิธีค ำนวณ 3 วิธีคือ 
     1.1 วิธีของคำร์เวอร์ (Carver Method) วิธีนี้เป็นกำรหำค่ำควำมเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์โดยน ำแบบทดสอบคู่ขนำน 2 ฉบับซึ่งวัดในจุดประสงค์เดียวกันทดสอบ
กับนักเรียนกลุ่มเดียวน ำผลกำรสอบมำจัดลงในตำรำงและหำค่ำควำมเชื่อมั่นดังนี้ 
 

          ฉบับ ข 
ฉบับ ก 

สอบผ่ำน สอบไม่ผ่ำน 

สอบผ่ำน 
สอบไม่ผ่ำน 

a 
d 

b 
c 

 
สูตรค่ำควำมเชื่อมั่น เป็นดังนี้ 

 

rc = a + c 

    N 

      เมื่อ rc    แทน   ค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบคู่ขนำน 2 ฉบับ 
        a   แทน   จ ำนวนคนทีส่อบผ่ำนทั้งฉบับ ก และ ฉบับ ข 
        c   แทน   จ ำนวนคนทีส่อบไม่ผ่ำนทั้งฉบับ ก และ ฉบับ ข 
        N   แทน   จ ำนวนคนสอบทั้งหมด (หรือ a + b + c + d) 

 หมำยเหตุจำกสูตรของคำร์เวอร์นี้สำมำรถน ำไปใช้กับกรณีที่ใช้แบบทดสอบฉบับเดียว
ทดสอบซ้ ำกับนักเรียนกลุ่มเดียวกล่ำวคือใช้กำรสอบครั้งที่ 1 แทนกำรสอบฉบับกและใช้กำรสอบ
ครั้งที่ 2 แทนกำรสอบฉบับข 
     1.2 วิธีของแฮมเบิลตันและโนวิก (Hambleton and NovickMethod) 
      วิธีนี้เป็นกำรหำค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์โดยน ำ
แบบทดสอบคู่ขนำน 2 ฉบับทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียวหรือใช้แบบทดสอบฉบับเดียวทดสอบ
ซ้ ำกับนักเรียนกลุ่มเดิมก็ได้ 
      หลักกำรและวิธีกำรค ำนวณจะคล้ำยกับวิธีของคำร์เวอร์แตกต่ำงกัน
เฉพำะกำรใช้สัญลักษณ์เพ่ือแทนค่ำในสูตรดังนั้นอำจใช้วิธีใดวิธีหนึ่งก็ได้ 
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สูตร P0 = P11+ P22 

 
      เมื่อ P0    แทน   ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
        P11   แทน   อัตรำสว่นของผูร้อบรู้ที่สอบผ่ำนทั้ง 2 ครั้งหรือ 2 ฉบับ 
        P22   แทน   อัตรำส่วนของผู้ไม่รอบรู้ที่สอบไม่ผ่ำนทั้ง 2 ครัง้
หรือ 2 ฉบับ 
 
     1.3 วิธีของสวำมินำธำนแฮมเบิลตันและอัลจินำ  Swaminathan, 
Hambleton and Algina Method) 
      วิธีนี้เป็นกำรหำค่ำควำมเชื่อมั่นโดยใช้นิยำมของควำมเชื่อมั่นในรูป
เดียวกันกับวิธีของคำร์เวอร์และแฮมบิลตันและโนวิกแต่จะละเอียดกว่ำ 2 วิธีแรกเพรำะท ำกำรหัก
ควำมสอดคล้องที่เกิดขึ้นโดยบังเอิญซึ่งอำจจะปนอยู่กับควำมสอดคล้องจริงอันเป็นเหตุให้ค่ำควำม
เชื่อมั่นที่ค ำนวณได้สูงกว่ำที่เป็นจริง 
      วิธีนี้อำจน ำแบบทดสอบฉบับเดียวทดสอบซ้ ำกับกลุ่มเดิมหรืออำจน ำ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์คู่ขนำน 2 ฉบับไปทดสอบกับกลุ่มเดียวก็ได้จัดลงในตำรำงดังนี้ 
 
 
 
 
ฉบับ ก (สอบครั้งที่ 1) 

 
สูตรค ำนวณค่ำควำมเชื่อม่ัน 

 
 
                                                 K = 

 

 

 สอบผ่ำน สอบไม่ผ่ำน รวม 
สอบผ่ำน 
สอบไม่ผ่ำน 

a 
d 

b 
c 

a + b 
b + c 

รวม a + d b + c N 

Po - Pe 

1- Pe 

ฉบับ ข (สอบครั้งที่ 2) 
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     เมื่อ   K   แทน   ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
         P0   แทน   อัตรำส่วนของควำมสอดคล้องในกำรจ ำแนกว่ำเป็นผู้รอบรู้ 
                                                และผู้ไม่รอบรู้ = a + c  
                   N 

        Pe  แทน   อัตรำส่วนควำมสอดคล้องที่คำดหวังไว 
 

= (a+b) (a+d) (b+c) (c+d) 
N2 

 
    2. ควำมเชื่อมั่นชนิดที่เป็นกำรตรวจหำควำมสอดคล้องของคะแนนแต่ละคนที่
แปรปรวนจำกคะแนนจุดตัดโดยใช้แบบทดสอบ 1 ฉบับทดสอบกับนักเรียน 1 กลุ่มครั้งเดียวซึ่งมี
วิธีค ำนวณหลำยวิธีคือ 
     2.1 วิธีของลิวิงสตัน (Livingston Method)วิธีนี้น ำแบบทดสอบอิงเกณฑ์
หนึ่งฉบับไปทดสอบกับนักเรียนครั้งเดียวสำมำรถน ำผลกำรสอบไปค ำนวณจำกสูตรได้ดังนี้ 
 

        

      เมื่อ rcc   แทน   ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ  

        rtt     แทน   ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบซึ่งค ำนวณโดยวิธี 

                      KR-20 หรือ KR-21 
        S2     แทน   ควำมแปรปรวนของคะแนนสอบ 

          แทน   คะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบ 
        C    แทน   คะแนนเกณฑ์ 

     วิธีตำมแนวคิดนี้เป็นวิธีของลิวิงตัน หำค่ำควำมเชื่อมั่นของสูตรของ Kuder 
– Richardson ซึ่งถือว่ำเป็นกำรค ำนวณค่ำควำมเชื่อมั่นตำมแนวอิงกลุ่ม 
     ปัจจัยที่มีผลต่อควำมเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
      1. ควำมยำวของแบบทดสอบแบบทดสอบที่มีจ ำนวนข้อสอบมำกและ
มุ่งวัดเนื้อหำเดียวกันจะมีค่ำควำมเชื่อม่ันสูงกว่ำแบบทดสอบที่มีจ ำนวนข้อน้อยเนื่องจำกสำมำรถ
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วัดได้ครอบคลุมมำกกว่ำหรือกล่ำวได้ว่ำแบบทดสอบนั้นมีควำมเที่ยงตรงนั่นเองดังนั้นควำม
เที่ยงตรงของแบบทดสอบจึงส่งผลต่อควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบด้วย 
      2. กำรกระจำยของคะแนนแบบทดสอบที่คะแนนมีกำรกระจำยมำก
แสดงว่ำผู้เรียนมีควำมสำมำรถแตกต่ำงกันมำกควำมเชื่อมั่นจะสงูกว่ำแบบทดสอบที่มีกำรกระจำยน้อย 
     3. ควำมยำกของข้อสอบหำกข้อสอบยำกหรือง่ำยเกินไปมีผลต่อกำร
กระจำยของคะแนนคือคะแนนมีกำรกระจำยน้อยจะส่งผลให้ควำมเชื่อมั่นต่ ำ 
     4. ควำมเป็นเอกพันธ์ของข้อสอบแบบทดสอบฉบับใดที่ประกอบด้วย
ข้อสอบที่มำจำกเนื้อหำที่มีควำมเป็นเอกพันธ์กันหรือข้อสอบที่มีควำมสัมพันธ์ระหว่ำงกันสูง
แบบทดสอบฉบับนั้นจะมีค่ำควำมเชื่อม่ันสูงด้วย 
     5. ควำมเป็นปรนัยมีลักษณะคือผู้สอบอ่ำนค ำชี้แจงเข้ำใจชัดเจนถึงวิธีกำร
ตอบอ่ำนข้อสอบเข้ำใจตรงกันหรือตรงตำมจุดประสงค์ของกำรถำมและเมื่อตรวจข้อสอบเมื่อใด
และใครเป็นคนตรวจก็ตำมคะแนนต้องคงท่ีหรือเท่ำกันควำมเป็นปรนัยเป็นลักษณะที่ดีของ
แบบทดสอบซึ่งส่งผลต่อควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบด้วย 
     6. อิทธิพลจำกกำรเดำค ำตอบของผู้สอบท ำให้คะแนนที่ได้จำกกำรวัด 
ต่ำงไปจำกควำมสำมำรถที่แท้จริงจึงเกิดควำมคลำดเคลื่อนในกำรวัดซึ่งมีผลต่อควำมเชื่อมั่นของ 
แบบทดสอบท ำให้มีควำมเชื่อมั่นต่ ำ 
    จำกกำรศึกษำข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของนักกำรศึกษำหลำยท่ำนที่กล่ำว
มำข้ำงต้นจะเห็นว่ำกำรหำคุณภำพของแบบทดสอบอิงเกณฑ์มีวิธีกำรหำได้หลำยวิธีซึ่งในกำรสร้ำง
แบบทดสอบวินิจฉัยในแนวอิงเกณฑ์ครั้งนี้ผู้วิจัยหำค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้วิธีของ 
ลิวิงตัน 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 1. งานวิจัยในประเทศ 
  เพียงเพ็ญ นำมวงศ์ (2550 : 85-87) ได้ศึกษำกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยในกำร
เรียนวิชำคณิตศำสตร์เรื่องบทประยุกต์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 ส ำนักงำนเขตพ้ืนที่
กำรศึกษำศรีสะเกษเขต 1 แบบทดสอบวินิจฉัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ ำนวน 3 ฉบับฉบับที่ 1 
จ ำนวน15 ข้อใช้ทดสอบเพ่ือวิเครำะห์หำคุณภำพคัดเลือกและปรับปรุงข้อสอบไว้ทดสอบครั้งที่ 2
ฉบับที่ 2 จ ำนวน 15 ข้อใช้ทดสอบเพ่ือวิเครำะห์หำคุณภำพคัดเลือกและปรับปรุงข้อสอบไว้
ทดสอบครั้งที่ 3 และฉบับที่ 3 จ ำนวน 10 ข้อผลกำรวิจัยปรำกฏดังนี้คุณภำพของแบบทดสอบ
วินิจฉัยสอบครั้งที่ 1 แบบทดสอบฉบับที่ 1 จ ำนวน 20 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.12 ถึง 0.71            
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ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.14 ถึง 0.85 ค่ำควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.51 แบบทดสอบฉบับที่ 2
จ ำนวน 20 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.10 ถึง 0.69 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.28 ถึง 0.72              
ค่ำควำมเชื่อมั่นเท่ำกับ 0.70 และแบบทดสอบฉบับที่ 3 จ ำนวน 20 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.12
ถึง 0.62 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.16 ถึง 0.68 ค่ำควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.64 คุณภำพของ
แบบทดสอบวินิจฉัยสอบครั้งที่ 2 แบบทดสอบฉบับที่ 1 จ ำนวน 15 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.47
ถึง 0.71 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.47 ถึง 0.83 ค่ำควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.86 แบบทดสอบ
ฉบับที่ 2 จ ำนวน 15 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.36 ถึง 0.67 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.35 ถึง 
0.69ค่ำควำมเชื่อมั่นเท่ำกับ 0.77 และแบบทดสอบฉบับที่ 3 จ ำนวน 15 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 
0.12ถึง 0.64 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.10 ถึง 0.68 ค่ำควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.72 คุณภำพ
ของแบบทดสอบวินิจฉัยสอบครั้งที่ 3 แบบทดสอบฉบับที่ 1 จ ำนวน 15 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 
0.46ถึง 0.66 อ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.56 ถึง 0.70 ค่ำควำมเชื่อมั่นเท่ำกับ 0.89 คะแนนเฉลี่ย
เท่ำกับ9.04 ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน 7.84 คะแนนจุดตัดเท่ำกับ 10 คะแนนแบบทดสอบฉบับที่ 2 
จ ำนวน15 ข้อควำมยำกมีค่ำตั้งแต่ 0.46 ถึง 0.65 อ ำนำจจ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.49 ถึง 0.75 ค่ำ
ควำมเชื่อมั่น0.92 คะแนนเฉลี่ยเท่ำกับ 8.73 ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน 6.02 คะแนนจุดตัดเท่ำกับ 
11 คะแนน และแบบทดสอบฉบับที่ 3 จ ำนวน 10 ข้อมีค่ำควำมยำกตั้งแต่ 0.45 ถึง 0.56 อ ำนำจ
จ ำแนกมีค่ำตั้งแต่ 0.56 ถึง 0.72 ค่ำควำมเชื่อมั่น 0.76 คะแนนเฉลี่ยเท่ำกับ 6.83 ส่วนเบี่ยงเบน
มำตรฐำน 4.56 คะแนนจุดตัดเท่ำกับ 6 คะแนน 
  ผลกำรวิเครำะห์หำจุดบกพร่องของแบบทดสอบวินิจฉัยจำกกำรสอบครั้งที่ 3 พบว่ำ
แบบทดสอบฉบับที่ 1 โจทย์ปัญหำกำรคูณกำรหำรร้อยละนักเรียนไม่มีควำมรู้ควำมเข้ำใจและไม่มี
กระบวนกำรคิดรองลงมำคือแก้โจทย์ปัญหำไม่ได้และกำรคูณกำรหำรไม่ถูกต้องแบบทดสอบฉบับ
ที ่2 โจทย์ปัญหำกำรซื้อกำรขำยก ำไรหรือขำยนักเรียนมีข้อพกพร่องในกำรแก้โจทย์ปัญหำมำก
ที่สุดรองลงมำคือกำรคูณหำรเลขไม่ถูกต้องและไม่มีกระบวนกำรคิดในกำรแก้โจทย์ปัญหำและ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 โจทย์ปัญหำกำรกำรซื้อกำรขำยที่มำกว่ำ 1 ครั้งนักเรียนมีควำมบกพร่องใน
กำรแก้โจทย์ปัญหำมำกที่สุดรองลงมำคือไม่มีควำมรู้และไม่มีกระบวนกำรคิดและกำรคูณกำรหำร
เลขไม่ถูกต้องโดยสรุปแบบทดสอบวินิจฉัยในกำรเรียนวิชำคณิตศำสตร์เรื่องบทประยุกต์ทั้ง 3 
ฉบับที่สร้ำงขึ้นมีคุณภำพตำมเกณฑ์ครูผู้สอนสำมำรถน ำไปทดสอบเพ่ือวินิจฉัยหำข้อบกพร่องใน
กำรเรียนวิชำคณิตศำสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 ได้ 
  อุบล มีสิมมำ (2551 : 108-109) ได้วิจัยกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยที่ด ำเนินกำร
สอบโดยใช้คอมพิวเตอร์กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์เรื่องทศนิยมและเศษส่วนส ำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 1 โรงเรียนขยำยโอกำสทำงกำรศึกษำส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำ
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สกลนครเขต 1 แบบทดสอบวินิจฉัยจ ำนวน 5 ฉบับผลกำรวิจัยปรำกฏดังนี้กำรทดลองครั้งที่ 1 มี
ค่ำควำมยำกตั้งแต่ .18 ถึง .68 และค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต ถึง .59 กำรทดลองครั้งที่ 2 มีค่ำ
ควำมยำกตั้งแต่ .09 ถึง .83 และค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ -.11 ถึง .74 และกำรทดลองครั้งที่ 3 มี
ค่ำควำมยำกตัง้แต่ .20 ถึง .70 และค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ .20 ถึง .81 สำมำรถแสดงผลกำร
วิเครำะห์รำยฉบับดังนี้แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 1 มีค่ำควำมยำกตั้งแต่ .24 ถึง .61 ค่ำอ ำนำจ
จ ำแนกตั้งแต่ .20 ถึง.74 และค่ำควำมเชื่อมั่นมีค่ำเป็น .62 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2 มีค่ำ
ควำมยำกตั้งแต่ .24 ถึง .70ค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ .20 ถึง .70 และค่ำควำมเชื่อมั่นมีค่ำเป็น .78 
แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 3มีค่ำควำมยำกตั้งแต่ .32 ถึง .56 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ .35 ถึง .63 
และค่ำควำมเชื่อมั่นมีค่ำเป็น .65แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 4 มีค่ำควำมยำกตั้งแต่ .22 ถึง .69 
ค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ .22 ถึง .81และค่ำควำมเชื่อมั่นมีค่ำเป็น .78 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 5 
มีค่ำควำมยำกตั้งแต่ .20 ถึง .69ค่ำอ ำนำจจ ำแนกตั้งแต่ .20 ถึง .54 และค่ำควำมเชื่อมั่นมีค่ำเป็น 
.76 แบบทดสอบวินิจฉัยทั้งห้ำฉบับมีค่ำเฉลี่ยของควำมยำกอยู่ที่ .43, .45, .44, .46 และ .41 ค่ำ
อ ำนำจจ ำแนก (B) มีค่ำ .20 ถึง .81ส ำหรับควำมเท่ียงตรงเชิงเนื้อหำนั้นข้อสอบสำมำรถวินิจฉัยได้
จริงโดยสรุปแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่องเศษส่วนและทศนิยมเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภำพดีสำมำรถ
น ำไปวิเครำะห์หำสำเหตุของควำมบกพร่องทำงกำรเรียนของผู้เรียนและผู้สอนสำมำรถปรับปรุง
แก้ไขข้อบกพร่องของนักเรียนรำยบุคคลได้ 
  ศุภัค ดอนกระสินธุ์ (2553 : 89-90) ได้ศึกษำกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำร
เรียนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์เรื่องกำรคูณและกำรหำรจ ำนวนที่ตัวตั้งมีสองหลักส ำหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 2 สังกัดส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำอุดรธำนีเขต 4ผลจำกกำร
ตรวจสอบควำมเที่ยงตรงของแบบทดสอบเพ่ือส ำรวจในลักษณะควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำโดยน ำ
ข้อสอบในแบบทดสอบเพ่ือส ำรวจที่สร้ำงไปให้ผู้เชี่ยวชำญจ ำนวน5 คนพิจำรณำว่ำข้อสอบแต่ละ
ข้อที่สร้ำงขึ้นวัดได้ตรงตำมจุดประสงค์กำรเรียนรู้หรือไม่โดยใช้แบบประเมินควำมสอดคล้อง
ระหว่ำงข้อสอบกับจุดประสงค์กำรเรียนรู้ตำมวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน (Rovinelli and 
Harmbleton) ซ่ึงด ำเนนิกำรตำมข้ันตอนท่ี 4 ของวิธีด ำเนินกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยพบว่ำ
ค่ำดัชนีควำมสอดคล้องจำกผู้เชี่ยวชำญทั้ง 5 ท่ำนได้ค่ำเฉลี่ยเท่ำกับ .99แสดงให้เห็นว่ำเนื้อหำกับ
จุดประสงค์กำรเรียนรู้มีควำมสอดคล้องกันจริงจึงสำมำรถสรุปได้ว่ำแบบทดสอบมีควำมเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหำนอกจำกนี้แบบทดสอบมีควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงเหมำะสมเนื่องจำกนักเรียนกลุ่ม
เก่งมีคะแนนเฉลี่ยมำกกว่ำนักเรียนกลุ่มอ่อน (p < .0001) ซ่ึงสำมำรถจ ำแนกผู้มีควำมบกพร่อง
และผู้ไม่มีควำมบกพร่องได้จริง 
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  พรพรหม ชุปวำ (2554 : 82 ) ได้ศึกษำกำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยที่ด ำเนินกำร
สอบโดยใช้คอมพิวเตอร์วิชำคอมพิวเตอร์และระบบปฏิบัติกำรคอมพิวเตอร์ชั้นประกำศนียบัตร
วิชำชีพ(ปวช.) ระดับอำชีวศึกษำเอกชนจังหวัดยโสธร ผลกำรศึกษำ พบว่ำ กำรทดสอบครั้งที่ 1 
จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 2 ตอนจ ำนวน 59 ข้อมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ .23 ถึง 
.84 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ .21 ถึง .55 จึงคัดเลือกและปรับปรุงข้อสอบไว้จ ำนวน 53 ข้อ
เพ่ือท ำกำรทดสอบต่อไปกำรทดสอบครั้งที่ 2 จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 2 ตอน
จ ำนวน 53ข้อมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ .20 ถึง .89 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ .22 ถึง .90 
จึงคัดเลือกและปรับปรุงข้อสอบไว้จ ำนวน 48 ข้อเพ่ือท ำกำรทดสอบในครั้งที่ 3กำรทดสอบครั้งที่ 
3 จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 2 ตอนจ ำนวน 48 ข้อพบว่ำมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ 
.22 ถึง .69 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ .20 ถึง .81 และมีค่ำควำมเชื่อมั่นทั้งฉบับของ
แบบทดสอบเท่ำกับ .61 , .78 ค่ำควำมคลำดเคลื่อนมำตรฐำนมีค่ำตั้งแต่1.67 ถึง 1.86 
  ผลกำรวิเครำะห์หำจุดบกพร่องของแบบทดสอบจำกกำรสอบครั้งที่ 3 พบว่ำ
แบบทดสอบตอนที่ 1 เรื่องหลักกำรท ำงำนของคอมพิวเตอร์และอุปกรณ์ต่อพ่วงนักเรียนมี
จุดบกพร่องมำกท่ีสุดคือไม่รู้ควำมหมำยหน้ำที่หน่วยประมวลผลกลำง (Processing Unit) และ
น้อยที่สุดคือไม่รู้ควำมหมำยหลักกำรท ำงำนของคอมพิวเตอร์ตอนที่ 2 เรื่องสื่อบันทึกข้อมูล
นักเรียนมีจุดบกพร่องมำกท่ีสุดคือควำมหมำยหน้ำที่หน่วยตระกะ (ALU) น้อยที่สุดคือหน่วย
แสดงผล (OutPut Unit) 
  ภักด ีนำชัยลำน (2554 : 115-116) ได้ศึกษำ กำรสร้ำงแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำร
เรียนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์เรื่องกำรแปลงทำงเรขำคณิตส ำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำ
ปีที ่2จังหวัดหนองบัวล ำภู ผลกำรศึกษำ พบว่ำ ระหว่ำงเนื้อหำกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมมี
ควำมสอดคล้องกันและข้อสอบแต่ละข้อสำมำรถวัดได้ตรงตำมจุดประสงค์พฤติกรรมจริง 
  คุณภำพของแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียนในด้ำนค่ำควำมยำกและค่ำอ ำนำจ
จ ำแนกรำยข้อค่ำควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงและค่ำควำมเชื่อมั่นทั้งฉบับของแบบทดสอบวินิจฉัย
ทำงกำรเรียนจำกกำรทดสอบครั้งที่ 3 สรุปได้ดังนี้ 
  กำรทดสอบครั้งที่ 1 จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 5 ตอนตอนละ 25 ข้อ 
รวม 125 ข้อพบว่ำมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ .21 - .79 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ -.23 - 
.94มีข้อสอบที่ไม่เข้ำเกณฑ์ 17 ข้อ 
  กำรทดสอบครั้งที่ 2 จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 5 ตอนตอนละ 25 ข้อ 
รวม 125 ข้อท ำกำรคัดเลือกข้อสอบที่เข้ำเกณฑ์ไว้ 100 ข้อพบว่ำมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ 
.34 - .79 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ .23 - .89 



37 

  กำรทดสอบครั้งที่ 3 จำกแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 5 ตอนตอนละ 20 ข้อ 
รวม 100 ข้อพบว่ำมีค่ำควำมยำกรำยข้อตั้งแต่ .25 - .78 ค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้อตั้งแต่ .20 - .89 
มีค่ำควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ำกับ 13.02 ซึ่งสูงกว่ำค่ำวิกฤติของ t 
ในตำรำงแสดงว่ำแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียนมีควำมเที่ยงตรงเชิงโครงสร้ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญ 
ทำงสถิติท่ีระดับ .05 และมีค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเท่ำกับ .87 
  วิเครำะห์จุดบกพร่องที่นักเรียนตอบผิดในกำรท ำแบบทดสอบวินิจฉัยทำงกำรเรียน 
พบว่ำจุดที่นักเรียนบกพร่องคือเข้ำใจควำมหมำยของกำรแปลงทำงเรขำคณิตผิดสับสนเรื่อง 
ของขนำดรูปร่ำงลักษณะกำรเคลื่อนที่และทิศทำงกำรเคลื่อนที่ของกำรแปลงทำงเลขำคณิตสับสัน
เรื่องกำรหำเวกเตอร์เส้นสะท้อนและจุดหมุนสับสนเรื่องจุดของคู่อันดับที่สมนัยกันของกำรเลื่อน
ขนำนกำรสะท้อนและกำรหมุนจ ำสมบัติของกำรเลื่อนขนำนกำรสะท้อนและกำรหมุนไม่ได้เขียนคู่
อันดับ (x , y) สลับกัน 
  ศิริลักษณ์ พันธุประกิจ (2554 : 104 ) ได้ศึกษำ ผลกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องตัวประกอบของจ ำนวนนับกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ชั้น
ประถมศึกษำปีที่ 6 ผลกำรศึกษำ พบว่ำ  
   1. แผนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องตัวประกอบ 
ของจ ำนวนนับกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 มีประสิทธิภำพตำมเกณฑ์
83.12/78.67 ซึ่งเป็นไปตำมเกณฑ์ที่ก ำหนดไว้ 
   2. ดัชนีประสิทธิผลแผนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เรื่อง 
ตัวประกอบของจ ำนวนนับกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 มีค่ำเท่ำกับ 
0.6391 หรือคิดเป็นร้อยละ 63.91 
   3. นักเรียนมีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI 
เรื่องตัวประกอบของจ ำนวนนับกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 โดยรวม
อยู่ในระดับมำก 
   4. นักเรียนมีพฤติกรรมกำรท ำงำนกลุ่มท่ีเรียนตำมแผนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 
แบบร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องตัวประกอบของจ ำนวนนับกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 โดยรวมอยู่ในระดับดี 
 

  2. งานวิจัยต่างประเทศ 
   Miller (2001 : 502-A) ได้ศึกษำเครื่องมืออำริโซนำกับกำรวัดมำตรฐำนข้อสอบ
และกำรประเมินผล : เจตคติของครูควำมคิดเห็นและกำรเตรียมกำรของครูโดยมีควำมมุ่งหมำย
เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติของครูโรงเรียนมัธยมศึกษำตอนปลำยเกี่ยวกับกำรประเมินผลกำรปฏิรูป
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กำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ควำมคิดเห็นของนักคณิตศำสตร์เกี่ยวกับกำรวัดมำตรฐำนข้อสอบ
และกำรเตรียมกำรทั้งนักเรียนและครูเพ่ือสอบวิชำคณิตศำสตร์กลุ่มตัวอย่ำงเป็นครูคณิตศำสตร์
และนักเรียนโรงเรียนมัธยมศึกษำที่ร่วมโครงกำร 16 แห่งตั้งอยู่ใน 4 เขตวิธีกำรศึกษำให้ครู
คณิตศำสตร์ที่ร่วมโครงกำรตอบแบบส ำรวจ 32 ข้อสัมภำษณ์ผู้ประสำนงำนกำรสอนคณิตศำสตร์
โดยใช้เวลำสัมภำษณ์คนละประมำณ 30-45 นำทีผลกำรศึกษำพบว่ำครูคณิตศำสตร์มีกำร
เตรียมกำรเกี่ยวกับกำรสอนคณิตศำสตร์ที่แตกต่ำงกันแต่ไม่พบควำมแตกต่ำงดังกล่ำวในด้ำนกำร
เตรียมนักเรียนทั้งในโรงเรียนที่มีกำรรวมกลุ่มโรงเรียนทั้งนี้เจตคติและควำมคิดเห็นของครู
คณิตศำสตร์ระหว่ำงโรงเรียนที่มีกำรรวมกลุ่มและไม่รวมกลุ่มเก่ียวกับกำรวัดมำตรฐำนข้อสอบมี
ควำมแตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ 
  Eyerman (2002 : 2108 - A) ได้ศึกษำควำมเปลี่ยนแปลงของกำรจัดหลักสูตร
โรงเรียนมัธยมศึกษำตอนปลำยทั้งก่อนและหลังกำรน ำข้อสอบประเมินควำมรู้ในรัฐฟอริดำมำใช้
กลุ่มตัวอย่ำงเป็นนักเรียนในโรงเรียนที่เข้ำร่วมโครงกำรในช่วง 2 ปีก่อนด ำเนินกำรใช้ข้อสอบและ 
3 ปีหลังกำรใช้ข้อสอบจ ำนวน 23 แห่งตัวแปรด้ำนเนื้อหำได้แก่กำรออกกลำงคันพ้ืนฐำนทำงเชื้อ
ชำติกำรจัดตำรำงเรียนระดับชั้นเรียนฐำนทำงเศรษฐกิจและอัตรำควำมสม่ ำเสมอในกำรมำเรียน
ผลกำรศึกษำพบว่ำนักเรียนเลือกเรียนวิชำภำษำอังกฤษและคณิตศำสตร์มีจ ำนวนเพิ่มขึ้นส่วนวิชำ
ที่นักเรียนเลือกเรียนลดลงคือซ่อมเสริมและกำรอำชีพผู้ศึกษำยังพบควำมสัมพันธ์ระหว่ำงตัวแปร
ในเชิงย้อนกลับระหว่ำงตัวแปรด้ำนควำมสม่ ำเสมอกับกำรเลือกเรียนคณิตศำสตร์โดยพบ
ควำมสัมพันธ์ดังกล่ำวในเดือนตุลำคมและกุมภำพันธ์ (ปีกำรศึกษำเดียวกัน)นอกจำกนั้นยังพบว่ำ
ตัวแปรด้ำนเนื้อหำกับวิชำเรียนมีควำมสัมพันธ์ที่ช่วยคำดกำรณ์จ ำนวนนักเรียนที่จะลงทะเบียน
เรียนในปีต่อไปได้โดยเฉพำะสังคมศึกษำกำรศึกษำพิเศษและภำษำอังกฤษ 
  Kopsovich (2003 : 3100-A) ได้ศึกษำควำมสัมพันธ์ระหว่ำงลักษณะกำรเรียนของ
นักเรียนกับคะแนนวิชำคณิตศำสตร์ในกำรทดสอบทักษะควำมรู้ในรัฐเท็กซัสโดยมีควำมมุ่งหมำย
เพ่ือศึกษำควำมสัมพันธ์ระหว่ำงลักษณะกำรเรียนของนักเรียนส่งผลต่อคะแนนวิชำคณิตศำสตร์ใน
กำรสอบทักษะควำมรู้ในรัฐเท็กซัสหรือไม่อย่ำงไรโดยค ำถำมกำรวิจัยได้แก่ (1) มีควำมสัมพันธ์
ระหว่ำงลักษณะกำรเรียนของนักเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์หรือไม่และ(2) มี
ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงกลุ่มชำติพันธุ์เพศและผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์หรือไม่ผู้ศึกษำ
เก็บรวบรวมข้อมูลจำกนักเรียนระดับ 5 จ ำนวน 500 คนวิเครำะห์ข้อมูลตำมแบบเพียร์สันที่ระดับ
นัยส ำคัญทำงสถิติ .05 ผลกำรวิจัยพบว่ำลักษณะกำรเรียนมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
คณิตศำสตร์นักเรียนที่มีชำติพันธุ์ตะวันตกมีควำมมุ่งมั่นที่จะแก้ปัญหำคณิตศำสตร์ที่ยุ่งยำก
นักเรียนชำติพันธุ์เม็กซิกันชอบบรรยำกำศกำรเรียนที่เป็นแบบกันเองและต้องกำรเอำใจครูผู้สอน



39 

ส่วนนักเรียนอเมริกันนิโกรชอบกำรเรียนแบบเคลื่อนไหวนักเรียนหญิงและนักเรียนชำยชอบ
บรรยำกำศกำรเรียนที่สวยงำมต้องกำรอำหำรเครื่องดื่มต้องกำรควำมส ำเร็จต้องกำรกำรสนับสนุน
จำกครูและผู้ปกครองแต่นักเรียนชำยเข้ำชั้นเรียนสำยข้อเสนอแนะก็คือถ้ำครูมีข้อมูลข้ำงต้นก็จะ
เกิดประโยชน์ต่อกำรเรียนคณิตศำสตร์ของนักเรียน 
  Wang (2009 : 650-664) ได้วิจัยโมเดลกำรวิเครำะห์องค์ประกอบและรูปแบบ 
กำรวิเครำะห์วินิจฉัยควำมคิด : เปรียบเทียบพวกเขำอย่ำงไรในกำรเปรียบเทียบของ R – Rum 
และโมเดลกำรเปรียบเทียบ MIRT เกี่ยวกับควำมรู้ควำมเข้ำใจควำมจ ำเป็นและควำมส ำคัญของ
กำรตรวจวินิจฉัยทำงปัญญำจะถูกรับรู้โดยนักวิจัยมำกขึ้นเป็นผลให้จ ำนวนของโมเดลได้รับกำร
ก ำหนดไว้ส ำหรับกำรตรวจวินิจฉัยทำงปัญญำ – ไออำร์ทีที่แบบจ ำลองกำรวินิจฉัยปัญญำไม่
ต่อเนื่อง (ICDMs)และแบบจ ำลองลักษณะแฝงอย่ำงต่อเนื่องแต่มีกำรขำดของวรรณคดี
เปรียบเทียบ ICDMs ที่สร้ำงขึ้นใหม่ตำมรุ่นข้อจ ำกัดแฝงแบบดั้งเดิมเช่นปัจจัยหลำยมิติ
แบบจ ำลองกำรวิเครำะห์วัตถุประสงค์ของกำรศึกษำคือกำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นที่สอบโดยใช้
แบบจ ำลองกำรตอบสนองหลำยมิติรำยกำร(มิตร) เมื่อเทียบกับข้อเสนอแนะให้ใช้ ICDM 
โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งกำรศึกษำมอนติคำร์โลถูกใช้ในกำรเปรียบเทียบผลกำรวินิจฉัยจำก R - Rum, 
แบบ noncompensatory dichotomous ที่มีควำมสำมำรถในกำรวินิจฉัยท ำตำมรูปแบบ 
CMIRT 2pl, รูปแบบกำรชดเชยที่มีควำมสำมำรถอย่ำงต่อเนื่องออกแบบข้ำมอย่ำงเต็มที่ถูกใช้ใน
กำรพิจำรณำผลของกำรทดสอบคุณภำพ, โครงสร้ำง Q – เมทริกซ์และควำมสัมพันธ์ระหว่ำงแอ
ททริบิในอัตรำข้อตกลงของกำรตอบรับกำรวินิจฉัยในกำรสอบระหว่ำงทั้งสองระบุว่ำหนึ่งในปัจจัย
ของกำรศึกษำครั้งนี้คือ"คุณภำพกำรสอบ” กำรศึกษำระยะเริ่มแรกได้ด ำเนินกำรเพ่ือส ำรวจ
ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงคุณภำพกำรทดสอบเป็นไปได้ (รวมทั้งค่ำพำรำมิเตอร์แบบจ ำลอง
โดยประมำณ) ที่ใช้ในกำรอธิบำยลักษณะกำรตอบสนองผู้เข้ำสอบนอกจำกนี้เนื่องจำกโมเดล
เหล่ำนี้ให้ข้อมูลที่เข้ำสอบในรูปแบบต่ำงๆ (หนึ่งที่ไม่ต่อเนื่องและเป็นหนึ่งอย่ำงต่อเนื่อง) 
วิธีกำรใช้กำรถดถอยโลจิสติกซึ่งจะใช้ใน discretize ประมำณกำรอย่ำงต่อเนื่องโดย 2pl CMIRT 
เป็นที่กล่ำวเป็นวิธีกำรเพ่ิมข้อตกลงระหว่ำงกำรวินิจฉัยทั้งสองโมเดลควำมส ำคัญของกำรศึกษำ
ครั้งนี้มีว่ำถ้ำสองโมเดลลดลงอย่ำงต่อเนื่องในสภำวะกำรทดลองกำรเลือกแบบจ ำลองเพ่ือ
จุดประสงค์ทำงปัญญำอำจขึ้นอยู่กับควำมชอบส่วนใหญ่ของนักวิจัยที่ได้รับกำรแจ้งจำกทฤษฎี
พ้ืนฐำนและวัตถุประสงค์ในกำรประเมินแต่ถ้ำกำรทดลองทั้งสองไม่เห็นด้วยอย่ำงสม่ ำเสมอ
กำรศึกษำครั้งนี้จะช่วย (1) เพ่ือระบุสถำนกำรณ์ท่ีสองเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยแบบจ ำลองอย่ำง
ต่อเนื่องและ (2) ศึกษำควำมเป็นไปได้ของกำรใช้แบบจ ำลองมิตรส ำหรับแบ่งประเภทควำมรู้
ควำมเข้ำใจของผู้สอบ 
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  ผลจำกกำรศึกษำครั้งแรกแสดงให้เห็นว่ำสองโมเดลก ำหนดคุณภำพกำรทดสอบใน
รูปแบบที่แตกต่ำงกันและรำยกำรที่พำรำมิเตอร์ของทั้งสองโมเดลมีควำมสัมพันธ์อย่ำงอ่อนดังนั้น
กำรเปรียบเทียบตำมมำจะท ำในแต่ละรุ่นหลังกำรประมำณ R – Rum และ CMIRT 2pl โดยใช้
ชุดข้อมูลทั่วไปผลจำกกำรศึกษำขั้นสุดท้ำยแสดงให้เห็นว่ำ (1) สองโมเดลยอมรับมำกข้ึนอย่ำง
ต่อเนื่องภำยใต้รุ่น R - Rum, (2) มีอัตรำสูงกว่ำข้อตกลงระหว่ำงสองโมเดลภำยใต้โครงสร้ำงง่ำยๆ
ตำมสถำนกำรณ์สมมติเป็นส่วนใหญ่ (3) ข้อผิดพลำดมีมำกขึ้นและ (4) โมเดลไม่ปรำกฏว่ำจะ
ประสบควำมส ำเร็จซึ่งเป็นกำรตัดสินใจกำรจัดหมวดหมู่เป็น R - Rum ในอนำคตจะมีกำรกล่ำวถึง
อีกครั้งหนึ่ง 
  Kato (2010 : 909 -913) ได้ท ำกำรวิจัยกำรปรับปรุงประสิทธิภำพของกำรวินิจฉัย
กำรคิดโดยใช้รำยกำรตรวจวินิจฉัยและกำรทดสอบกำรปรับตัวกำรวินิจฉัยนักเรียนใช้กลยุทธ์กำร
แก้ปัญหำ (กฎควำมคิด) เป็นหนึ่งในควำมส ำคัญของข้อมูลกำรประเมินผลกำรวินิจฉัยปัญญำ
(CDA) ภำยหลังกำรเรียนกำรสอนที่สำมำรถปรับแต่งได้อย่ำงมีประสิทธิภำพเพ่ือตอบสนองกำร
เรียนรู้ตำมควำมต้องกำรของนักเรียนเป็นรำยบุคคลในกำรนี้กำรตอบสนองของนักเรียนเกี่ยวกับ
รำยกำรกำรประเมินควรจะอธิบำยในแง่ของกฎระเบียบทำงปัญญำแต่ส่วนใหญ่กำรด ำเนินกำรใน
ปัจจุบันของ CDA ก็ปฏิบัติกับกำรตอบสนองนักเรียนเป็นสองส่วน (ที่ถูกต้องกับไม่ถูกต้อง)น ำไปสู่
กำรสูญเสียข้อมูลที่ส ำคัญของกำรวินิจฉัยรำยกำรตรวจที่มีรำยกำรตัวเลือกหลำยตัวเลือกในกำร
ตอบสนองที่มีควำมเก่ียวข้องอย่ำงชัดเจนกับควำมรู้ควำมเข้ำใจกฎระเบียบบำงประกำรและถือ
เป็นเครื่องมือที่อำจเป็นประโยชน์ส ำหรับ CDA มีประสิทธิภำพมำกขึ้นกำรพิจำรณำเหล่ำนี้น ำไปสู่
ค ำถำมวิจัยดังต่อไปนี้ (ก) ขอบเขตของรำยกำรที่จะใช้วินิจฉัยกำรปรับปรุงประสิทธิภำพของกำร
วินิจฉัยควำมรู้ควำมเข้ำใจจำกกำรตอบสนองนักเรียนที่แบ่งเป็นสองส่วนและ (b) ลักษณะรำยกำร
ตรวจที่มีให้ควำมรับผิดชอบในกำรปรับปรุงประสิทธิภำพกว่ำคนอ่ืนๆงำนวิจัยนี้ประกอบด้วย
กำรศึกษำและกำรเข้ำหำสองค ำถำมเหล่ำนี้ปริมำณกำรใช้ (c) แบบกลุ่มแฝงเป็นแบบจิตวิทยำ
ส ำหรับรำยกำรวินิจฉัย (ข) จ ำนวนของรำยกำรที่ผู้ที่จะเข้ำถึงกำรวินิจฉัยเป็นตัวชี้วัดประสิทธิภำพ
ของกำรวินิจฉัยควำมรู้ควำมเข้ำใจและ (ค) กำรจ ำลองกำรทดสอบกำรปรับตัว 
ในรำยกำรที่เหมำะสมได้รับกำรคัดเลือกตำมล ำดับส ำหรับกำรสอบแต่ละครั้งกำรศึกษำ1 กำร
ปรับปรุงประสิทธิภำพกำรตรวจสอบโดยใช้แบบจ ำลองกำรตอบสนองกับรำยกำรกำรวินิจฉัยกำร
ตั้งสมมติฐำนที่มีลักษณะแตกต่ำงกันได้อย่ำงเป็นระบบกำรศึกษำ 2 กำรปรับปรุงประสิทธิภำพ
กำรตรวจสอบพบข้อมูลที่มีอยู่ในกำรตอบสนองจริงในกำรวัดที่สมดุลกำรศึกษำทั้งสองได้รับกำร
สนับสนุนกำรใช้วินิจฉัยในรำยกำรเป็นอย่ำงมำกกำรปรับปรุงประสิทธิภำพกำรตรวจวินิจฉัย
ควำมรู้ควำมเข้ำใจถึงแม้ว่ำลักษณะหลำยรำยกำรมีผลต่อประสิทธิภำพที่แตกต่ำงกันข้อจ ำกัด
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เหล่ำนี้รวมกับกำรศึกษำควำมถูกต้องของกำรตั้งค่ำรูปแบบกำรเรียนและกำรจ ำลองแฝงขึ้นอยู่กับ
ข้อจ ำกัดเหล่ำนี้,กำรวิจัยในอนำคตควรถูกน ำไปสู่ควำมเข้ำใจต่อพฤติกรรมกำรตอบสนองของ
นักเรียนที่เกี่ยวข้องกับกำรใช้กฎกำรคิดและกำรขยำยตัวแบบสอดคล้องกันในปัจจุบันของกลุ่ม
แฝงรำยกำรวินิจฉัย 
  จำกผลกำรวิจัยที่เก่ียวข้องกับแบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่ำวสรุปได้ว่ำแบบทดสอบเป็น
แบบทดสอบวินิจฉัยนักเรียนที่มีปัญหำในกำรเรียนที่สร้ำงขึ้นเป็นแบบทดสอบที่มีคุณภำพสำมำรถ
ค้นหำจุดบกพร่องในกำรเรียนของนักเรียนได้และเป็นประโยชน์ในกำรจัดกำรสอนซ่อมเสริมเพ่ือ
พัฒนำปรับปรุงด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนในชั้นเรียนได้เป็นอย่ำงดีในกำรสร้ำง
แบบทดสอบวินิจฉัยในรำยวิชำคณิตศำสตร์ซึ่งเป็นรำยวิชำที่นักเรียนจะต้องเข้ำใจในกำรเรียนเพ่ือ
จะได้น ำไปเป็นพ้ืนฐำนในกำรเรียนในระดับท่ียำกข้ึนหรือชั้นสูงต่อไป 
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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